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ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL VISANDO A AUTORIA: UMA PROPOSTA
PARA A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA NA ESCRITA

TEACHING TEXT PRODUCTION, AIMING AT AUTHORSHIP: A PROPOSAL FOR
THE CONSTRUCTION OF AUTONOMY IN WRITING

Jéssica Pereira da Silva®®
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RESUMO: Partindo do conceito de escrita como pratica social, este trabalho expde uma proposta pedagdgica de
ensino da escrita que conduz os alunos a serem, de fato, autores de seus textos. Para tanto, fundamenta-nos no
conceito de autoria de Possenti (2002), nos estudos acerca do ensino de producdo textual (DOLZ,
SCHNEUWLY, 2004; DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004; GERALDI, 1991, 2010a,2010b) e na
estratégia de ensino de lingua a partir de projetos teméticos (COELHO, MELO, SUASSUNA, 2006). Sabendo
que a aprendizagem da escrita ndo se da espontaneamente, apresentamos uma proposta de intervencédo
sistemética e planejada. A metodologia utilizada consiste na andlise de duas versdes do género carta-
argumentativa, produzidas por alunos de uma turma-piloto do 3° ano do Ensino Médio (EM), no inicio e no
finalde uma sequéncia didatica. Acreditamos que 0s resultados obtidos contribuiram com a nossa formacéo
docente na medida em que realizamos uma préatica de letramento situada e significativa durante o periodo de
estagio.

Palavras-chave: Ensino de escrita. Género carta-argumentativa. Projeto didatico. Indicios de autoria.

ABSTRACT: Based on the concept of writing as a social practice, this paper presents an educational proposal
for teaching writing skills that guides students to truly become authors of their texts. In order to do so, we adopt
the concept of authorship as defined by Possenti (2002), as well as studies regarding teaching textual production
(DOLZ, SCHNEUWLY, 2004; DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004; GERALDI, 1991, 2010a, 2010b)
and the strategy that uses theme-based projects to teach language skills (COELHO, MELO, SUASSUNA, 2006).
Considering that learning how to write is not something that happens spontaneously, we proposed a systematic
and planned intervention. The methodology consists of analyzing two versions of the genre argumentative letter
produced by students of a pilot 3rd year class in secondary school, both at the beginning and at the end of a
teaching sequence. We believe that the results contributed to our formation as an educator in that it conducted a
situated and significant literacy practice during our training period.

KEYWORDS: Teaching writing skills. Argumentative letter genre. Didactic project. Evidence of authorship.

1 Iniciando a conversa...

“O gosto pela escrita cresce a medida que se escreve.”
(Erasmo de Rotterdam)

Durante muito tempo na escola, acreditou-se que um aluno sé escreveria bem se
escrevesse corretamente, ou seja, de acordo com as regras e as normas gramaticais. Assim, ao
professor bastava verificar se o alunado apresentava no texto dominio da norma culta. N&o
havia categorias definidas para avaliar problemas de outras ordens, seja da textualidade —
coesdo, coeréncia, informatividade — seja do discurso — cumprimento do propdsito
comunicativo, interlocucdo entre o aluno produtor e o professor leitor (podendo esse ser mais
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amplo, incluindo outros alunos, a comunidade escolar e o publico em geral, a depender dos
objetivos da atividade).

Ainda hoje, a escola é carente de um trabalho sistematico e planejado para o ensino e
avaliacdo da producdo textual. De um lado, resiste a tendéncia tradicional que privilegia
atividades de escrita de cunho artificial, como os exercicios de reproducdo de frases e textos,
de identificacdo de determinada classe gramatical nos textos, de preenchimento de lacunas e
deredacdo de modelos padronizados (ANTUNES, 2003). De outro, encontra-se a chamada
pedagogia da exploragédo tematica (BUNZEN, 2006), que consiste, em linhas gerais, na leitura
e debate de textos para solicitagdo de um texto, sem explicitacdo clara das condigcfes de
producdo, das formas de organizacdo composicional, de textualizacdo e das normas que
circunscrevem a producdo. Esta perspectiva acredita que o aluno aprende a escrever
conhecendo uma diversidade de temas.

Outro aspecto problemético € o fato de a avaliagdo ficar restrita aos aspectos formais.
Avaliar um texto apenas com base em categorias gramaticais e textuais nao revela se ele ¢é
melhor ou pior, visto que, como pensa Possenti (2002, p.109, grifos do autor), “um texto bom
sO pode ser avaliado em termos discursivos”, isto &, inserido num discurso que lhe dé sentido.

Diante desse quadro, interrogamo-nos: como realizar, no EM, uma pratica de escrita
significativa em que os alunos sejam, de fato, autores de seus textos?Sabendo que o trabalho
com a escrita no Ensino Médio (EM) ainda esta muito atrelado ao ensino de "redacdo™ (mais
especificamente da dissertacdo-argumentativa,estereotipada, padronizada e genuinamente
escolar), faz-se necessario explorar, cada vez mais, em sala de aula, géneros de uso e
relevancia social que permitam ao aluno desenvolver seu proprio dizer.

Acreditamos que a carta-argumentativa cumpre essa funcdo, pois possui diversas
finalidades e, por conseguinte, variagdes, como a carta de pedido de emprego, de solicitacéo e
de reclamacdo. Funciona como um género “primario”, na medida em que as capacidades
linguistico-discursivas mobilizadas em sua escrita podem ser incorporadas na producdo de
outros géneros mais complexos do agrupamento “argumentar” (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p.121), tais quais o artigo opinativo, o editorial e a propria dissertacao-
argumentativa. Por ser um género cuja interlocugdo € explicita, acreditamos ainda que a sua
didatizacdo no EM possa corroborar com a competéncia comunicativa dos alunos no que
tange & manifestagdo da intersubjetividade e dos indicios de autoria em suas producdes.

De acordo com SirioPossenti (2002, p.124), “ha indicios de autoria quando diversos
recursos da lingua sdo agenciados mais ou menos pessoalmente”. E comum observarmos,
seja nos textos produzidos em sala de aula, seja nas redagdes produzidas em concursos,
textos semtais marcas, sem um trabalho linguistico-estilistico que revele sua propria voz,
operando com as palavras e enunciados, arquitetando as vozes alheias.

Este artigo apresenta os resultados de uma experiéncia de didatizagédo da producdo
textual do género carta-argumentativa, enquanto uma pratica efetiva de letramento
(SOARES, 2001), nas dimensdes do uso — indicamos uma finalidade social especifica para o
texto, propiciando uma circulacdo mais ampla — e do cultivo — exploramos a refaccdo das
cartas, reconhecendo o carater processual da escrita e tornando essa atividade um habito.

Trata-se de uma pesquisa de campo, de carater qualitativo e propositivo, visto que
apresentamos uma proposta de trabalho com o género carta-argumentativa que colabora com
0 desenvolvimento da autonomia autoral dos estudantes na producdo escrita. A fim de
averiguar os impactos dessa proposta, investigamos as marcas de autoria nas producdes
inicial e final dos discentes e, a partir disso, refletimos sobre a contribuicdo dada pelas
estratégias de ensino-aprendizagem e avaliacdo adotadas para a melhoria da escrita.

Na primeira parte deste trabalho, discutimos o trato que se tem dado ao ensino de escrita
tradicionalmente na escola e indicamos as concepcdes em que nos fundamentamos. Na
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segunda parte, refletimos sobre a nocdo de autoria, com base principalmente nas obrasde
Possenti (1995, 2002). Na terceira, caracterizamos brevemente o género trabalhado e o
projeto tematico desenvolvido em nossa experiéncia-piloto para situarmos as condicBes de
producdo das cartas-argumentativas. Por fim, debrucamo-nos sobre esse corpus.

O percurso metodolégico consiste na analise de duas versdes (primeira escrita e
producdo final), a partir das quais observamos o progresso dos alunos com base na nossa
mediacdo docente, pautada no género bilhete-orientador como forma de avaliagdo. E uma
analise de carater interpretativo, ja que tencionamos compreender como 0S sujeitos se
posicionam e marcam sua singularidade a partir da orquestragéo das vozes e do agenciamento
de determinados recursos expressivos da lingua.

2 Ensino da escrita no contexto escolar

A escola sempre teve como um dos principais objetivos ensinar a escrita e a elaboragéo
de textos. Porém, tradicionalmente, o foco estava na (de)codificacdo da lingua a partir de
padrdes de escritura. Durante algum tempo, acreditou-se que os modelos de boa escrita eram
encontrados no canone da literatura, estes considerados como os legitimos representantes do
correto uso da gramatica normativa. Aprender a lingua consistia em aprender a arte do bem
falar e do bem escrever, em outras palavras, saber usar a lingua significava saber usar
corretamente a gramatica (SOARES, 1998). O ensino da escrita deveria iniciar pela
apresentacdo da gramatica, cujo dominio conduziria a producdo escrita.

Nos anos 70, o ensino de lingua portuguesa sofre influéncia da linguistica estrutural e da
teoria da comunicacdo. Ainda assim, o desenvolvimento da escrita continua sendo visto como
imitacdo de modelos de boa escrita. A escola, almejando o bem escrever, criou, ao longo de
sua historia, auténticos objetos escolares para o ensino da composi¢do - 0s géneros, ou
melhor, tipos textuais genuinamente escolares (narracdo, descricdo e dissertagdo), também
chamados de redacio endégena ou classica.™

Por volta dos anos 80, as discussdes no ambito académico passam a advogar o texto
como centro do processo de ensino/aprendizagem da lingua materna, vide o exemplo da obra
“O texto na sala de aula” (GERALDI, 2004). Na década de 90, os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) legitimaram essa discussao ao postularem o texto como unidade e
0S géneros como objeto de ensino, respectivamente. Apesar de isso ter representado um
grande avango para a didatica da linguagem, que até entdo se dava por meio da andlise de
palavras ou frases soltas, nem sempre se refletiuem um trabalho mais efetivo com as praticas
sociais de uso da escrita.O texto ora serve como pretexto, mera superficie para encontrar uma
determinada classe ou regra gramatical, ora € objeto de atividades de escrita tradicionais que
ndo levam em conta as condic¢Ges de producgéo, o género, o discurso e o estilo. De acordo com
Geraldi (2010a, p. 142),

Na escola, em geral, se 1é para escrever (grifos do autor). Ha uma juncdo entre as
duas atividades em que uma se torna o fim da outra: 1&-se um texto para escrever
outro texto, no mesmo género ou sobre 0 mesmo tema; l1é-se um texto para dele

> para Beth Marcuschi e Cavalcante (2005), a redacfo escolar configura-se como um macro-género cujas
subcategorias sdo: redacdo enddgena ou classica e redacdo mimética. Ambas sdo produzidas na escola,
predominantemente circulam nesse espaco social e possuem a mesma funcéo sociocomunicativa pedagdgica. Em
linhas gerais, a primeira diz respeito a produgdo da escrita historica e tradicionalmente trabalhada na escola,
comentada acima; a segunda refere-se aos géneros textuais que migram do contexto extraescolar para a sala de
aula. Nesse caso, 0 género passa a ser objeto de ensino e de aprendizagem, isto é, a escrita é tida como um
processo que leva em consideracdo as condi¢des de producdo no sentido do discurso, € ndo apenas como um
mero exercicio redacional.
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elaborar um esquema mneménico; l1é-se um texto para responder perguntas (sejam
elas dos exercicios de sala de aula, sejam elas aquelas destinadas a avaliar a retencéo
de conhecimentos, nas famosas provas e antigas sabatinas); 1é-se um texto, enfim,
para cumprir uma ordem.

Em linhas gerais, essa metodologia do ler para escrever tem como esséncia a repeticao
de formas e sentidos. Dessa maneira, “toda leitura deve repetir sobre o texto o ja sabido sobre
ele; toda a escrita deve repetir o ja dito.” (GERALDI, 2010a, p. 144). Sobre essa pratica de
ensino, percebe-se que ndo h4 um trabalho com a autoria, uma vez que cabe ao aluno apenas
repetir o discurso do outro, isto €, reproduzir/parafrasear aquilo que foi lido.

Uma outra metodologia utilizada no ensino da escrita de textos € a fundamentada no
debate. O professor escolhe um tema, geralmente polémico (aborto, drogas,
homossexualidade, entre outros), e pergunta a opinido dos alunos acerca do assunto, sem ao
menos trabalhar o conteudo, a finalidade e as formas de organizacdo de um debate. Apos a
discussao, solicita a producdo de uma “redacdo” (um texto dissertativo-argumentativo) sobre
esse tema. Ou leva um texto para a leitura em sala de aula, em seguida, pede aos alunos que
facam alguns exercicios de compreensdo, e, no fim, a producéo escrita.

Nessas praticas, ndo ha, de fato, um trabalho de planejamento do projeto de dizer do
aluno, pois nem se considera o contexto de producdo, nem os procedimentos necessarios no
ato da escrita (planejar, escrever, revisar, reescrever). Além disso, ndo sdo explorados os
elementos da textualidade (como coesdo e coeréncia), tampouco 0s aspectos estilisticos
definidos por Possenti (1995, 2002). Logo, essa metodologia também ndo propicia a
construcgdo da autoria.

Nos ultimos anos, entretanto, vem se desenvolvendo uma nova proposta para 0 ensino
da lingua fundamentada na nocdo de género. Sdo exemplos desses trabalhos as pesquisas
desenvolvidas por Bronckart, Dolz, Schneuwly, entre outros, pautadas no interacionismo
socio-discursivo. Sobre essas pesquisas, vale destacar os estudos realizados por Dolz e
Schneuwly (2004), que se alicercam em Bakhtin (um dos primeiros pensadores a tratar da
problematica dos géneros do discurso numa perspectiva enunciativa e interacionista) e
articulam a perspectiva desse pensador a esfera didatica, apresentando uma proposta de
transposicao desse saber tedrico para a sala de aula.

De forma resumida, podemos dizer que esses autores partem da discussdo sobre 0s
meios e experiéncias de ensino da expressao oral e escrita na escola suica para apresentar o
modelo de sequéncia didatica da producdo textual (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY,
2004). Essa sequéncia é formada por um conjunto de modulos ou atividades, que, através de
certos instrumentos de apropriacao, visam a melhorar uma préatica de linguagem, levando em
conta trés fatores: as especificidades das praticas de linguagem, as capacidades dos aprendizes
e as estratégias de ensino. Em outras palavras, o objetivo € levar o aluno a maestria em
determinado género.

As atividades de uma sequéncia sdo ligadas entre si e organizadas por etapas, que véo
da mais complexa a mais simples e retornam a mais complexa: a apresentacdo da situacéo de
comunicacdo pela docente, acompanhada da producdo inicial do género em pauta pelos
alunos; a diagnose e categorizacdo dos problemas encontrados nos textos dos alunos fornecem
0s meios para o docente elaborar os mddulos didaticos, nos quais explora os aspectos
tematicos, composicionais e estilisticos do género, ou textuais e normativos da lingua,
visando a superacéo das dificuldades dos discentes; a producao final do texto, a partir da qual
o0 docente pode avaliar, de forma mais precisa, 0 progresso e desenvolvimento dos alunos ao
longo da sequéncia, comparando-a com a versao inicial.

Sabendo-se que 0s géneros textuais “constituem o instrumento de mediacdo de toda
estratégia de ensino e o0 material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino da
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textualidade” (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 51), os autores sugerem o0 agrupamento de
géneros como um meio possivel para a organizacdo da progressao em espiral: o docente pode
trabalhar, ao longo de um ano ou ciclo escolar, 0 mesmo género sob distintos graus de
complexidade ou diferentes géneros do mesmo agrupamento, 0 que permite a transferéncia
das capacidades aprendidas de um género para outro. Para eles, o ensino precoce e intensivo
desse objeto — os géneros — permite que o aluno se desenvolva de forma qualitativa e mais
rapida (PASQUIER, DOLZ, 1996).

Embasam essa proposta da sequéncia didatica a concepc¢do de avaliagdo formativa, a
metodologia de ensino-aprendizagem indutiva e nogdo de aluno enquanto sujeito ativo. Tais
principios tedrico-metodoldgicos resultam numa préatica pedagogica que, a nosso ver: auxilia
no desenvolvimento de diversas competéncias e habilidades linguisticas; permite o acesso, 0
manuseio, a leitura e a producéo de textos de diferentes esferas comunicativas, a partir de um
ensino sistematico da producédo escrita dos géneros; possibilita ao aluno atuar socialmente nas
mais variadas situagdes de comunicacédo; e contribui na formacdo de um aluno-escritor mais
autbnomo, tanto capaz de autorregular sua aprendizagem da producdo escrita, quanto de
intervir socialmente através dos seus textos.

Desse modo, o trabalho com a producéo textual faz-se significativo, visto que é fruto de
praticas sociais que envolvem usos heterogéneos de leitura e de escrita com distintas
finalidades comunicativas. Para fomentar as discussoes acerca do ensino da escrita, faz-se
necessario discutir a diferenca entre dois paradigmas: aredacéo e a producao textual.

2.1 Diferenciando redagéo e producéao textual

Ensinar redacdo significa ensinar a escrita a partir do que Dolz e Schneuwly (2004)
denominaram de “géneros escolares” — os tipos textuais descri¢do, narracdo e dissertacdo que
se cristalizaram nas escolas —, feitos sob condicGes artificiais. Nesse modelo de ensino, a
comunicacgédo desaparece, e otexto independe do que se escreve, de quem escreve e para quem
se escreve. O aluno escreve guiado por modelos pré-estabelecidos, apenas para obter uma
nota. E a chamada “pedagogia do coroamento” (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004. p. 56), que
ensina, de forma linear e aditiva, a escrita dos textos escolarizados e premia os alunos que
mais se aproximam desses modelos.

“A substituicdo da ‘redacdo’ por ‘producdo de textos’ ndo se deve a simples gosto
pela nomenclatura, e muito menos ainda a um modismo pedag6gico”, afirma Geraldi
(2010b, p. 166). Essa mudanca implica pensar o processo de escrever como trabalho,
considerar as condic¢des de producdo dos textos e toda complexidade que envolve esse ato.
Falar em producdo também significa considerar o estudante, o professor e a nogdo de
texto de maneiras diferentes. O aluno de mero executor de tarefas passa a ser o0 agente do
processo, ja que “escrever € um gesto proprio, que implica necessariamente os sujeitos do
discurso” (GERALDI, 2010b, p. 166), ou seja, o aluno escreve para ser lido pelo
professor, pelos colegas de turma ou ainda por outros leitores negociados no processo, e
ndo apenas para ser corrigido. O professor deixa de ser um simples corretor para se tornar
um coautor dos textos produzidos pelos alunos, isto é, um mediador do processo de
ensino/aprendizagem. O texto é visto como um evento comunicativo, dialdgico, que exige
0 manuseio de diversos recursos, e ndo mais como um mero produto da aplicacdo de
determinadas regras gramaticais.

Nessa perspectiva, o conhecimento apenas da metalinguagem ndo da conta da
elaboracgdo de textos. E necessario planejar, sistematizar o trabalho com a escrita na sala
de aula. E 0 meio mais eficaz para preparar o aluno para escrever textos € deixando-o
debrucar-se sobre a lingua em funcionamento, fazendo a leitura de textos, anotando,
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discutindo temas, esquematizando seu projeto de dizer. Segundo Geraldi (2010b, p. 167),
é preciso:

mobilizar recursos linguisticos para enfrentar um tema, definir um projeto de dizer
no interior deste tema, selecionar um género discursivo e transacionar com o estilo
préprio do género, o estilo proprio do autor e o estilo suposto adequado para 0s
interlocutores.

Para sintetizar as principais diferencas entre ‘redacdo’ e ‘producdo de texto’,
elaboramos o quadro abaixo:

Redacéo Producdo Textual

Exercicio Atividade

Condigdes escolarizadas Condicdes de producgdo do discurso
Aluno passivo (executor de tarefas) Aluno agente do processo
Professor corretor Professor coautor

Texto como produto Texto como processo

(Fonte: elaborado pelas autoras)

3 Definindo autoria

A nocdo de autoria esta indissociavelmente ligada a uma concepc¢do de sujeito. A
concepcdo mentalistada linguagem, que predominou no ensino até meados dos anos 50
(SOARES, 1998), vé o sujeito como uma consciéncia individual autossuficiente, que controla
o discurso e é unico responsavel pela construgdo do sentido.

Ja a concepcao estruturalista, que imperou a partir da década de 70 no ensino, apos a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo de 1971, considera o sujeito como
assujeitado a um determinado jogo de forcas sociais e ideoldgicas. Nessa Otica, o individuo
ndo é responsavel pela construcdo do sentido, ndo é dono de seu discurso, tampouco de sua
vontade. Como afirma Koch (2003, p.14) “ele s6 diz e faz o que se exige que facae diga na
posicdo em que se encontra. Isto é, ele estd, de fato, inserido numa ideologia, numa instituicdo
da qual é apenas porta-voz: é um discurso anterior que fala através dele.” Logo, nessa
concepgdo, hd uma negagdo da autoria, visto que o sujeito ndo é capaz de construir seu
proprio discurso.

Sendo a lingua tida como lugar de interacdo, o sujeito € compreendido como agente,
ativo na construcao do sentido. N&o € totalmente livre para dizer o que quer, nem totalmente
assujeitado, mas responsavel pela forma peculiar com que enuncia seu dizer. Situado em
determinadas condicdes historico-culturais, sociopoliticas e ideoldgicas, o0 sujeito € singular,
unico e insubstituivel, pois so ele pode realizar aquilo que faz e diz no lugar que ocupa.

Com base nos pressupostos de Foucault (1992), a autoria estaria relacionada a no¢éo de
obra. Assim, ndo h& autor se ndo existe uma obra a ele associada. E ndo ha obra se ndo existe
a gquem se pode atribuir o que foi dito ou escrito.Ainda de acordo com Foucault, a nocdo de
autor é complexa. O autor distingue autor de uma discursividade— aquele que funda uma nova
teoria e discurso, como Freud, Marx e Platdo — do autor de uma obra — aquele que arquiteta
uma unidade linguistico-composicional —, assim como autor na literatura de autor na ciéncia.
No entanto, assim como afirma Possenti (2002, p. 107):

para Foucault, a nocdo de autor é discursiva (isto é, o autor é de alguma forma
construido a partir de um conjunto de textos ligados a seu nome, considerado um
conjunto de critérios, dentre eles sua responsabilidade sobre o que pde acircular, um
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certo projeto que se extrai da obra e que se atribui ao autor, etc.),dai porque ele
distingue téo claramente a nocdo de autor da de escritor.

Acerca da producdo de textos de alunos, interessa, para este trabalho, a definicdo de
autoria postulada por Possenti (2002). Para ele, a nocdo de autoria esta intimamente ligada a
construcdo de efeitos de sentido, isto €, as estratégias utilizadas pelo locutor para que o
interlocutor construa o sentido do texto. Configura-se como “efeito simultaneo de um jogo
estilistico e de uma posi¢do enunciativa” (2002, p. 105), uma vez que esta reflete uma
manifestacdo da competéncia expressiva do autor e uma inser¢do na comunicagéo discursiva,
ou seja, refere-se a0 modo como se reportam outras vozes, & forma como se diz o texto e ao
trabalho com os recursos linguisticos que revelam o seu posicionamento. O sujeito é autor
guando consegue arquitetar outras vozes e inscreve sua posicdo na cadeia discursiva,
encontrando uma forma peculiar de se fazer presente no texto. Dessa maneira, a autoria esta
articulada as noc¢6es de intersubjetividade, desingularidade e estilo.

Como se sabe, a partir dos estudos realizados por Bakhtin (2011), o estilo refere-se a
natureza dos géneros e @ maior ou menor expressdo da individualidade. Contudo, ndo se trata
de um modo de dizer essencialmente pessoal, como afirma J. Mattoso Camara Jr. (1971), mas
sim de uma intencdo estético-expressiva, ou seja, se trata de como é construido o projeto
discursivo do locutor. A autoria é construida no espaco “da alteridade, do outro, das multiplas
vozes que se defrontam para construir a singularidade de um discurso” (BRAIT, 2005, p. 79).

Em se tratando de como distinguir textos com de textos sem autoria, Possenti (2002, p.
110) afirma que: “1- N&o basta que um texto satisfaca exigéncias de ordem gramatical. 2- N&o
basta que um texto satisfaca exigéncias de ordem textual.”. Como os indicios de autoria s&o
da ordem do discurso, implicam conhecimento de mundo, de outros discursos, de memoria
social, de conhecimento enciclopédico, entre outros. Entendendo-se o discurso como o lugar
onde se promovem efeitos de sentido entre os interlocutores (POSSENT], 2002), tais indicios
se revelam nos inimeros fios e relagGes dialdgicas que um discurso estabelece com 0s outros
discursos,a partir da tomada de posicdo do autor em um discurso, produzindo determinados
efeitos. Resumidamente, segundo Possenti, a autoria, no que tange a producdo textual,
consiste em como o texto é planejado e construido pelo locutor, de forma mais ou menos
pessoal, a partir da utilizacdo de diversos recursos da lingua para a construcao do sentido.

4 Analise dos dados

Para embasar as discussdes acerca da analise das cartas, faz-se necessario tracar uma
definicdo do género carta-argumentativa e uma descricdo do projeto didatico aplicado na
turma dos alunos que produziram as cartas.

4.1 Conceituando o0 género carta-argumentativa

A carta-argumentativa € um género de natureza publica que se presta a apresentar
reclamacdes/solicitagdes/ ou mesmo a debater uma questdo polémica, demarcando uma
posicdo. E produzida por qualquer cidaddo com dominio razoavel da escrita e dirigida a um
interlocutor especifico — autoridades — ou mais amplo — casos de cartas abertas publicadas na
midia impressa ou digital.

Quanto a organizagdo linguistica, apresenta uma predominancia de sequéncias
tipologicas argumentativas. Dolz e Schneuwly (2004) enquadram a carta de reclamacdo no
agrupamento do argumentar — discussdo de problemas sociais controversos — cujas
capacidades arroladas sdo, com base nos autores, a “sustentacdo, refutacdo e negociacao de
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tomadas de posicdo” (p. 61). Para que haja necessidade de argumentar, de acordo comLeal
(2004, p. 10), épreciso que exista

um assunto que dé margens a um debate; uma ideia a ser defendida (proposicao;
declaracdo; tese); proposicdes que justifiquem e/ou refutem a declaracéo (através de
evidéncias, justificativas, contra-argumentacdes); um antagonista (alguém que
duvide da afirmacdo, contradizendo-a ou apresentando resisténcias), podendo ser tal
antagonista uma pessoa ou um grupo de pessoas (reais ou virtuais).

Assim, ao se observar e analisar o0 género carta-argumentativa, é possivel encontrar os
critérios elencados acima. De fato, para reclamar de algo, é necessario ter posicionamentos
distintos acerca de um determinado assunto e lancar mao de elementos argumentativos para
persuadir o interlocutor de que a reclamacéo feita faz sentido, como afirmam Silva e Leal*®
(2007, p. 1). Acarta-argumentativa € um género que tem como principal proposito
comunicativo persuadir o interlocutor acerca de um ponto de vista, a fim de reclamar sobre
um determinado problema e solicitar suas possiveis solu¢es. A linguagem € usada de
forma objetiva, clara e coesa. Quanto a estrutura, geralmente apresenta 0S mesmos
elementos da carta pessoal: local e data; vocativo; corpo do texto; saudacao; e assinatura do
remetente.

4.2 Descricao do projeto didatico A Seca no Sertdo Pernambucano

Como afirmam Coelho, Melo e Suassuna (2006, p. 233), o projeto didatico/tematico
como estratégia norteadora de préaticas pedagdgicas contribui para um ensino de lingua mais
condizente com a dinamica social da linguagem, na medida em que amplia a competéncia
discursiva e promove a insercdo social dos discentes. O nosso projeto tematico, intitulado A
Seca no Sertdo Pernambucano, foi realizado em uma turma piloto do 3° ano do EM, na escola
Dom Vital, localizada em Casa Amarela, Recife, na qual atuamos como docente-estagiaria e
docente-orientadora do estagio, durante o periodo de regéncia de 20h/aulas, exigido pela
disciplina Estagio Supervisionado Obrigatorio IV (ESO 1V) do Curso Licenciatura em Letras
da UFRPE. A proposta de intervencdo foi aceita pela professora-supervisora e pelos
estudantes. A turma era composta por 26 alunos, com idade entre 17 e 19 anos, pertencentes a
classes socioeconomicamente menos favorecidas. Apesar de serem bem participativos nas
discussdes em sala de aula, tinham pouco habito de leitura e escrita.

Esse projetode intervencdo foi realizado na turma durante pouco mais de um més e
dividido em quatro subtemas, sendo um para cada semana'’: A Seca na Midia, A Seca nas
Artes, A Seca na Literatura de Jodo Cabral de Melo Neto e A Politica da Seca. A partir da
tematica, foram articulados os eixos da linguagem — analise linguistica, oralidade, leitura e
escrita — previstos no PCN (BRASIL, 1998), assim como a Literatura. A vantagem de
trabalhar com projetos tematicos esta, fundamentalmente, nessa possibilidade de abordar os
contedos de modo articulado (COELHO, MELO E SUASSUNA, 2006, p. 231).

Os textos analisados sdo fruto dessa experiéncia pedagdgica, que teve como atividade
de culminancia a escrita de uma carta-argumentativa, sobre a problematica da seca, que foi
enviada ao Governador. Paraa andlise desse corpus, as cartas produzidas pelos alunos foram
comparadas antes e ap0s a avaliacdo docente. Primeiro, foi feita uma avaliacdo diagnostica da

18 Silva e Leal (2007), desenvolveram uma pesquisa com a carta de reclamacio. Em seus estudos, identificaram
trés modelos de carta: 1) cartas que indicam e argumentam a respeito do objeto da reclamacado; 2) cartas que
também dao sugestdes; 3) cartas que, além de indicar sugestdes, também trazem argumentos para sustenta-las.

" Em razéo de feriados e paralisacdes na escola, os temas se estenderam por mais de uma semana.
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primeira versdo da carta-argumentativa produzida pelos discentes, e, em seguida, uma
analogia com a producdo final, a fim de observar se houve progresso.

Acerca da metodologia utilizada para o ensino da producdo textual, inspiramo-nos
nos pilares da sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004). A
primeira carta-argumentativa foi produzida em sala ap6s discussées sobre o tema da seca,
ao final da primeira semana de estadgio. Cuidamos primeiro de apresentar a situacdo de
comunicacdo: o género (carta), o suporte (e-mail) e o propdsito comunicativo (reclamar e
solicitar possiveis solucdes para o problema da Seca no Sertdo Pernambucano). Foram
definidos dois destinatarios — imediato (a professora-regente, em periodo de estagio) e
mediato (o Governador do Estado de Pernambuco) — a que correspondiam duas formas de
participacdo, respectivamente — escrita individual e coletiva, pois os alunos sabiam que
iriam eleger, dentre as cartas da turma, a melhor para enviar ao Governador. Essa primeira
etapa da sequéncia didatica colabora com a materializacdo do projeto discursivo da carta-
argumentativa, pois oferece as condicdes para que o0 posicionamento ideoldgico seja
materializado verbalmente.

Em seguida, colaboramos com o planejamento das ideias, com base em textos variados,
de diferentes esferas e focando o tema sob distintas perspectivas. Para preparar os conteddos
que seriam produzidos na primeira escrita, foi realizada a interpretacdo de imagens, a analise
de uma reportagem e de um video acerca da temética. Adotamos o género bilhete-orientador™®
como estratégia de ensino e avaliagdo, uma vez que entendemos a “corre¢cdo” como uma
pratica textual-interativa (RUIZ, 2010). De acordo com Mesko e Penteado (2006), avaliar 0s
textos através de bilhetes qualifica o trabalho com a producédo textual, possibilita o didlogo
individual entre professor e aluno e mostra, de maneira mais precisa, onde o aluno deve
melhorar. Também julgamos que o bilhete-orientador ajuda o professor a realizar a diagnose
dos textos e, com base nisso, a organizar os médulos didaticos.

Realizamos uma exposicao dialogada sobre o género, seguida de atividades de analise
de suas partes composicionais e de alguns recursos estilisticos recorrentes. Quanto a analise
linguistica, o foco deu-se nos tipos de argumentos e na adequacao a modalidade escrita formal
da lingua, com atengdo especial para a concordancia nominal e verbal. A producédo final
individual foi a reescrita da primeira, com base na mediacdo docente, e ocorreu ao final da
terceira semana de estagio, em casa, devido a paralisacfes e cancelamento de aulas na escola.
A Ultima atividade, realizada em sala de aula na semana de encerramento do estagio, consistiu
em um trabalho de revisdo e refaccéo coletiva das trés melhores cartas da turma, previamente
selecionadas pela docente, para escolha da enviada ao Governador por e-mail.

Para a construcdo da autoria nas producdes de textos dos alunos, é imprescindivel que
haja um ensino de escrita enquanto pratica de letramento, em oposicdo ao ensino de
“redacdo”. Por isso, foi desenvolvida uma pratica embasada na metodologia da sequéncia
didatica. A preparacdo para a producdo das cartas fundamentou-se também nos principios
estabelecidos por Geraldi (1991) para que o aluno assuma-se como autor de seu texto:

'8 Embora os comentarios feitos pelos professores nos textos dos alunos sejam uma prética comum e antiga, é
recente 0 uso do termo e a consolidacdo do “bilhete-orientador” enquanto um género da esfera pedagdgica.
Trata-se de um texto curto que tem autor e destinatario precisos: o professor e o aluno. O conteddo temético
também € bastante especifico: os problemas encontrados no texto do aluno, ou melhor, o(s) problema(s) mais
relevante(s), dado que sua funcdo é fornecer foco e eficicia a atividade de reescrita. Em geral, esse tipo de
bilhete comenta a macroestrutura do texto discente, orienta a atividade de refaccdo do aluno ou, via
metadiscurso, explica a propria atividade avaliativa do professor. A sua estrutura é similar a de qualquer bilhete
pessoal, apresentando vocativo, mensagem, despedida (opcional) e assinatura, assim como o registro de
linguagem adotado é coloquial, promovendo maior proximidade entre os interlocutores.
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e tenha o0 que dizer, ou seja, apresente densidade informacional;

e tenha raz0es para dizer o que tem a dizer, isto é, tenha um proposito comunicativo;

e tenha para quem dizer o que tem a dizer, reconhecendo a quem o texto seré dirigido.

e assuma-se como sujeito que diz o que diz para quem diz, em outras palavras,
posicione-se como sujeito ativo, autor de seus textos;

eescolha estratégias para dizer, ou seja, saiba manejar os recursos linguisticos e
discursivos na construcao textual.

Os textos foram avaliados de acordo com critérios linguisticos (adequacdo & norma
culta), textuais (atendimento aos fatores de coesdo, de coeréncia e informatividade) e
discursivos (adequacao ao tema, adequacdo ao género, atendimento as condic¢Ges de producédo
e indicios de autoria, que consistem em mobilizar estratégias discursivas, dar voz ao outro e
usar de forma singular os recursos linguisticos e estilisticos). Tais critérios estdo ancorados na
nocdo de autoria (POSSENTI, 1995, 2002) que adotamos e de producdo escrita enquanto
pratica social (LEAL, 2003; SOARES, 2001). Como a autoria € o foco especifico desse
artigo, iremos analisar sobretudo os aspectos discursivos.

4.3 Anédlise das cartas-argumentativas produzidas pelos alunos do EM: intervencéo
atraveés dos bilhetes e investigacdo dos indicios de autoria

Os dados analisados pertencem a 20 cartas™® (10 produzidas na situacdo inicial e 10
reescritas da primeira versdo, ao final do projeto). Sdo considerados trés momentos do
processo de escrita e reescrita dessas cartas: a primeira versao, cuja avaliacdo funcionou como
diagnose do nivel de letramento dos estudantes e deu origem a intervencdo com o bilhete-
orientador; a versao final individual, que consistiu na reescrita da primeira, apés a realizacdo
de algumas etapas da sequéncia didatica prevista no projeto; e a versdo final coletiva, que
representou a voz do coletivo dos alunos perante o Governador.

A utilizacdo do bilhete-orientador instaura uma interlocugdo com o aluno,
contribuindo para a constru¢do da autoria, na medida em que ele percebe que seu
discurso é lido/valorizado/avaliado, e ndo apenas corrigido. Além disso, colabora com
esse processo autoral dos educandos na medida em que os norteia em que deveme como
podem melhorar. Nesse sentido, como afirmam Mesko e Penteado (2006), o bilhete-
orientador assume uma posicdo responsiva,pois, ao propor percursos, o leitor-professor
torna-se um coautor do texto.

4.3.1 Sobre as respostas dadas aos bilhetes

A estratégia de uso do género bilhete-orientador foi proveitosa®, tendo em vista
que os alunos compreendem e respondem positivamente ao jogo discursivo estabelecido,
reelaborando integralmente os textos. No caso abaixo, o autor parece aceitar a sugestdo
dada nesse bilhete-orientador, visto que mudou quase completamente a introducdo de
sua carta:

19 A reducéo do corpus decorre do fato de nem todos os alunos terem feito a verséo final individual da carta.

0 Seguimos as recomendacdes dadas por Mesko e Penteado (2006) para a escrita desse género catalisador:
iniciamos pelos comentarios sobre os aspectos positivos do texto para depois indicarmos o que precisava ser
reformulado, seja através de perguntas, seja através de sugestdes, tendo em vista 0s objetivos propostos.
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Carta 1 (introducdo) - A seca que esta ocorrendo no Nordeste é algo que esta causando bastante sofrimento aos
habitantes do estado. O Brasil mesmo sendo um pais emergente, ainda sofre com esse tipo de situacdo.
Bilhete-orientador - Aluno A%, sua carta esta no caminho certo, mas precisa de alguns ajustes. Na introduco,
que tal deixar mais claro seu ponto de vista acerca do problema da seca: por que a seca estd causando tanto
sofrimento aos habitantes do Estado de PE? [...]

Resposta ao bilhete (versao final) - A seca do Nordeste € algo que causa bastante sofrimento para os habitantes
do sertdo pernambucano, pois sem chuva ndo se pode plantar, os animais morrem de sede, e assim essas pessoas
ndo podem trabalhar com o plantio, pois 0 pouco que colhem é para o consumo da familia.

O autor da carta 2 também reelabora o segundo paragrafo de acordo com a sugestao
feita no bilhete-orientador (Que tal desenvolver mais o segundo paragrafo: por que vocé
pensa que esses problemas persistem no Sertdo Pernambucano?). Vai até mais além,
acrescentando informacdes e argumentos antes ndo mencionados.

Carta 2 (trecho do segundo paragrafo) - Muitas vezes a pessoas precisam andar durante horas, sob sol e calor
forte, para pegar 4gua. Muitas vezes suja e contaminada. Com uma alimentacdo precaria e consumo de agua de
péssima qualidade, e quem moram no sertdo nordestino acabam vitimas de muitas doencas.?

Bilhete-orientador - Aluno B, sua carta esta boa, mas pode ficar ainda melhor. [...] Que tal desenvolver mais o
segundo paragrafo: por que vocé pensa que esses problemas persistem no Sertdo Pernambucano? [...]

Resposta ao bilhete (verséo final) - Muitas pessoas precisam se deslocar de um lugar para outro durante horas,
sob sol e calor forte, para pegar agua suja e contaminada. Os habitantesdo sertdo acabam vitimas de muitas
doengas. Além disso, o desemprego nesta regido também é muito elevado provocando o éxodo rural. Muitos
estfo deixando o sertdo em busca de melhores condi¢Bes de vida nas cidades grandes. [...]

Nos trechos analisados, diferentemente do constatado por Mesko e Penteado (2006), os
autores nao respondem aos bilhetes-orientadores de maneira direta e explicita, nem o
transformam em um dialogo, negligenciando o jogo discursivo instituido. As sugestdes e
indagacBes sdo atendidas pelos alunos num processo de reconstrucdo do discurso anterior?.
Eles esclarecem seus pontos de vista, produzindo o efeito de serem autores de seus discursos.

4.3.2 Sobre os indicios de autoria
A construcdo da autoria revela-se, sobretudo, na analise dos recursos linguisticos e das

estratégias discursivas mobilizados pelos discentes, especialmente do discurso reportado e das
marcas apreciativas. Os exemplos aqui apresentados sdo representativos do corpus.

Carta 3 (primeira versao)
Recife, 02 de agosto de 2013
Excelentissimo Sr. Governador do Estado,
A seca vivida atualmente no sertdo pernambucano é uma das piores dos Ultimos 50 anos. A situacdo ja é
preocupante, pois sabemos a dificuldade que essas pessoas estdo vivendo.
Os moradores estdo sofrendo pela falta das chuvas e consequentemente ndo tém condigdes de fazer um
bom plantio, assim a falta de alimentos fica também em evidéncia. Um dos métodos para ganharem dinheiro é a
criacdo do gado que também estd morrendo sem 0s recursos necessarios para sobreviver.
O governo deveria criar projetos eficazes para ajudar e acolher essas pessoas que precisam mais do que
nunca que o Senhor vire seus olhos para o sertdo.
Atenciosamente,
Aluno C

2! por motivos éticos os nomes dos alunos ndo serdo identificados.

22 Os termos em italico sdo resultado da atividade avaliativa, em que fizemos correcdo resolutiva (RUIZ, 2010).
*Todos o0s alunos que reescreveram a carta tiveram a mesma postura (reelaboraram os textos, acatando e
atendendo as sugestdes dadas nos bilhetes-orientadores, sem que houvesse repulsa).
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Nessa carta, o aluno C atende aos movimentos prototipicos de um género
argumentativo. Na introducdo, tem-se uma breve contextualizacdo do tema e, em seguida, um
argumento, defendido nos paragrafos posteriores, por meio da descricdo de como vivem 0s
habitantes do sertdo. No entanto, ndo ha ainda uma proposta de solucéo clara para o problema,
tal como solicitado.VVemos, entdo, um caso de autoria incipiente, dado que o discente obedece
a um esquema candnico da carta, apresentando um desenvolvimento mediano do texto
argumentagdo. Asolugdo apresentada carece de uma contextualizacdo e de uma melhor
explicacdo (Que tipos de projetos?, interrogamos no bilhete-orientador). Além disso, o
desfecho d&-se com um apelo emocional tipico do senso comum (que o senhor vire seus olhos
para o sertdo), retomando um discurso difuso da populagédo, segundo o qual os politicos ndo
olham para o povo.

Segue abaixo a reformulacdo da carta anterior, apos a realizacdo de algumas sequéncias
didaticas e da orientacdo avaliativa através do bilhete-orientador:

Carta 3 (versdo final)
Recife, 14 de agosto de 2013
Excelentissimo Sr. Governador do Estado,

A seca vivida atualmente no sertdo pernambucano é uma das piores dos Ultimos 50 anos. A situagdo ja é
preocupante, pois sabemos das dificuldades que os sertanejos passam com a auséncia de agua.

Os moradores estdo sofrendo pela falta das chuvas e consequentemente ndo tém condigdes de fazer um
bom plantio, assim a falta de alimentos fica também em evidéncia. Um dos métodos para ganharem dinheiro é a
criacdo do gado que também estd morrendo sem 0s recursos necessarios para sobreviver.

O governo deveria criar projetos eficazes para ajudar e acolher essas pessoas que precisam mais do que
nunca que o Senhor vire seus olhos para o sertdo, um problema que ja dura tanto tempoe esta tdo perto merece
uma solucdo, ndo acha? Que tal criar projetos e obras para beneficiar esses moradores?

Enfim, espero que o senhor apresente melhorias e possiveis solu¢des para que o problema da seca no
sertdo seja finalmente resolvido.

Atenciosamente,
Aluno C

Na versdo final, oautor faz uma melhor sustentacdo dos argumentos apresentados. No
primeiro paragrafo, o autor da voz ao outro quando diz que “sabemos das dificuldades que os
sertanejos passam com a auséncia de agua”, pois ele insere também o Governador e 0s
pernambucanos em geral — nds — em seu discurso. Eis o primeiro indicio de autoria presente
em sua carta: dar a voz ao outro, aproximando-se dos interlocutores. Além disso, acrescenta
perguntas retéricas(“um problema que j& dura tanto tempo e esti tdo perto merece uma
solucdo, ndo acha?”’,““Que tal criar projetos e obras para beneficiar esses moradores?’’) que
se configuram como uma maneira mais particular de estar presente no texto, 0 que se pode
apontar também como um indicio de autoria.

Em sintese, notamos que o aluno avanga nos aspectos textuais e linguisticos. Em se
tratando dos discursivos, retoma 0 esquema anterior (a organizacdo prototipica da
argumentacdo e a estrutura da carta), entretanto, no final, além do discurso apelativo do senso
comum, ele lanca mdo de uma nova estratégia discursiva: a interlocucdo explicita com o
Governador, criando uma relacdo de proximidade com seu destinatario e interpelando-o, o
que favorece o convencimento, um dos propositos do género carta-argumentativa. No final,
faz uma conclusdo-sintese, tipica de textos dissertativo-argumentativos. Portanto,o estudante
consegue atender a proposta de producéo (reclamar o problema e apontar solugfes), e aautoria
também se faz presente na medida em que o autor se revela/representa mais do que na
primeira versdo, de acordo com os dados apontados.
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O texto a seguir trata-se de um dos trés escolhidos pelos professores-regentes, para a
refaccdo coletiva da carta enviada ao Governador. Seguem as versdes inicial e final
produzidas pelo discente:

Carta 4 (primeira versao)
Recife, 02 de agosto de 2013
Excelentissimo Sr. Governador do Estado,

A seca que atinge o nordeste é a maior dos Gltimos 50anos. Deixando a populagdo em uma situacao
deploravel. Os prejuizos para essa regido tém crescido a cada dia.

A seca, além de ser um problema climatico, é uma situacao que gera dificuldades sociais para as pessoas que
habitam aquela regido. Com a falta de agua, torna-se dificil o desenvolvimento da agricultura e a criacdo de
animais, trazendo grandes prejuizos aos nordestinos.

Desta forma, vemos que a seca tem provocado a falta de recursos econdmicos, gerando grande fome e
miséria no sertdo pernambucano. O desemprego também € uma das consequéncias da seca. E com a alimentagdo
precéria e o consumo de dgua de péssima qualidade, os habitantes do sertdo nordestino acabam vitimas de muitas
doencas.

Uma das principais solucbes para diminuir o impacto da seca sobre a sofrida populagdo, é a transposicao do
rio S8o Francisco, que infelizmente estdo com obras abandonadas em certos trechos da obra, projetos que néo
foram revisados e hoje estdo trazendo prejuizos e maiores gastos.

Enfim, confio ao Senhor essa responsabilidade para que haja uma solucdo para o problema. Mais agilidade
na obra de transposi¢do, mais investimentos em infra-estrutura na regido, distribuicdo de &gua através de carros-
pipa, construcdo de cisternas, agudes e barragens e implantacdo de um sistema de desenvolvimento sustentavel
na regido. Acredito que pode ser uma 6tima solugao.

Atenciosamente,
Aluno D
Carta 4 (versdo final)
Recife, 14 de agosto de 2013
Excelentissimo Sr. Governador do Estado,

A seca que atinge o Nordeste é a maior dos Ultimos 50 anos, deixando a populagdo em uma situagdo
deploravel. A falta d’agua esta prejudicando ndo sé a plantacdo, mas também o gado. Os prejuizos para essa
regido tém crescido a cada dia.

A seca, além de ser um problema climatico, é uma situacao que gera dificuldades sociais para as pessoas que
habitam aquela regido. Com a falta de agua, torna-se dificil o desenvolvimento da agricultura e a criacdo de
animais, trazendo grandes prejuizos aos nordestinos.

Desta forma, a seca tem provocado a falta de recursos econdmicos, gerando grande fome e miséria no sertdo
nordestino. O desemprego também é uma das consequéncias da seca.

Com a alimentac&o precéria e o consumo de péssima qualidade, os habitantes do sertdo nordestino acabam
vitimas de muitas doencas.

Uma das principais solucbes para diminuir o impacto da seca sobre a sofrida populagdo, é a transposicao do
rio S&o Francisco, que infelizmente estd com obras abandonadas em certos trechos por causa de projetos que nédo
foram revisados e hoje estdo trazendo prejuizos e maiores gastos.

Enfim, confio ao Senhor essa responsabilidade para que haja uma solucdo para o problema. Mais agilidade
na obra de transposi¢do, mais investimentos em infra-estrutura na regido, distribuicdo de agua através de carros-
pipas, construgdes de cisternas, acudes, barragens e implantacdo de um sistema de desenvolvimento sustentavel
na regido. Acredito que pode ser uma 6tima solugao.

Atenciosamente,
Aluno D

Ao se analisar as duas cartas, verifica-se que o aluno D utiliza alguns recursos linguisticos,
como o0 adjetivo deploravel e o modalizador infelizmente, que, respectivamente, revelam a
avaliacdo apreciativa que ele faz do problema da seca e demarcam uma posi¢éo favoravel a obra
de transposicdo do Rio Sdo Francisco. Na versdo final, o autor reelabora a introducdo®,
acrescentando conectivos que estabelecem uma equivaléncia entre o estado da vegetagéo e dos
animais e o estado dos sertanejos. Trata-se de um conectivo de inclusdo com intensificac&o:

? Vale salientar que a reelaboracéo da introducéo pela aluna ocorreu devido aindicagdo do bilhete-orientador.
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Introducéo na primeira versao — A seca que atinge o nordeste é a maior dos ultimos 50 anos. Deixando a
populacdo em uma situacao deploravel. Os prejuizos para essa regido tém crescido a cada dia.

Introducdo na versdo final — A seca que atinge o Nordeste ¢ a maior dos Ultimos 50 anos, deixando a
populacdo em uma situacdo deploravel. A falta d’agua esta prejudicando ndo sé a plantacdo, mas também o
gado. Os prejuizos para essa regido tém crescido a cada dia.

O autor também estabelece um jogo discursivo ao contrapor-se a um discurso recorrente
de gue a seca é apenas um problema climético (A seca, além de ser um problema climatico, é
uma situacdo que gera dificuldades sociais para as pessoas que habitam aquela regido.). Na
concluséo, retoma o discurso do senso comum, mas trabalha sobre ele, uma vez que interpela
0 outro a tomar uma posicdo. Vale salientar que, na versdo final, as frases sdomelhor
elaboradas, as conexdes entre as ideias sao explicitadas, verificando-se um maior dominio dos
recursos Coesivos que apontam para um progresso na autonomia escrita. Em suma, a autoria
faz-se presente no texto da aluna devido a maneira como ela constroi seu discurso: utilizando
estratégias avaliativas acerca do problema apresentado, estabelecendo comparacdes,
interpelando o outro, enfim, utilizando-se de diversos recursos linguisticos e de estratégias
discursivas para convencer seu destinatario.

A carta abaixo é a versao reescrita em grupo da carta 4, produto da Gltima atividade da
sequéncia, na qual os alunos selecionaram a carta-argumentativa que melhor representava o
posicionamento do coletivo, para ser enviada ao Governador via e-mail.

Carta 5
Recife, 05 de setembro de 2013.
Excelentissimo Sr. Governador do Estado,

A seca que atinge o Nordeste é a maior dos dltimos 50 anos, deixando a populacédo em uma situagéo
deploravel, na qual a falta de 4gua esta prejudicando ndo sé a plantagdo, mas também o gado. Consequentemente
ocasiona 0 aumento dos danos.

A seca, além de ser um problema climético, é também um problema social j& que gera dificuldades para os
moradores da regido. Com a falta de gua, torna-se dificil o desenvolvimento da agricultura e da criacdo de
animais, trazendo grandes problemas aos nordestinos.

Desta forma, a seca tem provocado a falta de recursos econdmicos, gerando fome, miséria e desemprego
como consequéncias.

Com a alimentag&o precéria e o consumo de agua de péssima qualidade, os habitantes do Sertdo Nordestino
acabam vitimas de muitas doencas, como por exemplo, desidratacdo, anemia, raquitismo. Principalmente por
falta de vitaminas e devido & contaminagao por vermes.

Umas das principais solugdes para diminuir o impacto da seca sobre a sofrida populagdo € a transposicédo do
Rio S&o Francisco, que infelizmente estd com obras abandonadas em certos trechos, por causa de projetos que
ndo foram revisados, e hoje estdo trazendo prejuizos e maiores gastos.

Poderiam ser possiveis solugdes: agilidade na obra de transposicdo, mais investimentos em infra-estruturana
regido, distribuicdo de &gua através de caminhdes-pipa, construcao de cisternas, acudes, barragens e implantagdo
de um sistema de desenvolvimento sustentével.

Confiamos ao Senhor essa responsabilidade para resolugdo do problema.

Atenciosamente,
Os alunos do 3° ano B, da Escola Dom Vital.

A reescrita da producédo final doaluno D pela turma mantém praticamente 0s mesmos
indicios de autoria: estratégias avaliativas acerca do problema apresentado, comparacdes,
interpelacdo do outro. Reelaboram a introducgéo, definindo melhor a tese. Observamos ainda
que eles estabelecem uma maior articulagao entre os periodos e decidem substituir o termo
“prejuizos” por “danos”, possivelmente por julgarem se tratar de um vocabulo mais formal.
Isso mostra que imagem de si eles querem construir: falantes que conhecem a linguagem
culta. No terceiro paragrafo, eles também articulam as informacdes.
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Os alunos acrescentam exemplos para corroborar a argumentagdo (ver paragrafo 4);
utilizando os adjetivos “precéria e péssima” para fazer uma avaliacdo depreciativa dos
fendmenos envolvidos. Também optam por apresentar a solucdo de forma enumerativa (ver
paragrafo 5). E, no fim, decidem interpelar o Governador em vez de dar uma conclusao-
sintese, com 0 proposito de marcar enfaticamente a apelacdo. E possivel perceber que a
autoria foi sendo construida a partir da reorganizacdo do discurso da carta do aluno D. Apesar
de ndo ter sofrido total mudanca, constatamos que a carta apresenta outras estratégias
linguisticas e discursivas que ndo foram utilizadas antes, o que € indicio da construcdo do
projeto autoral da turma.

5 Encerrando...

Inspirados nos pilares da escrita processual, do ensino construtivo e da avaliagéo
formativa, concebemos a metodologia da sequéncia didatica como a mais eficaz para
trabalhar a producéo textual, por propiciar um ensino focado e intensivo dos géneros. A ela,
associamos o projeto tematico que contribui para tornar a aprendizagem significativa, pois
confere uma finalidade sociocomunicativa a producdo. Ambos favoreceram o trabalho
voltado para a construcdo da autoria dos alunos na escrita, sob o viés das praticas de
letramento, pois é preciso, como comenta Rezende (2002, p. 2), levar o aluno a “saber
responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente”.

Além disso, acreditamos, tal qual Pasquier e Dolz (1996), que é pela convivéncia com
textos escritos, e através da leitura e da analise das especificidades desses textos, que o
individuo pode aprender os modos de formulagdo inerentes a escrita formal, ou seja, para
aprender a ler e escrever, apenas lendo e escrevendo, a partir de um amplo convivio com
textos dessa modalidade. Nesse sentido, a reescrita configura-se como uma atividade de
fundamental importancia para que o aluno construa sua autoria, possibilitando ao estudante
um melhor planejamento do seu projeto de dizer.
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