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RESUMO: Este trabalho examina aspectos da natureza e funcdes das metalingua-
gens técnico cientifica, de suma importancia no desenvolvimento da competéncia e do
desempenho numa 4area de saber, os modos de transmissao de uma linguagem e da teoria
envolvida, as relagdes de equivaléncia entre termos técnico-cientificos e os termos banais ou

vulgares, a banalizagdo como um instrumento de aquisicao de uma competéncia especifica.
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Introducio

A complexa e multifacetada problematica do ensino do 1éxico tem-se configurado
como forte preocupacao dos pesquisadores, no quadro das variadas e urgentes tarefas que
se impdem a Lexicologia, a Lexicografia e a Terminologia. No mundo contemporaneo, o
exame das praticas sémio-linguisticas dos enunciadores e dos enunciatarios do discurso
pedagodgico tem permitido observar, claramente, que a questdo ensino do léxico ndo ¢
considerada importante, sendo, até mesmo, frequentemente esquecida ou desconhecida, no
tocante aos modelos e aplicacoes, de que resulta, qualitativa e quantitativamente, um baixo
rendimento, ndo s6 na matéria especifica da lingua materna, como também em todas as

demais, vez que todas se realizam, como € evidente, em linguagem.

Diante disso, propusemo-nos a desenvolver pesquisas que conduzissem a elabo-
racdo de um modelo semiotico linguistico que desse conta dos processos de aquisi¢ao e
desenvolvimento da competéncia e do desempenho lexicais, seja na comunicagao utilitaria,
da linguagem “banal” seja nos universos de discurso especificos e altamente especificos

que caracterizam as sociedades heterogéneas, industriais e pos-industriais.

Numa primeira etapa, concluida ha tempo, apresentamos um modelo que se sustenta
em dois parametros: o da necessidade de ser observada, no processo ensino/aprendizagem
do 1éxico, a co-ocorréncia das variedades de normas linguistics diversas, convergentes e
conflitantes no mesmo sujeito falante-ouvinte; o da imprescindibilidade de tomar-se como
ponto de partida e de referéncia o universo linguistico e sociocultural do aluno (Barbosa,
1984).
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Em seguida, foram considerados, de um lado, o primeiro parametro apontado e,
de outro, as diferentes fungdes semioticas e metassemioticas, ou seja, as diversas relagdes
entre o plano do contetido e o plano da expressao, suas transformagdes e transposi¢des, sua
observavel distribui¢ao nas perspectivas diatdpica, diastratica, diafasica e mesmo diacro-

nica da lingua, as relagdes intra e inter-universo de discurso (Barbosa, 1992, p. 258-264).

Tornou-se necessario, entdo, articular aquelas duas etapas, de modo a obter me-
canismos que fizessem vidvel o processo proposto. Demonstraram-se relevantes o desen-
volvimento dos processos de automatizagcdo das formas vocabulares e de sua adequada
atualizacdo e sintagmatizagdo, nos discursos, as situacdes de enunciacao e de discurso,
ao contexto sociocultural, ndo s6 em condicdes de sinfasia e sinstratia, mas também em
condicdes de diastratia e diafasia. Esses problemas nada simples exigirain o exame das
articulagdes e da interacdo que se processam entre dialetos stricto sensu, socioletos, tec-

noletos, idioletos, sua convergéncia e conflito, como dissemos, no sujeito falante-ouvinte.

Examinaram-se, tendo em conta esses critérios e variaveis, as relacoes estrutu-
rais-funcionais, morfo-semantico-sintaxicas e léxico-semanticas da parassinonimia, da
hiperonimia, da hiponimia, da co-hiponimia, da paronimia. Essa analise trouxe subsidios
importantes, por sua riqueza e complexidade, para uma melhor compreensao dos processos
de desenvolvimento do vocabulério ativo e passivo, dos mecanismos de enunciagdo de
codificagdo/decodificacdo, que conduzem a formular métodos suscetiveis de contribuir,
substancialmente, para a ampliagdo da competéncia lexical e para o aprimoramento do
desempenho linguistico, em situacao de discurso, dos mecanismos de produgdo de signi-

ficacdo e informacao, determinantes da eficacia discursiva.

Numa etapa subsequente, fazendo dos aspectos acima considerados o alicerce de
nossas reflexdes sobre a pedagogia do 1éxico, direcionamos nossa pesquisa, nessa subarea,
para um tipo de ‘conjunto vocabulario bastante especifico: o das metalinguagens técnico-
-cientificas (Barbosa, 1993, p. 56- 63), examinado no ambito da problematica do desen-
volvimento da competéncia e do desempenho lexicais. Destacamos dessa pesquisa mais
ampla, para expor nesta mesa-redonda, alguns aspectos que nos pareceram pertinentes ao
tema proposto: natureza e fungdes das meta ling nagens técnico-cientificas, dicionarios
correspondentes e sua importancia no desenvolvimento da competéncia e do desempenho,
no quadro do saber e do saber-fazer de uma ciéncia ou de uma técnica; modos paradigma-
tico e sintagmatico de transmissdo de uma metalinguagem; a questao das equivaléncias
entre os termos técnico-cientificos e os vocabulos banais/vulgares/populares (variantes

diastraticas e diafasicas); o processo de banalizacao e/ou vulgarizagdo como instrumento




de aquisi¢do e desenvolvimento da competéncia e do desempenho lexicais, relativos ao

vocabulério de um universo de discurso especifico.

1.Natureza e funcées das metalinguagens técnico- cientificas

Ciéncias e tecnologias constituem universos de discurso que constroem uma me-
talinguagem especifica e uma ‘visdo de mundo’ segunda. Aprender uma ciéncia bésica,
uma ciéncia aplicada, ou uma tecnologia corresponde a aprender (adquirir competéncia e

desempenho) na lingua de especialidade assim constituida.

Assim, o universo de discurso metalingiiistico de uma ciéncia - representagao e
sintese das suas descobertas e do saber construido -, se preciso e bem elaborado, leva a
aprimorar a pratica profissional em toda a sua abrangéncia e, conseqiientemente, essa
mesma pratica pode realimentar tal discurso como novos ‘fatos’ e novas unidades lin-
giiisticas, reafirmando o processo de alimentacgdo e realimentagdo da ciéncia basica e da

ciéncia aplicada e/ou tecnologia.

Com efeito, os modelos cientificos e tecnologicos aperfeicoam-se, com a propria
mudanga dos fatos’ que constituem o seu objeto de estudo, com os avangos da investigacao,
de modo que evoluem, concomitantemente, os seus discursos lingiiisticos, dai resultando a
necessidade do rediscurso constante da ciéncia e da tecnologia, de sua defini¢do e limites,

do seu objeto, dos seus métodos e técnicas, da sua metalinguagem.

Como se sabe, toda ciéncia ou tecnologia, seja do ponto de vista epistemologico,
seja do metodologico, seja, ainda, daquele da constru¢do do seu saber metalingiiistico,
estabelece estreitas relagdes de cooperacdo — interdisciplinares, ao nivel das ciéncias
basicas, ou ao nivel das ciéncias aplicadas, e de alimentagdo e realimentagdo entre estas e
aquelas —, com outras ciéncias basicas, ciéncias aplicadas e/ou tecnologias. Esse processo
de contribui¢do reciproca, entre tais disciplinas, ndo lhes retira, contudo, a especificidade
objeto de estudo, campo, métodos e técnicas e, até mesmo, de modelos e de metalingua-
gem. De fato, sustentando-se todas nesse relacionamento complexo e dindmico de inter-
disciplinaridade, multidisciplinaridade, alimentacdo e realimentacao, intra e inter-areas do
conhecimento humano, perseguem, efetivamente, objetivos comuns: a busca da verdade, a
analise e descri¢do do seu objeto, a reducdo dos fatos a modelos, a construgao do saber, o

aprimoramento da qualidade devida, a constru¢ao de um discurso metalingiiistico especifico.

Considerando-se, apenas, o tltimo aspecto apontado, o do discurso metalingiiistico,
¢ licito dizer-se que a pratica de uma ciéncia bésica ou aplicada, a sua produtividade e

crescimento demonstram a imperiosa necessidade de construcao e permanente reconstru¢ao
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de um vocabulério proprio, preciso e consensual, instrumento de analise e descri¢do, que
ndo somente permite defini-las e circunscrevé-las, enquanto disciplinas, como também lhes
proporciona a aplicagdo mais rigorosa, produtiva, eficaz dos principios, métodos e técnicas.
Uma ciéncia que ndo conseguisse autodefinir-se ndo teria identidade, ndo poderia delimitar
nem o seu objeto de estudo nem os seus processos de atuagao. Dessa forma, uma ciéncia
ou tecnologia vao constituindo- se e delimitando-se como tais, no processo historico de
acumulacdo e transformacdo do conhecimento, a medida que, simultaneamente, se vao
delimitando o seu objeto formal, os métodos e técnicas de analise e descri¢do desse mesmo
objeto e a medida que, igualmente, se vai consolidando a sua metalinguagem. Noutras
palavras, com a precisa defini¢ao dos seus termos e, somente assim, determinam-se ,cla-
ramente, os fatos proprios ao seu universo, seus métodos e técnicas. E legitimo afirmar,
pois, que a construgdo da ciéncia ¢é indissociavel da construgdo de sua metalinguagem. A
proporgao que se vai constituindo, consolida-se a ciéncia e sua identidade epistemologica
(Barbosa, 1989).

Para Sager (1993, p. 15), “conocer una materia equivale a tener un dominio de parte
de los lenguajes de esa materia; dominar los lenguajes de una materia equivale a tener
cierta comprension de la materia”. Observa esse autor que as deficiéncias na formagao
dos especialistas decorrem, muitas vezes, da concepgao erronea que trata, separadamente,
a linguagem e as matérias de especialidade, ou, mais precisamente, que separa o ‘conhe-
cimento’ de sua forma de expressdo apropriada. Isso pode levar o especialista a ndo ter
consciéncia da linguagem que adquiriu, o que o impede de antecipar os possiveis obstaculos
que podem surgir na comunicagao com especialistas da mesma matéria, de outras matérias

e mesmo com o grande publico. Ainda segundo Sager (1993: 13),

“na escola secundaria aprendemos a separar a fisica da quimica e
da biologia e, mais tarde, a subdividir matérias gerais em suas partes especifi-
cas. Assim, aprendemos a linguagem apropriada para falar de fisica, quimica,
etc., que € um pouco como aprender uma segunda lingua, como se fosse uma
lingua estrangeira. Ao superarmos a visdo unitaria do mundo e da lingua da
nossa infancia, a medida que avanga nossa sofisticacdao social e intelectual,
o mundo vai dividindo-se em compartimentos, cada um com sua linguagem

correspondente”.

“Neste estado da vida e da educag@o, a primeira lingua serve de base
para a segunda, ou seja, serve de metalinguagem. Enquanto a primeira lingua
se aprende por imitagdo, a segunda se aprende e se ensina através da primeira.
Explicam-se, descrevem-se, parafraseiam-se conceitos novos na primeira lin-
gua, para depois receber uma defini ¢do formal e sua designagao terminoldgica
na segunda lingua (...) Por repeticao desse processo, constroi-se todo um sis-
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tema de designagdes especiais, uma terminologia, que constitui a esséncia do
vocabulario da segunda lingua. Esta permanece sempre acessivel através da
primeira lingua, para que geragdes sucessivas de especialistas possam apren-
de- la. Lamentavelmente, a maioria dos estudantes e professores ndo se dao
conta da interagdo entre essas duas linguas, e conseqiientemente ndo prestam
suficiente ateng@o ao delicado equilibrio que existe entre a lingua geral e as
linguagens especializadas pela tematica, responsaveis pela eficiéncia da apren-
dizagem e da posterior utilizacdo do conhecimento adquirido na comunicag
do. Dessas observacdes, devemos concluir que a divisdo entre lingua geral
e linguagens especificas, com suas respectivas terminologias, encontra-se na
base da estrutura que nossa sociedade deu ao conhecimento e as profissdes que
o representam” (id. ib: 13-14).

Os aspectos até aqui apontados, dentre outros, mostram a importincia das meta-
linguagens terminoldgicas na sociedade atual, para a ampliacdo do saber e do saber-fazer
do individuo, ndo so6 sobre determinada ciéncia ou tecnologia, como também o seu saber
sobre o mundo. Dai decorre a correspondente importancia dos modelos epistemoldgicos e

metodolodgicos de tratamento, compilagdo, recuperagao e transmissao de metalinguagens.

Nessas condi¢des, o vocabulario técnico-cientifico €, ao lado das outras obras lexi-
cogréficas, um dos instrumentos imprescindiveis para o recorte dos ‘fatos’ cientificos, para
a armazenagem e recuperag ao desses dados, para a comunicacdo mais intensa e eficiente
entre especialistas, no interior de uma area cientifica, e entre areas cientificas. Além disso,
assinala-se por importante instrumento de pesquisa e de sustentagao do arcabougo teérico

da propria ciéncia (Barbosa, 1989, p. 107).

Na sociedade moderna industrial e pos-industrial, constituem os vocabularios téc-
nico-cientificos um instrumento de trabalho indispensavel ao especialista, de reconhecida
validade para todas as areas do conhecimento. O papel que desempenham na investigacao
cientifica, fundamental e aplicada, tem levado a considera-los como uma das condi¢des

do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico (Barbosa, 1989, p. 105).

2. Os modos paradigmatico e sintagmatico de transmissio de metalinguagem

Observando-se o processo historico de produgdo, acumulacao e transformagao do
conhecimento de determinada ciéncia e/ou tecnologia, verifica-se que a sua terminologia,
enquanto parte de sua teoria, subjaz uma concepgao teodrica especifica e caracterizadora
do pensamento de uma escola, de uma corrente, de uma época. Assim, a substituicao de
um termo por outro, no tratamento de um supostamente mesmo conceito ndo significa

uma sofisticagdo desnecessaria e inutil. Ao contrario, a troca de termo por outro reflete
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a modifica¢do do conceito que, por sua vez, resulta de uma postura tedrica e epistemolo-

gica diferente, em relagdo a um ‘pré-conceito’.

Por todas as razdes acima expostas, percebe-se a importancia da metalinguagem
técnico-cientifica, sobretudo como representacao e sintese das descobertas, do saber e do
saber-fazer construidos por uma ci€ncia ou por uma tecnologia e, por isso mesmo, o seu
valor como objeto de analise, para a propria compreensao da ciéncia ou da tecnologia
envolvidas. Dai decorre a necessidade de sua assimilagao e dominio, em varios graus, por
parte de especialistas de uma area, por parte de alunos de diferentes niveis de escolarida-
de, que precisam ter acesso a ‘saberes especificos’ € mesmo por parte de pessoas leigas
que, em sua atividade social e linguajeira, precisam ter algum dominio sobre linguas de

especialidade.

Nesse contexto, uma questao que nao pode ser esquecida ¢ a que se refere ao
“modo” de se transmitir uma metalinguagem, seja no processo sistematico e institucional
de ensino/aprendizagem do saber cientifico e tecnologico, seja no acesso que qualquer

sujeito falante-ouvinte possa a ele ter, no seio da vida social.

De acordo com a formalizacao apresentada pelos autores do Dicionario de Semi-
otica (Greimas e Courtés, 1981, p. 2), ha dois modos possiveis de apresentacao de uma
teoria, o sintagmatico e o paradigmatico. Reconhecem que, a primeira vista, o discurso
tedrico parece ser a forma habitual mais apropriada, na medida em que permite maior rigor
e coeréncia na reconstrucdo da investigacao cientifica e ¢ mais eficaz a longo prazo. Na

visdo desses autores(Greimas e Courtes, 1981:p. 2 ),

“A forma do dicionario retine as vantagens e as desvantagens da
abordagem paradigmatica e da apresentagdo descontinua. As vantagens sdo
evidentes: permite o acesso imediato ao conjunto da terminologia em uso,
toma mais facil a ulterior introdugdo dos suplementos de informagdo que os
progressos das pesquisas nao deixardo de carrear, e, sobretudo, legitima a co-
locagdo lado a lado de segmentos metalingiiisticos cujo grau de elaboracdo e
de formulacao ¢ bastante desigual, justapondo defini¢cdes rigorosas, exposicoes
incompletas e indica¢des de dominios problematicos, ainda inexplorados. O
maior inconveniente esta na dispersao alfabética do corpo dos conceitos, coisa
que torna dificil controlar a coeréncia taxiondmica que se supde subjacente
a eles. Esperamos, entretanto, que o duplo sistema de remissdes que aqui se
adota (...) acabe por manifestar, em filigrana, aquela que é a nossa maior preo-
cupacdo: contribuir (...) para a elaboragdo de uma metalinguagem conceptual
rigorosa. condi¢do necessaria a qualquer teoria da linguagem para o seu ingres-

o na categoria de linguagem formal”.




O sistema de remissivas adotado por aqueles autores permite fazer, de fato, de
maneira paradigmatica a reconstrucao sintagmatica de uma teoria. Semelhante sistema,
em vez de estabelecer relagcdes sinonimicas, parassinonimicas e co-hiponimicas entre
os termos que constituem a macroestrutura do dicionario, procura construir uma rede
conceptual entre eles. Assim, ao final de cada verbete ha uma indica¢ao de termos — for-
malizacdo linguistica de conceitos — que, interligados, permitem a reconstru¢do de um
modelo tedrico abrangente, dotado da necessaria coeréncia. Veja-se, por exemplo, o termo
termo que, na area de Terminologia, se define como “unidade significante constituida de
uma palavra (termo simples) ou de varias palavras (termo complexo) e que designa uma
no¢do de maneira univoca no interior de um dominio (Boutiri-Quesnel, 1985, p. 20); ja
no Dicionario de Semidtica (Greimas e Courtés, 1989, p. 459), é apresentado com outras

acepcoes, dentre as quais vale citar:

“Considerando-se que toda semiotica ndo ¢ sendo uma rede de re-
lagdes (ou que uma lingua natural, por exemplo, ndo ¢ feita de diferencas),
os termos s6 podem ser definidos como pontos de intersecgdo de diferentes
relacdes. Assim, o exame da estrutura elementar da significagdo mostra que
todo termo do quadrado semidtico é um ponto de intersecgdo das relagdes de

contrariedade, de contradi¢do e de complementaridade”.

Ao final da microestrutura do verbete, esse termo € remetido para relagdo, quadrado

semiotico, arvore, lexicalizacdo.

Relacionando-se os elementos apresentados na microestrutura desse verbete aos
conceitos subjacentes aos termos indicados nas remissivas, chega-se ndo so a delimitagdo
do sentido especifico que o termo termo tem em Semiotica, mas também a configuragao do
micromodelo tedrico de que ¢ parte integrante e, deste, ao conjunto mais abrangente que
¢ a propria teoria semiodtica. Em tal tipo de dicionario, pois, essa configuragao ¢ produto
semantico da defini¢do e do sistema de remissivas, que atribui aos verbetes a seguinte

caracteristica semantico-conceptual:
[Entrada + Defini¢do + Remissivas] = micromodelo tedrico

tal que os micromodelos tedricos (MCT) sdo elementos do Conjunto de Modelos

Teoricos ou, simplesmente, pertencem a Teoria x:

CMTx = {MCT, ,MCT, ..., MCT_}




Dessa forma, parece-nos, o modo paradigmatico pode fazer — com outra estrutura,
natureza e fungdes — uma apresentacdo equivalente a sintagmatica de uma investigacao

ou modelo cientifico.

A escolha do tratamento paradigmatico ou do sintagmatico de modelos técnico-cien-
tificos e/ou teorias acarreta uma série de consequéncias no mecanismo da comunicacao.
Dentre outras, vale ressaltar que o discurso continuo e sequencial da teoria cientifica —
como ocorre no sistema semiotico linguistico e seus co6digos, por oposi¢ao aos codigos
nao-sequenciais — € mais lento, seja do ponto de vista da enunciagdo de codificagdo, seja
do da enunciagdo de decodificacdo; o discurso descontinuo — considerando-se a macro-
estrutura, a microestrutura e o sistema de remissivas acima considerados — do dicionario

permite maior rapidez na apreensdo e reconstrucao do modelo tedrico cientifico.

O modo sintagmatico de apresentacao tem, evidentemente, um custo sintagmatico
maior, em decorréncia da propria expansdo, tanto para o enunciador, como para o enun-

ciatario; seu custo paradigmatico, no entanto, ¢ menor.

O modo paradigmatico caracteriza-se por maior economia no €ixo sintagmatico, ja
que permite acesso direto a qualquer parte da teoria tratada; contudo, seu custo paradigmatico
€ maior, por parte do sujeito da enunciagao de codificacao, visto que lhe exige um dominio

simultdneo muito maior da teoria envolvida, do saber-fazer e da pratica lexicografica.

3. O percurso de transmissdo da metalinguagem técnico- cientifica, a questao das
equivaléncias entre termos técnico-cientificos e os vocabulos banais/vulgares/

populares

Colocando o problema do ensino de Iéxico no contexto da teoria da comunicagao e
formalizando-o com o auxilio da teoria dos conjuntos, procuramos definir varias situagdes
pedagogicas. Enfatizamos aquela que faz da intersec¢@o dos dois polos do didlogo peda-
gogico (professor/aluno) o ponto de partida para a ampliagdo do universo 1éxico, através

do Iéxico, no tocante a visdo do mundo e suas decorréncias (Barbosa, 1984, p. 96-103).
Consideremos, pois, algumas dessas situagdes.

Existe um discurso pedagogico, ao nivel do 1éxico, que opera com um falso dias-
sistema, ou seja, supoe que parte de elementos lingiiisticos, sociais e culturais sio comuns
ao emissor (conjunto A, do professor) e ao receptor (conjunto B, do aluno), quando, na
verdade, produz-se apenas, ou sobretudo, no universo de A. Esse discurso acarreta, entre

outras coisas, aumento do custo de armazenagem e codificagdo, perda do rendimento sin-




tagmatico. O resultado desse processo traduz-se num esquema de comunicagido em que a
intersec¢do entre o conjunto discursivo e vocabular de A e o conjunto discursivo e vocabular
de B ¢ muito pequena ou, até mesmo, tenda a zero, dai decorrendo a incomunicag@o e pouco
ou nenhum aproveitamento. A intersec¢cdo minima revela-se insuficiente para assegurar a
omunicac¢do pedagogica. Configura-se esse discurso como impositivo, que nao respeita o
ponto de partida do aluno. Pode surtir efeito, as vezes, a custa do sufocamento do universo

lingtiistico e sociocultural preexistente do aluno.

Por outro lado, o ensino que opera somente na dia-norma (professor/aluno), sim-
plesmente reitera os recortes do universo lingiiistico e sociocultural do aluno. Dele resulta
a ndo ampliacao do conjunto de elementos disponiveis em sua competéncia e a anulagdo
da comunicacao pedagogica dialogica desejavel. O processo € de tal forma reiterativo que
se tem uma situacao comparavel a da comunicagdo monologica (didlogo interior), em que

o sub-sistema de A e o sub-sistema de B tendem a identidade.

Entretanto, o ensino que parte do universo de B, ou, se preferirmos, do dia-sistema
e da dia-norma do conjunto A e do conjunto B (conjunto universo do aluno) e conduz,
paulatinamente, a incorporacao em B dos elementos do conjunto-diferenca primitivo de
A (conjunto universo do professor), tem como conseqiiéncia a ampliacao da intersecc¢ao
entre ambos. Tal solucdo ¢, sem duvida, melhor. Esse ultimo tipo de discurso pedagogico
sustenta-se na tensdo dialética entre universo conhecido/universo desconhecido e mini-
miza a possibilidade do efeito de ruptura, tanto no processo de A, como no processo de
B; permite uma progressiva ampliagdo da competéncia lingiiistica e da visdo do mundo,
sem, entretanto, anular ou sufocar o universo lingiiistico e sociocultural anterior; permite,

ainda, uma reorganizacao do universo de partida.

Assim, o professor-destinador, na estratégia de sua interven¢do cognitiva, dota
o aluno-destinatario de uma dupla competéncia narrativa e cientifica. Essa competéncia
narrativa € geral, pois se insere numa situacao em que se passa de um estado de ndo saber
a um estado de saber; ela ¢ também especifica, no sentido de que reconstroi a sucessao de

acoOes que constitui essa transformacao.

Mas esse universo do “ndo-saber” do aluno (B) , que tem uma das partes incluidas
no universo do “saber” do professor (A), esta contido no conjunto diferenca de A - na
relagdo de comunicagao entre os dois -. Para ser inserida no conjunto intersec¢ao de A e
B, ampliando-o, precisaria a transmissao do saber partir do proprio conjunto intersec¢ao
entre ambos, ou entdo do conjunto diferenca de B. O discurso do nao saber nunca deve, a

nosso ver, partir do conjunto diferenga de A e ser imposto ao conjunto B.
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A dinamica da passagem do “ndo saber” para o “saber” deve, pois, fazer um per-
curso que comeca no conjunto diferenca de B, ou na intersec¢do entre A e B, vem para o
conjunto diferenca de A, retorna para os dois anteriores, ampliando-os e reformulando-os.

O universo do professor enriquece-se simultaneamente.

Para viabilizar esse processo, principalmente no caso de vocabulério técnico ou
cientifico, quer se opte pelo modo paradigmatico, quer pelo modo sintagmatico de trans-
missdo desse “saber”, parece-nos importante, de um lado, dotar o aluno de um numero
expressivo de parassindnimos lexicais diastraticos e diafasicos, assim como de mecanismos
de atualiza¢do e devida contextualizacdo dessas formas equivalentes; de outro, procurar
fazer dos vocabulos banais, vulgares ou populares (“saber” do aluno) o ponto de partida
para o acesso aos termos correspondentes (integrados no “saber” do professor) e, conse-
quentemente, para o acesso ao modelo tedrico, técnico ou cientifico subjacente a esses

mesmos termos.

Ressalte-se, nesse processo, a importancia nao s6 do dominio do maior nimero
possivel de parassindnimos, como também da automatiza¢cdo de mecanismos de comutagao,
segundo o contexto discursivo, dessas formas lexicais parassindnimas, quase sinonimas
ou ‘equivalentes’. Empregamos, aqui, o termo ‘equivalente’ em sentido amplo, conforme
a concepcao de Lyons (1979: p. 478), que define a sinonimia em funcao da implicagdao
reciproca ou equivaléncia e nao no sentido especifico que tem na area de Terminologia
em que ¢ definida como a relagdo estabelecida entre designagdes de linguas diferentes que

representam a mesma nog¢ao (Boutin-Quesnel, 1985, p. 20; Lino, s.d., p. 124).

4. O processo de banalizacdo ou de vulgarizacio como instrumentos de aquisicao

da competéncia/desempenho técnico-cientificos

Dentre os mecanimos de transmissdo, desenvolvimento e amplia¢ao do inventario
lexical, salientamos o que permite estabelecer relagdes entre os termos técnico-cientificos
ou especializados de dominios e subdominios de experiéncia os possiveis equivalentes seus
no universo de discurso banal. Nesse ponto de nossas reflexdes, seria interessante tecer
algumas consideragdes sobre o termo banalizagdo. Nao raras vezes, os termos banalizacao,
vulgarizagdo e popularizagdo sao tomados como sindnimos. Uma andlise semantica mais
acurada, entretanto, mostra que seus significados nao sao idénticos, que se trata de proces-
sos distintos, conducentes a diferentes resultados, e revela sua especificidade semantica,

ao lado dos elementos de intersecgao.

Em trabalho anterior (Barbosa, 1993, p. 58-60), mostraramos que tais processos

compreendem certas operacdes que lhes sdo comuns — a transcodificacdo, a intertextuali-




dade, a parafrase, o estabelecimento de equivaléncias, entre estruturas semantico-lexicais
de universos de discurso diversos —, dos quais resulta, também, um metatexto explicati-
vo. Nao obstante, esses termos nao tém a mesma distribui¢ao, isto €, ndo sdo comutaveis
em todos os contextos, na medida em que apresentam diferencas semantico-pragmaticas

importantes.

Banalizagao ¢ aqui entendida no sentido que lhe d4 Galisson (1978, p. 8-12), ou seja,
um processo de que resulta uma linguagem banalizada, uma segunda linguagem, enxertada
numa linguagem técnica, para assegurar a difusdo [+ popularizagdo], a compreensao [+
banalizagdo], sem tomar chulo, grosseiro [- vulgarizacdo]. Parece-nos importante, igual-
mente, estabelecer uma oposicao clara entre linguagem banal e linguagem banalizada: a
segunda expressao marca um processo, ou o resultado de um processo, contendo, pois,
a categoria de aspectos; a primeira pode ser ou nao o resultado de um processo, o que a
coloca em microssistemas diferentes, ou como equivalente de banalizada, ou como equi-
valente de linguagem comum, geral, corrente, e, neste ultimo sentido, ndo se caracteriza

como intertextual.

Nesse contexto, o processo interdiscursivo de transcodificagao propriamente dito
refere-se a explicagdo de uma linguagem primeira - a técnico-cientlfica/especializada - por
uma linguagem segunda — a banalizada —, um texto ponte entre a metalinguagem espe-
cializada e a linguagem coloquial. De fato, a expressao linguagem banalizada pressupde
sempre um texto de partida, viabilizando a intercomunicagao entre universo de discurso
técnico-cientifico/especializado e a lingua comum, seja do ponto de vista da enunciacédo

de codificagéo, seja do da enunciagido de decodificagao.

Noutras palavras, a banalizacdo ¢ um processo de transcodificacdo que, a partir
da linguagem técnico-cientifica, procura tornar compreensiveis, aos ndo especialistas de
uma area, mas por ela interessados, os significados e os valores especificos do universo
de discurso em causa. Trata-se de uma metalinguagem mais acessivel, que ainda remete
para o universo de experiéncia técnico-cientifica. Ja a vulgarizacfio € o processo caracte-
rizado pela passagem de um termo técnico-cientifico para a lingua comum, com a perda
de sua especificidade e sua desvinculacao ao universo de discurso de origem. Assim, por
exemplo, o termo feedback foi introduzido pela biologia, referindo-se aos mecanismos de
retroalimentacdo de uma célula, como resposta desta a um estimulo quimico; banalizou-se,
passando a ser utilizado em outras areas, como as ciéncias humanas, por exemplo, com
o significado de retroalimentagdo, em qualquer processo; enfim, vulgarizou-se, sendo
empregado na lingua comum, para expressar algo como a captagéo do efeito produzido,

como o caso do ator que diz precisar sentir o feedback do publico.
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Por outro lado, convém lembrar que as metalinguagens técnico-cientificas séo

construidas a partir da lingua comum.

Logo, para ensinar a um sujeito falante-ouvinte uma ‘lingua de especialidade
’, cOmo propusemos no item anterior, € necessario comecar da lingua comum e passar,
paulatinamente, para alinguagem especializada; nesse processo, a linguagem banalizada
funciona como instrumento eficaz de intermediagdo. Ao fazer essa intermediacao, ela esta-
belece uma fungao-relagdo de dcpendéncia ertre os elementos do discurso transcodificador
e transcodificado. O importante, pois, ¢ o estabelecimento de uma relagdo de dependéncia
entre o vocabulo e o termo e, de outro lado, o enriquecimento do vocabulario do sujeito
falante-ouvinte e o ganho de precisdo nos mecanismos de substitui¢do automatica dos

vocabulos, na passagem de um universo de discurso a outro.

Quanto as implicagoes didatico-pedagdgicas, cumpre ressaltar que o desenvolvi-
mento da competéncia lexical do sujeito falante-ouvinte requer, dentre outros aspectos, que
o mesmo adquira um numero razodvel de variantes diafasicas, ou seja, de parassindbnimos
pertencentes a universos de discurso diferentes. Dai, resultam: aumento do numero de
unidades memorizadas e disponiveis para atualizagdo; maior rigor nas oposi¢des semémicas
e, consequentemente, maior precisdo do enfoque semantico; maior habilidade na seleg¢ao
das unidades Iéxicas, face a situagdo de enunciacao e de discurso; maior habilidade na
manipulacdo das relagdes de significagdo ; decorrente dos itens anteriores, maior habilidade
na transposi¢do de sentidos e no transito entre universos de discurso (metalinguagem e

transcodificagdo).

Nesse sentido, o desenvolvimento de mecanismos que permitam estabelecer rela-
¢oes entre vocabulos da linguagem banalizada e termos técnico-cientificos revela-se muito
eficaz para a comunicagdo entre o leigo e o especialista e como instrumento, para o aluno,
ou iniciante, de acesso a um novo universo sem que este lhe pareca uma linguagem arti-
ficial e completamente desvinculada de seu saber anterior; além disso, mostra-se valioso

instrumento de ampliagdo de seu vocabulario.

Outro aspecto importante do processo ¢ o desenvolvimento de mecanismos de
passagem de unidades do vocabuldrio passivo para o ativo, indicadora do grau de sua
automatizacgdo, por parte do aluno/iniciante, que nao mais se restringe a enunciacdo de
decodificagdo, mas alcanga também a de codificacao. Tem-se aqui um importante momento,
revelador do acesso a um saber técnico-cientifico e seu crescimento: o sujeito-falante ja

consegue discursar ou rediscursar a investigacdo e os modelos técnico-cientificos.




Sabemos que aprender uma lingua ¢ aprender um modo de “pensar o mundo”. O
mesmo acontece com as metalinguagens técnico-cientificas, seus recortes, seus sistemas de
valores e designacgdes que lhe correspondem. Assim, a metalinguagem técnico-cientifica de
qualquer area do saber e/ou de suas aplicagdes constroi a sua ‘visdo do mundo’ especifica,
de tal forma que, s6 ¢ possivel aprender uma ciéncia, quando se adquire a competéncia

semiotico-lingiiistica do seu universo de discurso.

Tem-se ai o problema serissimo do sujeito falante- ouvinte ndo iniciado e que de-
seja aprender uma nova ciéncia ou tecnologia. Por vezes, essa tarefa se mostra mais dificil
que o aprendizado de outra lingua natural. Com efeito, ao assimilar urna metalinguagem
técnico-cientifica, o estudante universitario ou o pesquisador iniciante estardo assimilan-
do e construindo o saber e o saber-fazer especificos daquela ciéncia e/ou tecnologia, que
lhes possibilitam entender, rediscursar e realimentar ndo s6 os modelos cientificos ou
tecnoldgicos, como também a sua propria ‘visao do mundo’ anterior, num processo de

amadurecimento intelectual e pessoal.
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