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RESUMO

Ao adotar a categoria género, 0 presente textoreles@ analisa as praticas escolares que se amstemtre
meninos e meninas do Ensino Fundamental, na malosapéatios das escolas publicas brasileiras. -Seatde
producdo que expressa pesquisa de campo e exestgaga bibliogréfica, cujo corpus corresponde econjunto
de publicacBes anglo-saxas, européias e latinoieanas. Os conceitos-chave do presente text@scola mista”,
“co-educacao” e “aprendizado da separag&dbram construidos e analisados tanto a partibdasadeiras e acGes
observadas no patio quanto a partir dos refererteiéricos incorporados ao longo da pesquisa.
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ABSTRACT

When adopting the gender category, the presentisdribes and analyzes the school practices rhaioastructed,
between boys and girls in the schools of elemergdncation, in the majority of the patios of thelian public
schools. It is about knowledge constructed thatesgs field and extense bibliographical researchkese corpus
corresponds to a set of anglo-saxon, europeanagindaimerican publications. On the present texixéoh school”,
"co-education" and "learning of separation" are &efycepts. All them are constructed and analyzed the tricks
and actions observed in the patio and from therétieal referential incorporated during the reskar
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N&ao é nenhuma novidade que a coexisténcia de thdisj membros de grupos sociais
variados, no seio de um mesmo espago social outugishal possa causar diferencas,
distingdes e diversidades hierarquizadas, ou sdgsigualdades. No que se refere
especificamente & educacdo escolar, sdo muitassasigas e publicagbes que afirmam, com
propriedade, que a escola é um espaco pautado netdgdes de género e, portanto, pelas
desigualdades entre 0 masculino e o feminino.

Revela-se, assim, que a consideragdo da categériaray pode potencializar a
percepcdo dessas desigualdades como construcd@s,s@anto na escola quanto nas demais
instituicdes sociais. Ao se considerar a categgémero, é possivel colocar em causa as

tradicionais assertivas sobre o0 que é “natural’sentido do que é inato e instintivo, para cada

um dos sexos. Assim, no contexto deste artigomassmo no ambito mais amplo de minhas
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pesquisas, ao “se falar de género”, faz-se referé&mw conjunto de representacdes construido
por cada sociedade, atraveés de sua Historia, pabaiasignificados, simbolos e diferencas
para cada um dos sexos. Logo, as caracteristicddgiocas entre homens e mulheres séo
valorizadas e interpretadas segundo as constru@egnero de cada sociedade. A presente
apropriacdo da categoria género deu-se a parntomt@ecida abordagem proposta por Joan Scott
(1990). Ainda no que se refere ao modo como, nsepte texto, a categoria género é
considerada, vale notar que os escritos de Cleidhialphy (1984, 1991 e 2001) séo t&o
emblematicos quanto os de Scott.

Delphy afirma ser o género um produto social quesitoi o sexo. Essa assertiva
reforca que € o género que constréi o sexo. Tetlesabordagem na qual se considera que, se
as relagbes de género ndo existissem, 0 que canbgceomo sexo seria destituido de
significado e ndo seria percebido como importaRtderia ser apenas uma diferenca fisica
entre outras (DELPHY, 1991).

Para Delphy ndo é o género que € construido solvase da diferenca do sexo
biol6gico. Em vez disso, 0 sexo bioldgico é socaite construido ao se tornar um dado
pertinente, e, portanto, uma categoria percebidacausa da existéncia do género. Assim, o
género cria a percepgdo do sexo anatdémico. A diferentre homens e mulheres € um fato
anatébmico que ndo teria nenhuma significacdo emesimo, ndo fossem os arranjos de género
vigentes. O fato de reconhecer a diferengca — atugeiza-la, transformando-a em desigualdade
— € um ato social. Vejamos como tal ato socialeseartina nas praticas escolares.

Como j& foi mencionado, sdo muitas as autbragarias delas referenciais deste artigo
[0 que afirmam, com propriedade, que a escola é pacegautado pelas relacdes de género.
Com efeito, ndo € nenhuma novidade que a coexiat@ecindividuos, membros de grupos
sociais variados, no seio de um mesmo espaco smcimstitucional possa causar diferencas,
distingcbes e diversidades hierarquizadas, ou defagualdades.

Esse debate chegou ao Brasil em meados da déc&@a gieando se tornou crescente a
necessidade de saber como a escola estd impliesmd@snprocessos de diferenciagdo e de
desigualdade. H4 muito se acena com a necessidamtmbecer como se expressam as relagdes
de género nas atividades habituais e rotineirassdala. Torna-se recorrente a importancia de
saber qual uso é feito das relacdes de génerampgamizar o trabalho na escola. Ao descrever e
analisar aspectos das relacdes de génerftashesdo cotidiano escolar, o presente texto busca
contribuir para o preenchimento dessa lacuna reictermas pesquisas educacionais.

A observacéo das situacoes e atividades desem@enpad meninas e meninos, seus
comportamentos e interacdes informa onde e comnsseevem as diferencgas, polaridades e
assimetrias de género no cotidiano escolar. Destaaf sdo reveladoras tanto as relagcbes

toleradas, encorajadas e induzidas, pelas progessentre meninas e meninos nos diferentes
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espacos e atividades escolares; quanto sdo péesnas relacbes que ndo sdo tdo aceitas e
motivadas entre alunas e alunos.

Assim, da cantina no patio ao funcionamento dasela®ram se desenhando o que
Claude Zaidman definiu como as figuras diferentegodjo mistura/separagdo de meninas e
meninos. Tal jogo foi descrito pela autora ao lodgdivro La mixité a I'école primair¢1996)

e no artigo La mixité, objet d'étude scientifigueenjeu politique (1995). Segundo Zaidman, as
figuras diferentes do jogo mistura/separacéo gooregem ao modo como as relagdes de género
sdo consideradas como elementos significativos stagcdes vivenciadas por meninas e
meninos.

Em pesquisa de campo realizada em escola publiEasieo Fundamental na cidade de
Sé&o Paulo, doravante denominada Escola do Canmashmwofessoras adotavam um discurso de
pretensa neutralidade no que se refere as reldedg@dnero. Ao falar de situacdes que ocorriam
no patio e na sala de aula, as separagdes motipaiiasexo das criangas ndo eram dados
assumidos como parte do cotidiano escolar. O mésil@acio” era reservado as representagfes
sobre o masculino e sobre o feminino que permeasmpraticas e discursos. A postura mais
comum era de negacéo das diferencas e desigualdmtieadas pelo sexo dos sujeitos e pelas
representacdes de género relacionadas as praticas.

No caso francés, analisado por Zaidman, ao cootmoi observado no Brasil, as
professoras falavam sobre a separagéo sexuadaportamentos e dos jogos, como se tais
elementos fossem espontaneamente sexuados. A masafiesida pelas professoras francesas
era“Para as meninas, o elastico, para os meninos, telfal” (ZAIDMAN, 1995, p.88). Esta
maxima também se aplica a realidade brasileiranpion observada, embora as professoras
brasileiras, como mencionado, ndo comentassentdssistematicamente.

O jogo mistura/separacao, cunhado por Claude Zaidimasua obra, corresponde a um
dos modos como considerei as relacdes de génergitnagfes vivenciadas por meninas e
meninos. A partir disso, foi possivel obter doiglads de observagéo e analise na Escola do
Caminho: a sala de aula e o pétio. O presente éaxlisa os dados coletados no patio, a luz de

producdes bibliogréaficas de diferentes nacionatdad

“Ela é a menina que brinca com a gente”

Durante os primeiros dias de observacdo na Escoadhinho, a minha impresséao era
gue vigorava uma divisdo de meninas e meninos aega das salas de aula, expressa até
mesmo pela disposicdo das carteiras. No entantgatio, parecia vigorar uma indistinta
mistura de meninos e meninas. Deste modo, paraee hdivisdes na sala de aula” e “misturas
no patio”. Nos primeiros dias em que estava nal@so@éatio era, para mim, sinbnimo de uma
grande massa composta tanto por meninas e merasasedunda, terceira e quarta séries, salas

gue selecionei para compor o trabalho de pesggusato por meninos e meninas de primeiras
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séries e da sala especial. Pouco a pouco, a mgurastrou com alguma logica e, a partir da
percepgédo disso, foi possivel notar também aconetds contingentes que fugiam ao usual
“funcionamento”.

Considerando o que Claude Zaidman definiu como &mras do jogo
mistura/separacdo, na Escola do Caminho, a sepassgda regra para 0S grupos, ou seja,
meninas andavam, brincavam, sentavam-se na clags@&io com as meninas. E 0s meninos
faziam a maioria das atividades com 0s meninos éami\ mistura parecia mais possivel de
ocorrer a partir de meninas ou meninos que indalidente se colocassem e impusessem nos
grupos do sexo oposto ao seu, 0 que propiciav&lasao desta crianga, isoladamente, pelo
grupo.

Nesse sentido, pude observar, ao longo da maiosiaatreios, apenas uma menina da
quarta série brincando junto com os meninos. Emélerfosse identificada por eles como uma
“menina que brinca com a gente”, durante as breicasl, ela era tratada como apenas mais um
membro do grupo, sem diferenciagdes pelo fato dengaina. Ela andava na fila dos meninos
para entrar e sair da classe, assumindo o lugat®po seu na divisdo das filas. Vale notar que
as filas eram divididas em “fila dos meninos” dd'fdas meninas”. Perguntei para a menina
porque ela andava naquela fila e ela ndo resporg®mas sorriu. Sua expressao, nao sei ao
certo, era em tom de vergonha e/ou “marotice”, cajuem sabe que esta fazendo algo
inesperado (quase errado) e parecia gostar dissbhn& de um dos recreios, perguntei por que
ela brincava com os meninos e ela respondeu quamgode “correr bastante”.

A maioria das meninas, de fato, ndo se ocupaveecr®io com brincadeiras que as
fizessem correr muito. Quanto a menina que eu wagarmais particularmente, ela muitas
vezes voltava para a sala suada e vermelha, da@odstextrema satisfacdo em seu estado
ofegante. Na sala de aula, ela se sentava comrarasgerespeitando a divisdo esquematizada
anteriormente. Parecia ser aluna concentrada a &iligbes conforme as expectativas da
professora, sem problemas de disciplina. Vale rgqptaressa menina da quarta série era aceita e
incluida tanto nos grupos de meninas quanto namafenos e, embora preferisse brincar de
futebol ou corrida com estes, era também bem apeitasuas colegas e, por vezes, lanchava
com elas. Cumpre destacar que a popularidade daagrederida menina gozava era muito
diferente da quase rejeicdo sofrida por um meniougualmente ndo brincava com os demais.

Salvo a observacdo da dinAmica que se estabelea@atorno da singular menina da
quarta série, pude notar e classificar algumasages de patio, na hora do recreio. Tais
situagBes foram por mim agrupadas em quatro cadsga@tividades exclusivas das meninas;
atividades exclusivas dos meninos; atividades sis¢éa predominante reforgco de polaridade e
hierarquia entre o masculino e o feminino; ativeladcom claro reforco de polaridade e

hierarquia entre o0 masculino e o feminino.
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As atividades exclusivas das meninas envolviamncaa de todas as séries e idades e
se apresentavam em trés tipos. Um primeiro tipguad as meninas sentavam nos cantos do
patio em trios ou duplas para lanchar e convelisdratividade era raramente feita em grandes
grupos. Quintetos ou grupos ainda maiores eram co&sins em se tratando dos meninos, na
maioria de suas atividades. Duplas ou trios eraim oguais nas atividades feitas apenas pelas
meninas. Como contelddos das conversas figuravapasseios com familiares, programas de
televisdo com tematicas infantis, brinquedos ddssjau ja conquistados. Em um segundo tipo
de atividade, as meninas passeavam pelo meio dm gt duplas ou trios para lanchar e
conversar. A terceira atividade mais realizadaspsianinas era “pular elastico” em quartetos
ou trios. O elastico tinha, em média, 2 metros & enendado nas pontas. Duas meninas
colocavam o elastico em suas pernas, de modoca-4ste uma terceira menina pulava no meio
do eléstico. Esta fazia saltos em uma sequéncigpessos especificos que, uma vez acertados,
a fariam jogar novamente ou dar a vez para a maeigainte.

As atividades exclusivas dos meninos se resumiafotabol, as lutas e ao bafo. No
futebol, geralmente, times eram formados por menoh® varias salas e idades. Os meninos
mais presentes nos jogos eram os de segundaydeecquarta séries. No inicio do recreio, 0s
meninos pegavam bolas com a funcionéaria que toramia do recreio (inspetora) e ficavam na
guadra e nos pétios, ocupando, ao todo, trés espagoas partidas. A Escola do Caminho era
Estadual e uma dupla de policiais (um homem e uaiher) também supervisionava o recreio,
ao lado da funcionéaria da escola que tinha tal&an@©s policiais arbitravam, sobretudo, os
jogos de futebol, nos quais os conflitos entre a@nimos eram mais comuns devido as
discordancias de regras e jogadas. Nas lutas, pes@gupos, com no maximo seis meninos,
combinavam quem seria qual super-herdi ou vila®e geaseguicdes e lutas eram “travadas”. Tal
atividade era mais comum com meninos de primegegeinda série. E o contato fisico de fato
era pequeno, uma vez que as lutas correspondiana &areografia acompanhada de sons que
as criancas faziam com a boca para imitar os sfespeciais dos desenhos animados. O bafo
era jogado em grupos médios, com dez ou oito mengeralmente de todas as séries e idades,
se reuniam para “bater” figurinhas e ganha-lascotegas. Uma dupla jogava agachada no chao
enquanto o restante do grupo observava, “torci@smerava a sua vez para jogar. Algumas
discordancias em relagdo as jogadas aconteciam,logaseram arbitradas pelos préprios
integrantes do grupo, sem a necessidade da ir@eciarde adultos.

A terceira categoria de atividades por mim obsexvareferia as atividades mistas sem
predominante reforco de polaridade e hierarquiaeent masculino e o feminino. Nesta
categoria, se encontram a queimada, pular corda@d A queimada é um jogo com bola e era
jogado com duas equipes mistas. Em cada time,ngené, ndo havia limite de participantes
mas, N0 maximo, vinte criangas ao todo jogavamnApeima quadra era ocupada e dividida ao

meio (contra as trés quadras ocupadas pelo futekol) cada metade, havia um espago
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chamado “cova”, apo6s a linha final de cada campaobj@tivo era arremessar a bola e fazer com
que ela batesse no corpo dos/das componentes eatiwersario para “queima-los/las”. O/a
jogador/a era “queimado/a”’ quando a bola encosialgla e caia no chdo. Para isso, era preciso
joga-la com alguma forga e pontaria. Se o/a ppétitie conseguisse segurar a bola com a palma
das maos, poderia correr de volta e queimar urg&dpr/a do time adverséario. Os/as que foram
gueimados/as iam para a cova. Ganhava o time cgin@sse todos/as os/as participantes do
time opositor. Quanto a corda, era uma brincaddaaqual uma funcionaria da escola
participava, de modo a bater a corda com outragipara que tanto meninos quanto meninas
de todas as séries e idades pulassem. As crianlgagm e todos contavam quantos pulos eram
dados. Assim que a crianga errasse o pulo, daea a wutra que estivesse na fila aguardando.
Outra atividade mista era a danca de ritmos com& &1 axé. Tratava-se de uma atividade
criticada pelas professoras durante as reunidesselhos de classe. Essas coreografias mistas,
realizadas por grupos de meninas e de meninosenado diarias nos recreios. De um modo
geral, uma crianga ou um grupo comegava a cardangar musicas do tipo axé ou funk. As
professoras criticavam a atividade e pareciam l@az@&o pelo fato de ser mista, mas pelo
contetdo das cancdes e pelos movimentos das cafiesgr

Enfim, como atividades mistas com claro reforcopdéaridade e hierarquia entre o
masculino e o feminino foram observadas “Beijo,agbr aperto de méo”, “Menino pega
Menina” e “Menina pega Menino”. O “Beijo, abracqeato de mao” (ou “Uva, péra, maca,
salada mista”) tratava-se de um jogo no qual menénmeninas de todas as séries e idades, de
olhos tampados pela méo de uma outra crianga, hesgplse queriam, dos/as colegas que
estavam dispostos/as em fila, um beijo no rosto,abmago ou um aperto de mdo. A crianga
escolhia “as escuras” uma das criancas dispostafileem escolhia também, ainda de olhos
tampados, se trocaria com a crianca escolhida ujm len abraco, um aperto de méo ou a
“salada de fruta” (beijo + abrago + aperto de maadscolha de uma menina por um menino e
vice-versa era motivo para gritarias. Nesses casd®ijo, 0 abraco ou o aperto de méo se
revestiam de carater punitivo. Por essa razao,nasre meninos que se viam “obrigados” a
terem contato fisico faziam expressfes de nojoetasmao tocarem os colegas do sexo oposto.

O “Menino pega Menina” e “Menina pega Menino” regmetava uma releitura do
conhecido e comum “pega-pega”’. Com a predominaaticipacdo das criancas das terceiras e
guartas séries, 0 grupo dos meninos perseguia RIsaseou 0 grupo das meninas perseguia 0s
meninos. Na Escola do Caminho, era mais comum segaicdo das meninas pelos meninos.
Eles as perseguiam e puxavam 0s seus cabelos. aégoraninas, mesmo depois de pegas,
continuavam sendo perseguidas e tendo os cabelwadgsi Em determinado dia de
observacdo, pude notar uma das meninas da tesggieaquase aos prantos sendo perseguida
sem, contudo, sair da brincadeira ou pedir ajudalgem adulto. Resolvi perguntar para os

meninos, neste dia, porque eles perseguiam especitd aguela menina e ndo paravam de
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puxar os seus cabelos. Um dos meninos da ter&im solega de classe da menina, respondeu
gue “mulher tinha mesmo que apanhar” e que “sg@kesse que eles ndo puxassem o cabelo
dela que fosse para escola com ele (o cabelo) "préssituacdo de grupos de meninas
perseguindo meninos era menos diaria, mas tambéntez@ e ndo era propriamente rara. As
meninas, ao pegarem 0s meninos, davam-lhes tapasostas e “chacoalhdes”, segurando-os
pelos bracos e puxando suas camisetas até estazdo.

Somando-se esse tipo de “pega-pega” a ocupacdaiddardas quadras com o futebol,
obtive como resultado das observagBes no patio stald& do Caminho a percepcdo que
meninos pareciam ter uma tendéncia maior a domosagrandes espagos, ganhando maior
mobilidade espacial. Notei os meninos presente®das as atividades nas quais era necessario
correr e expressar-se com o corpo de modo ampimida excecgdo era feita ao jogo de bafo,
com as figurinhas, pois, mesmo sendo atividadersaiar mobilidade, os meninos também se
interessavam por ela. Esse tipo de traco em campoeninos envolvidos em atividades mais
dindmicas— também foi observado de diferentes maneiras erasv@esquisas descritivas de
realidades de outros paises da América Latina Ewlapa, dentre as quais as pesquisas de
Josefina Rossetti (1993), de Claude Zaidman (199695), de Andrée Michel (1989) e de
Karen Bond (1998).

O Aprendizado da Separagéo na Bibliografia e na Esta do Caminho

Mesmo com a existéncia de atividades mistas, ariaalas criangas tinha a tendéncia
de se separar em grupos de meninos e meninas. t&®mcbes que mMeninos e meninas
realizavam nos jogos “Beijo, abraco, aperto de n&dMenino pega Menina”/’Menina pega
Menino”, e as interagdes que meninas experimenta@passearem e conversarem em grupos
“sO6 de meninas”, podem ser relacionadas ao modm €@laude Zaidman define e comenta os
“jogos de fronteira” ou os “jogos entre separacduigura”. Nesses jogos, a autora francesa
mostra como existe um claro recorte acerca do masado feminino. Tal recorte demarcaria

caracteristicas polarizadas de um e de outro género

“Os jogos separados colocam em cena a violéncituiral dos meninos a qual se
opbe uma fragilidade, a fraqueza ‘natural' das nmasi A dominagdo de espaco do patio,
atribuida & carateristica mais ‘tbnica’ dos meninpsrmite reconsiderar simbolicamente a
separacdo entre 0 espaco privado, atribuido as sraky e o espago publico,
tradicionalmente masculino. De um lado, a liberdade movimento e a violéncia
potencial, do outro a abstencao e as vitimas p@&dNds nos enquadramos no registro
da ‘violéncia simbdlica' que consiste, segundo iRieBourdieu, em uma ‘coacdo pelos
corpos": ‘Através da masculinizagdo dos corpos misos e da feminizacdo dos corpos
femininos se opera a somatizacdo do livre arbitiidtural'(Bourdieu, 1990). No jogo,
meninos e meninas se misturam no ‘corpo a corpohatereza diferente. As meninas
passeiam em duplas, de méos dadas, intimidadeidéonfa, presenca discreta no espago.
Os meninos lutam, corpo a corpo, pressionam todesppssam por eles(ZAIDMAN,
1995, p. 90, traducéo de minha autoria).
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Segundo Zaidman, os “jogos de contato” ou “de Bwat entre meninos e meninas sao
também aqueles em que o0 amor e jogo sexual podetersatizados. Nesse sentido, “Beijo,
abraco, aperto de mado” também corresponde, a edalida autora, como provocacdes e
“gozacdes” causadoras de perseguicOes e divisdeaterior da escola. A esse respeito, é
interessante observar como as mesmas meninas aasi@nuie faziam questdo de demonstrar
aversdo aos colegas quando “obrigados” a trocgwsheibracos ou apertos de mao durante o
jogo, no periodo em que ficavam no patio, mudavenatdude quando mudavam de espaco.
Assim, em atividades de sala de aula, por exerfgdboyam uns com 0s outros sem expressar o
rechaco da situagdo no pétio. Tal aspecto é peweepor Claude Zaidmam como
imprescindivel para a compreensdo da segregacd®@ dendmeno coletivo e ligado a
circunstancias, e ndo a aspectos individuais. Skganautoraas mesmas criangas, como
individuos e ndo como membros de um grupo de sexaym espaco privado e fora do olhar
das outras criangas, podem se encontrar, jogar merojuntas.” (ZAIDMAN, 1995, p. 90).
Especificamente nesse sentido, a “mistura” de nosngnmeninas poderia, por vezes, acontecer
com maior fluidez e facilidade na sala de aulap@sso que o patio seridazusda divisdo. E
importante notar que na Escola do Caminho, camgmesquisa realizada no Brasil, as divisbes
eram mais comuns na sala de aula, e as brinca@erasnjunto e diferentes tipos de interacdes
eram mais comuns no patio. Apesar disso, ndo évebsdirmar que o péatio era um espaco
livre de divisbes e hierarquias. As brincadeiraslismdas demonstram o aprendizado da
separacao.

Essas caracteristicas nas atividades do patio paddicer uma definicdo, para as
criancas, do que é masculino e do que é femininenQchama a atencao para isso é Andrée
Michel. Essa autora ressaltou como a observacdas peancas, dos jogos escolares ensina
meninas e meninos que ha jogos barulhentos e agjtadserem realizados pelos meninos, e
jogos discretos e limitados no espago, a serenzadak pelas meninas (MICHEL, 1989, p.22).
A expressao disso, que eu chamageendizado da separacapdde ser verificada em varios
exemplos na Escola do Caminho. Os meninos ocupadeispatios e uma quadra, ao jogarem
futebol em todos os recreios, e as meninas ocup@ganantos laterais do péatio ao pularem
elastico. E se, por um lado, é verdade que exigogws mistos, por outro lado, € fato que os
meninos sempre estavam em todos 0s jogos de mawimfenunicas atividades do recreio que
nao implicavam corrida e amplos movimentos, consse@ar e conversar, eram desempenhadas
apenas por meninas. E vale notar que ndo obseemdiuma atividade de pétio, na hora do
recreio ou na hora da entrada, na qual apenas amaseocupassem espacos amplos das
guadras, como é o caso do futebol para os meninos.

Andrée Michel lembra que, mesmo ndo sendo a esgok instituicdo isolada da

sociedade, as atividades descritas realizadasreioe na sala de aula podem concorrer para a
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construcdo de preferéncias de meninas e de mendleanodo a endossar as relacdes
hierarquizadas e assimétricas entre o masculini@eioino (MICHEL, 1989, p.22).

Ao observar as relagdes entre meninas e mening®gas, em diferentes paises, como
Franca e Peru, Michel percebeu que o monopdlicatio p das quadras era dos meninos e, ndo
raro, as meninas tornavam-se espectadoras. Talatag@ de Michel relaciona-se ao que
observei durante os recreios na Escola do Camintaordém, vai ao encontro das conclusdes
de Karen Bond, em pesquisa que realizou sobre darelacbes de género.

Bond impressionou-se com a polarizagdo extrema gdoeros em suas primeiras

observacdes:

" ... meninos que davam pequenos chutes, menigodayam saltos; meninos que
empurravam, chocavam-se e caiam, meninas que m@gdopi e volteavam. Meninos e
meninas nédo faziam pares entre si e evitavam arpidade. Dois meninos periodicamente
exibiam movimentos no estilo do caraté, atrainddtanatencdo de outras criangas. (...)
Os meninos sdo assertivos e dindmicos, ao passasgueninas sao retraidas e contidas."
(BOND, 1998, p.48)

Mesmo que minhas observagdes na Escola do Caméitheeam téao conclusivas como
as de Bond, menco0es feitas pela autora podem ausocéstabelecimento de algumas relagoes.

Ainda ao descrever como meninas e meninos se motanam, ao dancarem, Bond destaca:

“Nos solos das meninas, mais individualidade estawidente. Saltos, pulos num
pé sé e corridas puderam ser observados, juntanmoiteuma variedade de movimentos
de braco e progressdes espaciais. (...) Uma caristiea de leveza silenciosa, de
delicadeza até, era evidente nessas exibigOesladis) ao passo que as apresentacdes
dos meninos eram repletas de sons de pés e carposrgato com o piso.(BOND, 1998,
p.48/49)

Transponho essas consideracdes de Karen Bond hasmhservacdes, ao comparar as
movimentadas, velozes e agressivas partidas deofutles meninos com as coreografias das
meninas ao pularem eléastico. A pesquisadora aastaaldestaca que meninas e meninos
aprendem com a imitacdo dos colegas. Devido a f@mde grupos sé de meninas ou s6 de
meninos para determinadas brincadeiras, os meténos: tendéncia de copiar os movimentos
dos meninos e, as meninas, 0s movimentos das rsefratre outros fatores, esse processo de
imitacdo faria as meninas e os meninos aprendersgparacdo das brincadeiras, dos jogos e,
em Ultima instancia, a separagdo dos movimentosgcsee houvesse um conjunto de
movimentos dos meninos e, outro conjunto de moviokmas meninas).

Bond afirma que a pressao dos colegas tem papsficigivo nas construgdes infantis
sobre 0 masculino e o feminino. Ela menciona gu@esinos pressionavam especialmente uns
aos outros quando estimulados a adotarem atitunhes/ienentos relacionados ao feminino. Tal
relato de Bond fez-me lembrar de toda a gritarmrdeninos na Escola do Caminho durante o
“Beijo, abraco e aperto de méo”, quando das siemgin que a brincadeira resultava em um

menino e uma menina frente a frente. Em geral, selseijavam desajeitadamente, no rosto,

a7



abracavam-se com “amarelos” tapinhas nas costasmla, trocavam rapidos apertos de maos.
No relato de Bond e na Escola do Caminho haviag@mum, o rechago ao que era considerado
feminino, por parte dos meninos.

O estudo de Karen Bond foi util para melhor compdee alguns aspectos das dancas
de axé ou funk eventualmente promovidas pelasgasada Escola do Caminho. Pude notar
estas dancas como uma atividade de fronteira, mmeeque Barrie Thornie (1997) utiliza o
termo. Nessas atividades, ndo havia movimentosriel@na” ou “de menino” e todos exerciam
0Ss mesmos movimentos e habilidades para brincétéms. seriam, ao lado da queimada e do
pular corda, uma maneira de “borrar” as tradiciriginteiras entre o masculino e o feminino.
Tais atividades, em ultima analise, poderiam foenetados necessarios para a passagem de
uma escola que é apenas mista para uma real expar@d-educativa (AUAD, 2004). Naquela,
segundo até o que analisa o presente artigo, aatger apenas a ocupagéo desigual do mesmo
espaco por meninos e meninas. Na co-educacao, snglug também a escola mista, 0s jogos
se remeteriam as competéncias a serem desenvoigigadmente por meninos e meninas, as
brincadeiras seriam de todos que quisessem re@mesicotidianamente e as quadras poderiam
ser ocupadas a partir de diferentes objetivos eeapenas o desenvolvimento da agilidade e

da forca.
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