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Resumo

Analisa as praticas de leitura de alunos conclsirde Curso de Biblioteconomia da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). A pesqcésacteriza-se como descritiva com
abordagem quantitativa e qualitativa. O instrumel@@esquisa utilizado para coleta de dados
€ 0 questionario semi-estruturado com questdesaaberfechadas. Baseando-se na andlise e
interpretacdo, identifica que a formacdo de futuneentivadores de leitura (bibliotecarios)
estd incipiente, pois a universidade ndo vem oémee disciplinas, projetos e atividades
voltadas especificamente para formacado de leit&@se as sugestdes dos alunos concluintes,
destacam-se: a criacdo de uma disciplina pratisaacpropdésito de abordar nog¢des de leitura;
atualizacao, diversificacdo e investimento no aze&s bibliotecas universitarias; promocao
de leituras dindmicas voltadas as necessidadesegodalos alunos; realizacao de eventos de
promocao de leitura, concursos, entre outras piatic
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1 INTRODUCAO

O estudo enfoca as praticas de leitura dos aluno€uteo de Biblioteconomia da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Praticaasesntendidas aqui ndo como mero
habito que acaba por enquadrar a pratica leitonmocmecanica, estatica e nao-interativa,
separada do contexto social e dissociada do muondmdividuo que a pratica, mas uma
pratica que promove a interacdo, compreensao epiatacdo, de modo que ele atribui
sentidos aos coédigos (texto, imagem, dialogo),baitndo valores, opinides e novas
percepc¢des que partem do seu mundo, de suas exjesié de seu contexto de vida.

O profissional bibliotecario deve estar sempre @mtato com uma diversidade de
tipos de leitura(s), fazendo-se necessario ideatife comprovar a relacdo dos alunos de
Biblioteconomia diante dessa pratica: seus intesgseqiiéncia das leituras, barreiras de
interpretacdo, entre outros aspectos. E nossoivahjgiortanto, perceber se o Curso de
Biblioteconomia/UFPB promove acdes, cursos ou plisgs que incentivem e desenvolvam
praticas de leitura, auxiliando o aluno a ndo stbdiéicar, mas compreender, interpretar e
reelaborar os textos cientificos, considerandoasingéncias e as suas vivéncias com 0s
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temas abordados.

Acreditamos que o fazer bibliotecondmico necessé@aprofissionais experientes e
envolvidos intensamente com praticas de leituraa,ppor exemplo, realizar resumos de
obras; classificar obras; criar boletins informasiy desenvolver textos criticos, resenhas,
artigos cientificos, relatos de experiéncia e dgpsa; promover a hora do conto, da poesia,
concursos literrios; organizar catalogos; realaadisseminacdo seletiva da informacéo,
dentre outras a¢Oes direta ou indiretamente relades com essa pratica.

A informagéo e a leitura andam juntas. Travam untardependéncia. Por isso, 0
profissional bibliotecario em seu papel de agemssethinador, social e educador devera,
sempre, compactuar com as praticas de leiturarseqgdientemente, desempenhar bem seus
diversos papéis na sociedade e no mercado de hoaltld forma satisfatoria. Nessa
perspectiva, objetivamos analisar as praticasitlededos discentes concluintes do Curso de
Biblioteconomia/UFPB. Para tanto, tracamos o pedids discentes do Curso de
Biblioteconomia/UFPB; identificamos as praticasleieura desenvolvidas antes e durante o
Curso; conhecemos os fatores ou barreiras quemafetgosto pela leitura antes e durante o
Curso; identificamos as necessidades de leituradisentes para estudo e atuagdo no
mercado de trabalho e a visdo dos discentes adecanelhores praticas de leitura para
formacg&o de um bibliotecario educador.

Acreditamos, portanto, que o estudo podera comtritbanto para os docentes do
Curso: ao detectar a necessidade de disciplinaadasl a leitura e acdes ligadas a mesma,
oferecendo diretrizes até mesmo para o ProjetaideolPedagogico (PPP) e a didatica
utilizada em sala de aula, gerando beneficios pardiscentes, no sentido de crescimento,
tanto na vida académica, quanto profissional, o&erdo-lhes uma visdo ampliada da leitura,
em seu papel de decodificagdo, compreenséo, iatagdio e reescrita das leituras advindas
da academia e, consequentemente, fora dela, nacutiidiana e, em especial, na vida
profissional.

2 PRATICAS DE LEITURA: CONTEXTO E CONCEITOS

A discusséao acerca das praticas de leitura enwwha sociedade que ainda apresenta
entraves na educacgdo, estando longe de ser umedadei aprendente, onde aprender a
aprender é um dos pilares. “A crise na leitura@@e hoje; ela vem se arrastando ao longo de
todo o processo historico brasileif@ILVA, 1991, p.119). Portanto, urge a necessiabalse
formar cidadaos-leitores com capacidade de comgezen interpretar, de maneira critica o
que se |, para mudar a situacéo da leitura enompass. Fazem-se necessérias politicas mais
enérgicas que formem sujeitos-leitores no BrasiteBo que existem esforgos com projetos
de leitura, mas que, infelizmente, ndo evoluem eucsnsolidam como praticas que
promovam uma formacao cidada nas escolas.

Jales (1992) afirma que o brasileiro Lé pouco e, mpbntando varias razfes ou
barreiras, tais como: baixo poder aquisitivo dautegfo, devido a ma distribuicdo de renda
no Brasil; tradicao cultural: tempo para a leitypals a mesma exige siléncio e muitas vezes
solidao e; a falta de politicas na area cultued@cacional.

Silva (1991) também aponta algumas barreiras asu@ara dificultar a préatica de
leitura, sdo elas: falta de tempo para exercit@itara; acesso a uma educacao formal; ndo
possuir poder aquisitivo para adquirir conhecimenbol seja, materiais; nao ter a
possibilidade de frequentar uma biblioteca com \acegque atenda suas necessidades
informacionais e; a falta de estimulo ao habit@a{&e pratica) de ler, instituindo leitura como
meio de aquisicdo de conhecimento.
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E imprescindivel desenvolver acdes e praticas derdeque promovam reflexéo
critica e atribuicdo de sentidos multiplos. Negs#taf “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta naoappssscindir da continuidade da leitura
daquele” (FREIRE, 1998, p. 11). De acordo com kerr2000, p.550), pratica quer dizer
“[...] ato ou efeito de praticar [...] Uso, exeioi¢...] Rotina; habito [...]" e praticar significa
“fazer, realizar, executar [...]. Dessa formajtdea pode ser conceituada como “[...] uma
atividade ao mesmo tempo individual e social. Eividdal porque nela se manifestam
particularidades do leitor: suas caracteristicedentuais, sua memoria, sua histoéria; é social
porque esta sujeita as convencgoes linguisticaspriexto social, a politica” (NUNES, 1994,
p.14). Complementando esse posicionamento, Mar{it®94) afirma que tanto as
circunstancias pessoais, quanto as sociais podemarniar na leitura. Afinal, a leitura € uma
pratica social (SILVA, 1991).

No entendimento de Pinheiro (2000, p.31, grifo dtwg “ler € reler e compreender,
interpretar. Cada um |é com os olhos que tem. &pneta partir de onde 0s pés pisam”, ou
seja, cada individuo I€ e relé a luz do mundo eenl@bita; de acordo com suas experiéncias
de vida, suas vivéncias, sua visdo de mundo. Issplicando, portanto, leituras e
interpretacdes diferentes, como ja defendia F(&Be8).

Além de envolver sentidos e interacfes pesso&#uea ainda envolve magia, prazer,
encantamento e ludicidade. A leitura ndo pode éstapciada do prazer. Na visdo de Morais
(1996, p.14) “o prazer de ler ignora os preceit@sabedoria ou da normalidade”, de forma
que leitura € “um modo particular de aquisicdordermacao” (MORAIS, 1996, p.12). No
entanto, “reveréncia, admiragdo, prazer, informagédtudo o mais decorrente da leitura
depende de um saber ler, produto de ensino/apeagediz’ (MESERANI, 1995, p.47).

Na concepcdo de Silva (2000, p.117) “[...] ler iam ato de consumir idéias
(informacdes), mas de cria-las, para transformag-s&@ansformar”. Para a autora, a leitura
sempre traz algo novo, seja conhecimento, uma sgmglsposta para uma pergunta, prazer,
alegria, vontade de praticar outras leituras, bemacde compartilhar as informagdes obtidas
através da mesma. “Ler € formar, transformar, nefot (SILVA, 2000, p.117).

As experiéncias de vida, os hébitos familiares amids praticas de leituras escolares
irdo definir, de certa forma, o gosto e o intergsda leitura. A familia, a escola, a biblioteca,
tém, portanto, um papel decisivo na formacdo ddtddpratica) de ler do ser humano,
devendo oferecer varios tipos de leitura, oportiHos em selecionar a(s) que I|he
interessa(m) e se relaciona(m) com o seu mundaseNgentido, Lucas (2000), baseando-se
na visao de Barthes (1984), esboca a seguintdfidasdo para préaticas de leitura: ler € uma
técnica; ler € uma pratica social; ler € uma fomkeagestualidade; ler € uma forma de
sabedoria; ler € um método; ler € uma atividadentalia. Essa classificacdo vem intensificar
nossa opinido de que a leitura de mundo realmenézede a leitura da escrita, indo muito
além de simples decodificacéo.

Compartilhamos do pensamento de que a leiturahanaentimentos, emocdes e
encarrega-se de dar sentido a tudo que esta eddeiste contexto, cada leitor Ié de maneira
Unica e pessoal, apoiado nas suas experiénciagddezvnas relagbes que tem/faz com o
mundo. Cada ser humano molda suas leituras deacord suas necessidades e interesses.
Enfim, acreditamos que nascemos pré-dispostos, pdés comecamos a ler tudo que nos
circunda ainda crianca, e, ao decorrer dos anopliaanmos nossas leituras de acordo com
nossas experiéncias de vida, bem como com nossa fig enxergar o mundo. A leitura € um
processo que nunca finda, pois a cada nova letuigueceremos nossos conhecimentos.
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“Ler e conhecer sédo atos indissociaveis, que awanmemt leque de opcdes e decisbes do
cidadao” (SILVA, 1993, p.89).

De acordo com Lajolo (1993), devido a massificagi leitura houve um
fracionamento entre o significado do texto e odsder, transformando-a em uma atividade
de consumo rapido do texto, em leitura dinamicguSeéo a autora, isso intensifica, além do
fracionamento e o enfraquecimento dessa atividadsco de alienacéo dos leitores.

O ato de ler foi de tal forma se afastando dagaatidividual que a tarefa que hoje
se solicita de profissionais da leitura, bibliotgz® e animadores culturais, é
exorcizarem o risco da aliena¢do, muito emborapdssam acabar construindo um
elo a mais na longa e agora inevitavel cadeia dbaueres que se interpdem entre
o leitor e o significado do texto (LAJOLO, 1993,105).

Na concepcéo de Freire (2002, p.30) “ndo seiligaanente como se fazé-lo fosse a
mesma coisa que comprar mercadoria por atacadovihgy, trinta livros [...]". Segundo o
autor, para ler e compreender um texto o leitocipaese tornar sujeito do mesmo. Entéo se
faz imprescindivel a presenca de mediadores, guiiesn essas praticas, pois o papel de
educadores e bibliotecarios, dentre outros ageéités,suma importancia no desenvolvimento
do processo de leitura com atribuicdo de sentidos.

2.1 PRATICAS DE LEITURA: DA ESCOLA A UNIVERSIDADE

N&o podemos falar de praticas de leitura sem, dontdestacar o papel da escola e
das universidades, que paralelo com a instituighoilia, dentre outras, desenvolvem a
formacdo de sujeitos-leitores. Para chegarmos aergidades, foco de nosso interesse,
abordaremos, sucintamente, o papel das escolas pessesso de constru¢cdo do sujeito-
leitor.

A realidade de nossas escolas é desastrosa, désget@ano ensino publico. “A escola
brasileira, com algumas varia¢des, funcionou eaaifitthciona dentro de um esquema que
leva o aluno a reproducao de discursos” (MILANESB3, p.39). Contudo, ainda é na escola
gue vem sendo depositada o poder e funcéo deriei¢iabilitar as criancas a participarem do
dindmico universo da leitura, de tal forma que ass encaminham seus filhos a escola
objetivando que as mesmas aprendam nao so a lercanatruam uma percepcao tamanha,
que também sejam capazes de interpretar e compredifdrentes tipos de textos e sua
relacdo com o mundo. Muitas vezes esse papel édlisglo apenas a disciplina de Lingua
Portuguesa, mas sabemos que todas tém relacdo poatesso dinamico da leitura, cujas
praticas desenvolvem acdes de ler-compreendepietar codigos, simbolos, imagens,
discursos falados ou escritos.

O ensino vem sendo subdivido em areas especitidasjltando que a escola possa
inovar. A esse respeito, Mantoan (2003), ressal&a @ ensino separa 0s conhecimentos,
qguando deveria reconhecer suas inter-relacdes.pessamento recorta a realidade, tornando
0 ensino mecanicista, formalista e reducionistagigndo o subjetivo e o afetivo, trabalhando
com grupos e ndo com a integracdo e inclusdo destod sistema escolar (MANTOAN,
2003). Séo as condicOes reais da existéncia daw bpie ir4 orientar as suas preferéncias e/ou

interesses de leitura (MARTINS, 1994).
O interesse pela leitura [...] diz respeito a urtitude favoravel em relagdo ao
texto, a qual é gerada por uma necessidade, que srd tomar conhecimento
genérico de ocorréncias atuais, seguir uma insifuggrear-se, estudar. E através
do ato de ler que o individuo busca a satisfacdorda necessidade de caréter
informativo ou recreativo (AGUIAR, 1979 apB®RBA, 1999, p.32).
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Os interesses de leitura sdo variaveis, dependesn edtimulos ou motivacdes
instituidas durante o desenvolvimento educacionapessoal do sujeito-leitor. Faz-se
necessario que haja dispositivos e oportunidades gespertar o interesse por um tipo de
leitura. Como ressalta Borba (1999), os intereskedeitura do sujeito vao depender de
variaveis, como: uma selecao qualitativa dos tegtos leitura, por parte dos professores e
bibliotecarios; disponibilidade de material de sgeresse para aquisicdo ou empréstimo em
livrarias e bibliotecas e adequacao da selecdaew@ aos seus interesses, por professores,
bibliotecérios, livreiros e pais.

Segundo Borba (1999, p.27), “cada ser humano érumdo’ de diferencas, cada uma
tem necessidades proprias e pessoais”. E o que dadiferenca neste processo seria a
motivacdo, pois de acordo com a autora, todo iddwiprecisa de uma boa dose de
motivagao para ler e gostar de ler. Portanto, eab@ofessor e aos bibliotecarios, formadores
e mediadores de leitura por exceléncia, criar qiiedi favoraveis para essa motivacao, pois
sao eles quem participam efetiva e constantemesgsedorocesso. Segundo a autora, “[...]
cria-se um circulo vicioso em relacéo a leitueap professor [como também o bibliotecario]
|é muito, gosta de ler, acaba motivando ou meshnaman uma atitude de leitura favoravel
nos alunos” (BORBA, 1999, p.29).

Levando a discussdo para o ambiente universitéri@espertar ou estimular o
interesse de leitura atinge os mesmos mediadovesgja, “0s professores e bibliotecarios
precisam saber quais sdo os atuais interessefpard] desse modo procurar a melhor forma
de fornecer livros [e outros materiais de leitupag¢ satisfacam essas necessidades imediatas
( BORBA, 1999, p.30). Segundo Silva (1991, p.45) ‘fsivel das inten¢bes, todos nds
desejamos formar leitores questionadores, cambzes situar conscientemente no contexto
social e, ao mesmo tempo, de acionar processastdel[...]". Mas “[...] o que acontece na
cotidianidade da sala de aula sédo cortes da poliaseencapsulando o conhecimento em
defini¢cdes rigidas e encadeamento de idéias qumcpor levar a um condicionamento do
pensamento do aluno [...]" (SILVA, 2003, p.72).

E necessario e urgente mudar essa realidade, ddssmjo praticas que construam
discurso, reinterpretacfes e novos sentidos ar pietipraticas ludicas, polémicas e nédo
autoritarias, conforme a tipologia de Orlandi (199898). Silva (1991, p.49), salienta qos
professores precisam desenvolver uma intimidade osmextos [fontes informacionais]
adotados e possuir justificativas claras para aadogao”. De acordo com o autor, o educador
deve aproveitar essas producgdes textuais para dismam enriqguecer o programa de leitura
instituido na escola. Ele ainda diz que as leitdeagem estimular e instigar os alunos; ser de
facil entendimento, despertando um posicionamenitica e reflexivo estendido ao convivio
social, abrindo novos horizontes de leituras.

No campo das universidades, local que deveria aldintidade a praticas de leitura
anteriormente adquirida, Pinheiro (2000, p.31) geec|...] que ndo tinham muita diferenca
daquelas desenvolvidas no ensino fundamental. Anais da leitura continuou acentuada.
[...]”. Isso deveria ser motivo de preocupacao apgiois pode gerar o que Soares (2006)
chama de “subnutricdo intelectual’. Além da comrsg@d que se Ié pouco na universidade,
Martins (1998, p.157) apresenta uma realidade ppeote “[...] os alunos ndo léem por
prazer, mas por obrigacdo, pelas exigéncias da@nsiiversitario. Assim sendo, as leituras
se limitam aos textos da bibliografia basica dasigiinas ministradas, constituindo-se muitas

vezes em leituras superficiais [...]"".
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Percebemos que nédo se instituem nas universiddde®rma gradativa e rotineira,
praticas e acgles eficientes que desencadeiem ativeea leitura. Nem as escolas, as
bibliotecas e, tdo pouco, as universidades comnboa formacao de leitores, pois deixam a
desejar na estimulacdo do habito de ler e na agéntpara uma consciéncia critica por meio
da leitura (GRANJA, 1985 apud NEVES, 1998).

Outro fator que merece destaque € a existénciétietecas nas universidades, o que,
apesar de lei, ndo ocorre em todas escolas, edou@orre, € desmembrada de seu papel
educacional e integrador do aluno e do educadprocesso de formagéo de praticas leitoras.
“A deficiéncia das bibliotecas escolares e publieagontra um sucedaneo a altura: a
biblioteca universitéria. [...]” (MILANESI, 1983,.§4-65).

O que ocorre no ensino superior, de acordo comnedia(1983), é que, apesar de sua
expansao, 0s ingressantes nao tém competénciar seg@iansferir um pensamento para o
papel, os alunos ndo sabem escrever. Para elecépdcidade de redigir, indo além da
gramatica, penetra na area da criatividade” (MILANEL983, p.67). A causa dessa realidade
seria, a nosso ver, a deformacdo das praticas ilealeadvindas de uma ma formacao
anterior, ou seja, 0s alunos apenas |éem, masaf@wmsinterpretar ou construir novas idéias
acerca do que Iéem. Martins (1998, p.157), colabevalando afirmacdes de professores
dizendo que a falta de incentivo a leitura, emasufases da vida do “aluno,’compromete
sensivelmente as praticas de leitura dos univestélefinindo gradativamente o gosto ou
desgosto pela leitura no ambito académico”.

Milanesi (1983, p.68) vai além ao descrever a dadi do ensino superior e das
praticas de leitura dele decorrentes:

pela universidade brasileira passam alunos quesglariam de nunca ter lido um
unico livro enquanto estudante. Isso quer dizerrfigeleu nada mesmo ou que leu
as famigeradas apostilas ou cépias de capitulas ggminarios (que também nao
sdo seminérios). [...] Levantar problemas e buasarespostas e discuti-las ndo se
esgotam na leitura de apostilas. O ensino unigeisireduz o0 seu universo a
fragmentos de autores ou a colagens caridosas qu@rd@prios professores
engendram para facilitar a transferéncia de infgéna

Essa realidade néo é excecdo, afinal, “os untaeiss relacionam-se com os registros
do conhecimento de acordo com as suas experiéaaiagores” (MILANESI, 2002, p.66).
“Cabe a universidade atuar no sentido de estarfroateiras do conhecimento para poder
amplid-lo” (MILANESI, 1983, p.69). A universidadek assumir varias posi¢cdes enquanto
instituicdo de ensino, tanto no que diz respefarmar leitores criticos, como em influenciar
na transformacéo social por intermédio dos alungetss-leitores, os quais a mesma instrui
e impulsiona para vida profissional e para o muhibentanto, sabemos que a realidade, na
maioria dessas instituicdes em nosso pais é barenié, pois as praticas de leitura ainda se
asseguram em padrbes, regras e discursos pedagagicapassados, numa perspectiva
tradicional e decadente. Isso mistifica e condumn@a pratica mecanica, previsivel e
autoritaria que, certamente nao fara do aluno utor leritico e transformador. Neste contexto

[...] a participacdo do aluno é extremamemienatizadae naturalizada,na medida
em que é apresentada como o resultado de umadsituagular e habitual. Ou seja,
ele ndo pode se negar a falar, mas também ndo plateEmyuando e como quiser
nem sobre qualquer assunto, afinal as normas dpartamento na sala de aula —
que também atuam sobre os modos de dizer, comttibygara a existéncia de uma
comunicacao regulada — impedem essa liberdadeate lato ndo significa que nao
ocorram infrac@es, afinal [...] as relacBes de paggam sujeicdes e resisténcias
[...] (SOUZA, 2002, p.79, grifo do autor).
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Esse comportamento tradicional instituido peloggssores em sala de aula leva os alunos a
insatisfacdo e, consequentemente, ao desinterekséejpura e participacdo em sala de aula.
Acaba por ser, na maioria das vezes, papel da msidagle enquanto instituicdo
transformadora, desmistificar esse discurso egastie leituras devendo se revestir de novas
e frutiferas praticas, possibilitando ao alunoreith de expressar seus desejos e sentimentos,
bem como de ler e reler, criar e recriar novosoexte forma democratica. (Re)vestir-se de
novos conhecimentos, novos discursos para, enfimart-se um sujeito leitor-autor-critico,
porque é papel da universidade continuar, ou melhtamsificar as praticas leitoras. Nesse
pensamento, acreditamos que “[...] Estes individamdem mudar o seu modo de pensar,
analisar, questionar, produzir e conceber a redidéornando-se objetos ou sujeitos da
leitura” (AQUINO, 2000, p.31).

2.1.1 Praticas de leitura e universidade na perspia multirreferencial

Nosso posicionamento em relacdo as praticas dedaitde uma pratica que considere
0 sujeito e suas visdes de mundo e experiéncigstosleitor que atribui sentidos, reinterpreta
o texto e o reescreve, sendo multirreferenciahaodo o sujeito-leitor um sujeito-leitor-autor.
A sala de aula inserida nessa perspectiva ndo skygdr o que analisa o texto acima, pois
esse tipo de método além de ultrapassado e deééci@penas induz o aluno a estudar ou ler
por obrigacéo ou para obter notas e serem aprovedtes posicionamento tolhe a capacidade
de criacdo e posicionamento do aluno em relacaoteattss e a leitura, entendimento e
interpretacdo dos mesmos em sala de aula e alagaae€om o mundo. E preciso que o aluno
torne-se sujeito de suas proprias leituras atrdmin

As descobertas, interacfes e producédo de sefAdysINO, 2000) é o que favorece
a uma leitura multirreferencial. Defendemos a adogéssa abordagem por viabilizar ao
aluno (fazedor de suas praticas) a possibilidadepelesar, discutir, problematizar e
(re)escrever, ou seja, proporciona a cada sujeitorlconstruir seus proprios textos a sua
maneira, tornando-se sujeito-leitor-autor.

Essa abordagem tem como objetivo maior tornardovicuo um autor cidadéo, ou
seja, dar-lhe autonomia e poder de criacdo dedexfmartir das suas leituras, oportunizando
um espaco aberto e uma igualdade de interacdoexpiessao textual com atribuicdo de
sentidos, pois cada um tem uma historia de vidensadiferente. Sdo as diferentes visdes de
mundo, as diferentes abordagens, os diversos mefarg tedricos, a multiplicidade de
opinides ou a maneira peculiar de cada um quetae&uia construcao de diferentes formas
textuais imbuidas de sentimentos e tracos de paidade de cada um. Para embasar esse
pensamento, citamos Aquino (2000), que apesar de s& referir a abordagem
multirreferencial, remete a leitura a essa perggedinamica. Assim para a autora, “a leitura
constitui-se no momento critico e interativo daeexm que os interlocutores defrontam-se e
conflitam-se, desencadeando o processo de prodiecsentidos’ (AQUINO, 2000, p.50)”.

Na perspectiva multirreferencial “o sentido de texto resulta sempre de uma
situacdo discursiva, ao produzi-lo, ndo se debrma o estatuto da linearidade e da
literalidade, mas o faz com a intencdo de prodefito de sentido em seus leitores”
(AQUINO, 2000, p.51). A producédo de diferencas goatontinuo que néo cessa, 0S seus
efeitos perduram e se multiplicam, o sujeito quesera apenas um leitor, torna-se co-autor
e autor de suas leituras e histérias.
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De acordo com Barbosa (2000), a sala de aula @soal universitaria, ndo importa) na
perspectiva multirreferencial permite que o pradessuca os alunos bem como os deixem
falar, expressar seus desejos, duvidas, inquietag@giestionamentos relativos ndo somente
ao contexto sala de aula e escola ou universidadey também social e pessoal, pois assim,
certamente, trara a tona novas informacdes/conleatipermitindo que se institua nas salas
de aula a arte da criacdo e a integracdo efetitre snjeito-texto-autor, algo que nédo é
comum nas nossas instituicbes educacionais.

O desafio maior dessa abordagem é o de entenddiversos fluxos que permeiam
uma sala de aula. Os fluxos aqui se referem ao®dlude desejos, de problemas, de
subjetividade, de forgas, totalizando uma linhat@ddalho aberta, a ponto de cada um
construir seus textos a sua maneira. Jardim (20(®0) comenta que “[...] a abordagem
multirreferencial, [...], acredita na possibilidadeal de resgatar o individuo, fazendo-o o
agente e autor de sua prépria subjetividade, dasizmomia corporal e psiquica nas formas
de percepcao e na relagao consigo, com o outrmeoaoundo”.

Ha uma mudanca nas praticas pedagoégicas no se@idominante e dominado, de
instituinte e instituido, ou seja, o professor alono, dar-se lugar ao imprevisivel e a
pluralidade de opinides. O essencial é que setuasgssa nova abordagem gradativa e
continuamente, abrindo um espaco para mudan¢cgwditacsas pedagodgicas e no exercicio do
pensar humano. Nesse sentido,

a multirreferencialidade é a forma-possivel, naagspeducacional, de produzir um
problema que coloque sob o 'fio da navalha': oitindb, o instituinte, os
mecanismos e 0s dispositivos de dominacdo existembe aparato pedagoégico
escolar, incitando, via afloramento das pluralidadedos sujeitos desejantes que
outrora estavam adormecidos, principios de com@#stae de transgressao,
estabelecendo condicBes para repensar as praticaserercicio do pensar
(JARDIM, 2000, p. 30).

A abordagem multirreferencial €, portanto, a no&gpa melhor forma para estruturar
o discurso autoritario e desgastante do professorrelacéo as praticas de leitura, tornando-
as relacionais com o contexto de mundo do alun@ange, assim, praticas que conduzam a
uma formacao cidada continua, favorecendo a capd&trde um sujeito-leitor-autor critico e
formador de opinido. Esse é o perfil que a atuzikslade exige.

22 O BIBLIOTECARIO COMO AGENTE EDUCADOR E A RELAGA COM AS
PRATICAS DE LEITURA

O bibliotecério - profissional por exceléncia déormacao - no seu papel de agente
disseminador, cultural é um mediador de leituraginascomo o educador (professor).
Contudo, nos deteremos neste capitulo ao bibliotecdma vez que a pesquisa trabalha a
leitura na formacao desse profissional.

A leitura e a interagcdo com assuntos diversos paremanter atualizado, fazem do
bibliotecario um mediador preparado para auxilialeitor - usuério da informacéo - de
maneira adequada e sob bases seguras e sélidasjgv@m ter sido preparados em sua
formagao académica, e posteriormente profissigaad orientar e auxiliar os sujeitos-leitores
na busca e no acesso a informacgdes de interessesaseljeitos.
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Martins (1994) deixa clara a importancia do mediagdelo fato do mesmo possibilitar
uma viséo diferente, que somada a outra - do wsdarinformacao, o leitor - resultara num
acumulo positivo de informacfes. Assim, estamogemdia que o bibliotecario, juntamente
com o educador, pode mediar e estimular a pragdeitura seja em que fase de formacéo o
sujeito estiver.

Em meio a essa discussao surge a neadssiie profissionais qualificados, sendo
necessario que as universidades formem profissiczepazes de ler e incentivar outros a
lerem. Destacamos, em especial, a formagédo nosscdesBiblioteconomia, pois a profissao
do bibliotecario esta intrinsecamente ligada aitait Para tanto, parece-nos necessaria uma
reestruturacdo educacional que realmente prepafesgionais para trabalhar com praticas
(atividades) de leitura que promovam uma multinerieialidade no sujeito-leitor — usuario
da informacéo. Afinal, “o bibliotecério que n&osk castra consciente ou inconscientemente.
N&o avanca e ndo promove conhecimento. Nao se panaaos imprevistos do dia-a-dia,
esquecendo-se que a biblioteca e a universidadpaéos de incontaveis duavidas que sua
cultura pode ajudar” (BARROS, 1986 apgNBVES, 1998, p.1).

A solugéo para essa formacdo nao deve vir apemgsape das instituicoes de ensino
superior. Trata-se de um problema social, poliéaltural arraigado na nossa sociedade ha
décadas. Fazem-se necessérias politicas mais G&®gyposicdes e decisbes mais eficientes
e, principalmente, apoio efetivo do governo. Saaieqd 6rgdos educacionais e governo
precisam trabalhar por mudancgas, pois a continaidpdrseveranca e empenho, aliado a
apoio financeiro acarretardo em um avanco sigtificana area de educacdo no Brasil,
englobando o campo da formacao e das praticastdealenquanto formadoras de sujeitos-
cidadaos.

Para asseverar nosso pensamento, Silva (1991,, pgtitd do autor) “considera
impossivel uma revolucdo qualitativa na area de leitura serpadicipacdo e sem o
compromisso dos bibliotecérios para com os prosedsamudanca e transformacao social”.
O autor acredita que as contradicdes reais da dsm®e influenciam diretamente na
problematica das praticas de leitura no Brasilalkesta que ndo podemos afastar o contexto
para falarmos ou adentrarmos na area do fazeot@bério tentando estimular e dinamizar a
leitura no nosso pais. Ele defende o ponto de distque “a formacéo do leitor ndo é apenas
uma questdo escolar; mas sim de todas as inségig® 6rgaos culturais, inclusivdrabalho
bibliotecbnomo, no que ele tem de pedagogico” (FLY¥991, p.117).

Um individuo so se tornard um leitor assiduo,aig atuante se lhe forem oferecidos
meios e condi¢cdes favoraveis. Infelizmente, conmeseas dificuldades que a educacao
enfrenta em nosso pais. E isso certamente acarmtauma deficitaria formacgéo de leitores,
e consequente, de mediadores de leitura: educadotgbliotecéarios, ficando, portanto,
despreparados tanto para praticar leitura, comipaentivar possiveis e futuros leitores.

Sabemos que as universidades mesmo com todo esfiggensado, ainda deixam a
desejar na intensificacdo das praticas de leitarambiente académico. Porém, continuamos
nos preocupando com condi¢cdes basicas de formalgiatesa, ndo so, e especialmente, na
educacéo de base, como também na educacdo supen@mos pensar em praticas e acoes
de uma educacao inclusiva que possibilite ao suggsenvolver praticas cidadas e leituras
criticas que proporcionem uma formacdo que osaimsina sociedade e no mercado de
trabalho cada vez mais competitivo e seletivo.
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Para alcancar esses principios, o bibliotecario wataborar enquanto agente
mediador, educacional e cultural. Dessa forma,aaf@umacao deve ser a de um agente pro-
ativo e dinamico, que possa atuar desde uma cante@storias ao auxilio na recuperacao
de fontes especializadas. Assim, “o profissionah @duar em servigos de informagéo para a
universidade esta entre aquele que atua na aredarese o0 que trabalha em grupos
especializados de pesquisa” (MILANESI, 2002, p.@&i®,modo que “o éxito na atividade
profissional estd em saber conciliar as exigénd@asima determinada populacdo com os
servigos oferecidos e as ag0Oes desencadeadas” WHEA 2002, p.83).

N&o podemos falar do papel de educador do bibhotemas acdes de leitura sem
aliarmos esse papel as unidades de informacaosgecial as bibliotecas, campo em que esse
profissional podera atuar mais intensamente, igietda com professores e outros
mediadores, pois se trata do local mais adequadd @aibliotecario mediar as praticas
leitoras (de todos os tipos e para diversos fins)glijeitos-leitores (usuarios). Nesse sentido,
Borba (1999, p.35) afirma que “uma das principagta®s ao ensino da leitura deveria ser a de
educar o aluno a ser um usuario real da biblioteBaénte desta observacdo, podemos
considerar que existe uma estreita e extrema rekagde biblioteca, suas fungdes e objetivos
vitais com préaticas de leitura e o bibliotecario ®8n papel de agente educador.

Sabemos que a funcao principal de uma bibliotex@e disponibilizar instrumentos e
meios para atender satisfatoriamente os interessesssidades e desejos informacionais ou
de leitura de seus usuarios. Mas, infelizmentduacio das bibliotecas no Brasil é precaria,
no que diz respeito ao acervo: em termos de quatgjdjualidade (dos materiais para leitura)
e da sua desatualizacdo (devido ao grande flularniacional que vem se tornando
rapidamente obsoleto) e ainda pior, muitas de sosseolas, principalmente as publicas nem
possuem uma biblioteca e muito menos com um béudéto atuando. Para Borba (1999, p.
35) “uma biblioteca atualizada poderia e deverigfsaer as exigéncias de seus usuarios”.

Numa concepg¢éo tradicional, Borba (1999, p.36gstdi que “[...] a biblioteca escolar
[bem como a universitaria tem] as seguintes funcéede reunir e conservar as obras e
limitar, entdo, sua acéo, a oferecé-las a seudwaisneitores”. Em contrapartida,

na concep¢do moderna, biblioteca atualiza a furddé@omunicagéo, permitindo a
cada leitor estabelecer uma nova relagdo com a édwando da biblioteca um
verdadeiro centro de aprendizagem integrado astuig§ies educativas. [...]
constitui-se parte integrante do sistema educac®mearticipa de seus objetivos,
metas e fins. A biblioteca escolar [assim como mausitaria] [...] constitui um
elemento que forma o individuo para a aprendizagemmanente [...] (BORBA,
1999, p.37).

Um outro ponto que merece destaque é o0 da atudcég@es a serem exercidas pelo
bibliotecario educador. Nesse papel, seja em lddas escolares ou outra, ele deve estar
sempre envolvido com atividades de leitura. Bod®99, p. 41) descreve que existem varias
denominacdes, adotadas em diferentes paises, gggaagente educacional: “bibliotecério-
educador, professor-bibliotecario e bibliotecarscatar’. No Brasil, em raras excecoes,
escutamos alguém utilizar bibliotecério-educad@ntGdo, segundo Milanesi (2002) e outros
autores, esse profissional desempenha a funcagesgeaeducacional, portanto, o termo, a
nosso ver, seria bibliotecério-educador.
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Carvalho (1972 apuBORBA, 1999, p.42), faz um esclarecimento relatvtuncao
do bibliotecario escolar, ou bibliotecario educador] na escola, o bibliotecario tem a
funcdo equivalente a do professor, pois €, na derdam professor que nao exerce sua
atividade na sala de aula, mas desenvolve suadaates na biblioteca, que ndo deixa de ser
uma extensado da sala de aula [...]".

Entendemos assim que o bibliotecario educador dwar em conjunto com o0s
professores, apoiando no que se refere a informadé&dura, bem como na educacdo do
usuario-leitor e na formacgéo de leitores-cidad@arsigpes e conscientes. Este profissional
tem que se fazer ver tanto diante do corpo eseolsniversitario, como para a sociedade em
geral. Deve mostrar sua importancia no procesdordeacao de leitores. Tem que se impor
frente as criticas e desvirtuamento de suas fung@aacdes, deixando claro por que e para
gue veio, fazendo-se presente e atuante no proedasacional.

E de suma importancia que o bibliotecario assuma lsgar, promovendo o
reconhecimento de seu papel e fun¢des peranteealade. Mas, vale salientar que, isso s6 é
possivel de ser instituido a partir de acdes ctesraignificativas, inovadoras, e eficientes.
Para tanto, deve promover praticas de leitura qtigetn os sujeitos-leitores, auxiliando em
sua formacao multirreferencial. Isso € possivdbtae momento da busca, quanto fora dele,
por meio da selecdo de fontes referenciais e densg&b de suas atividades para além da
biblioteca, uma vez que o bibliotecario deve séroatdinamico, criativo e participativo
dentro e fora do ambiente da biblioteca, abrangemaloance de seu papel educacional.

O papel de agente educacional deve sempre ir adénespacos dos saberes, alcancar
e atender as necessidades informacionais e dealelas sujeitos-leitores para tornarem-se
sujeitos-leitores-autores numa perspectiva muiéremcial. Para tanto, fica claro que o
bibliotecario € um agente desse processo.

3 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

A abordagem da pesquisa é do tipo quantitativoaditgtiva. “A pesquisa moderna
deve rejeitar como falsa dicotomia a separacdo emstudos qualitativos e quantitativos
[...], uma vez que o que é medido continua a ser un@ade’ (OODE; RATT, 1968 apud
OLIVEIRA, 1997, p.116, grifo do autor). O tipo deegguisa € descritiva por procurar
descrever caracteristicas de determinado gruperdginfenos.

Diante dessa contextualizacdo metodoldgica, a msstem como campo o Curso de
Biblioteconomia da Universidade Federal da Pargld&PB). Esta € uma Instituicdo
autarquica de regime especial de ensino, pesquesdemsado, vinculada ao Ministério da
Educacado, com estrutura multi-campi, estando o @Qarhpocalizado na Cidade Universitaria
em Joao Pessoa/ PB.

O curso de Biblioteconomia, por sua vez, foi cripéta Resolugdo n° 01/69-GR, de
06/01/1969, do Conselho Superior de Ensino e PssjFPB (CONSEPE) sendo
reconhecido pelo Decreto Presidencial n® 76.178)1d69/1975 de modo que o Curso da
Paraiba tem 37 anos de existéncia. O seu curmitimiono, apos reformulacéo do curriculo de
1974, é de 1982, oriundo da Resolucdo n° 08, dedllom Federal de Educacéo (CFE), de
29/10/1982 e o seu curriculo pleno de 1983, da IRgdo n° 75, do CONSEPE, de
21/12/1983.

Atualmente, atendendo as exigéncias do MinistéaicEducacao e Cultura (MEC),
vem sendo elaborado o Projeto Politico Pedagodit&P] que de acordo com Maia (2005,
p.17), “na atual conjuntura, observamos que o RPEuso de Biblioteconomia da UFPB”
encontra-se em estado adiantado, necessitandajdopndefinir, do ponto de vista das
diretrizes curriculares, o aspecto referente alflexacéo.
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“Nessa perspectiva de inovacdo e mudancas, o GlasBiblioteconomia também
encaminhou a Coordenacdo de Aperfeicoamento dedtads Nivel Superior (CAPES) o
projeto para criacdo de novo mestrado em Ciéncimfdamacéo, aguardando avaliacdo da
CAPES".

Em 2006 (periodo 2005.2), o Curso tem atualmenfe al@nos ativos, estando 322
regularmente matriculados. O Departamento de Bddanomia e Documentacgao,
atualmente, dispde de seis projetos de iniciacéntitica (PIBIC), um de extensao e trés
monitorias, atendendo aos pilares da Universidddetocante aos sujeitos da pesquisa, 0
universo sao os alunos concluintes do periodo 20@&talizando 30 alunos e a amostra é
formada por aqueles que responderam ao instrundenpesquisa, alcancando 15 sujeitos, 0
que perfaz 50,0% desse universo.

O instrumento utilizado foi 0 questionario sentrasirado, com questdes objetivas e
subjetivas, aplicado sem a identificacdo dos sgedt dividido em duas partes. A primeira
consta de perguntas sobre o perfil dos sujeitos) oelacdo ao sexo, idade e situacdo
profissional atual. A segunda refere-se aos dadpscé#icos sobre as praticas de leitura,
subdivida em duas partes, quais sejam: leiturgpergncia de vida/mundo, escola e leitura,
universidade e biblioteconomia.

Para que o questionario fosse aplicado em definitealizamos um pré-teste, com o
intuito de identificar possiveis falhas. Apos asidas alteracdes, o instrumento de coleta de
dados foi enviado, inicialmente, anexo por e-megndo a caixa de correio pessoal, dos dias
15 a 27 de junho de 2006 ao universo dos alunadwates do periodo 2005.2. No corpo do
e-mail, inserimos um texto explicando os objetidas pesquisa e solicitando resposta no
prazo de 5 dias. Adotamos, ainda, uma posicdo emer] para finalizar a coleta de dados,
recorrendo a coleta na forma presencial. Isso ésisivel em uma reunido realizada pela
coordenacao de estagio no dia 19 de junho de 2@@6jd0 que reuniu os alunos concluintes.
Assim obtivemos uma amostra significativa de 50%4(iinos).

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Considerando a aplicacdo do questionario a umatends 50% (15) dos alunos
concluintes do periodo 2005.2 do Curso de Biblmemia/UFPB, obtivemos no primeiro
momento operfil dos sujeitos Assim, identificamos que 100% dos alunos contdgirdo
periodo 2005.2 sédo do sexo feminino. A idade estéoeno dos 21 a 30 anos (80,0%) sendo
considerada uma populacdo jovem. No que se refeieuacdo profissional, as respostas
indicam que dos 15 sujeitos, 10 sdo estagiariognére estes 3 pretendem atuar na area ao
concluir o Curso. Nao podemos deixar de evidenziato de 3 alunos ja atuarem na area
mesmo antes de concluirem o Curso. Isso nos fazapeme o mercado de trabalho para o
profissional bibliotecario esta se expandido; gsi@ se contratando pessoas habilitadas e
dispostas a desempenhar diversas atividades emerdds instituicbes baseadas no que
aprenderam e fazendo uso do bom senso e da cléate/i Diante disso, nos remetemos as
palavras de Milanesi (2002), quando afirma queito gxofissional esta em saber conciliar as
exigéncias de seus clientes com o0s servigcos &as desenvolvidas.

Referente & segunda parte do questionario, espeuiinte sobre r@elacao “leitura e
experiéncia de vida/mundo, escola” temos:
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Com relacdo ao gosto pela leitura, os sujeitogrfaradnimes em afirmar que gostam de ler.
Este resultando é relevante, considerando o nigel upiversitario, uma vez que “o
desinteresse pela leitura € um grave problemg;, ipfelizmente, nos meios académicos
também” (PINHEIRO, 1988 apud NEVES, 1998, p.1)aR=ses sujeitos, 0 gosto pela leitura
pode ter sido estimulado por considerarem ou tesi@anciado a leitura como uma pratica
gue, segundo Jales (1992), envolve magia e encantanié-se para entender o mundo, para
viver melhor (LAJOLO, 1993). Como uma forma de prainformacéo e as decorréncias da
leitura (MESERANI, 1995).

Em questdo subjetiva, os sujeitos apresentaraensdis motivos para gostarem de ler.
Nas falas ressaltamos as praticas de leitura plagppsr Barthes (1984 apud LUCAS, 2000)
quando afirma quker é uma forma de sabedori&ssa classificacdo pode ser evidenciada nas
falas dos sujeitos: S1, quando afirma que leitutfa. ¢ aprendizagem e orientacéo [...]"; S5
afirmando que sédo “[...] novos caminhos [e], nokodzontes”; S8 justificando que pratica
leitura para “[...] ficar bem informada e adquinovos conhecimentos”; S9, dizendo que a
leitura serve para "ampliar nossos conhecimens314, que afirma também que ler para
“[...] obter conhecimento em varias areas” e oigujg5, assinalando que ler “[...] para
adquirir novos conhecimentos”.

Uma outra justificativa € a de qler € uma atividade voluntariapbservando nas
falas do S9 afirmando que “quando lemos [...] re@gisos bem”; [...] o S10 comenta “ [...]
através da leitura posso viajar, pela imaginacfipla S14, nos diz que ” [...] com leitura
vocé consegue relaxar, € uma forma de lazer nadetce por fim o S15 salienta que a
leitura “E bom para se distrair [...]”. Entdo, pasaalunos, ler tanto é uma forma de adquirir
conhecimento, quanto uma atividade de lazer. Haygportanto, uma interacdo de leitura,
escrita e mundo.

Em resposta a que fase da vida desenvolveramto gel leitura, a maioria 46,7%
afirma ter adquirido durante a infancia, mas sesici@marmos os 33,3% que adquiriram na
adolescéncia e os 20% que adquiriram na fase adRd@emos concluir que o gosto pela
leitura transpassa as fronteiras da idade.

Em resposta a quais praticas de leitura os sujeésenvolviamantes de ingressar na
universidade, temos a leitura de revistas infovaatcom 30,5% e leitura literaria (romance,
conto, poesias, etc) com 27,8%, nos direcionandafiranar que a leitura informativa
dominava as praticas desses sujeitos. Apesar tipesee leitura ser fundamental para uma
primeira formacdo para a pratica da leitura, J&l&92), ao analisar a leitura no Brasil,
destaca que a populacéo ainda |é pouco e mal. Assietessario que ainda em fase escolar
sejam motivadas leituras que vao ao encontro daessielades, mas que acima de tudo, sejam
levadas em conta as preferéncias desses aluna@s,paeq leitura informativas e nao
informativas (AMARILHA, 1997). Isso pode ser efettdlo com didaticas multirreferenciais
em sala de aula, fazendo do individuo um agentet@ ae sua subjetividade (JARDIM,
2000), bem como com a frequiéncia dos alunos enotabs e a busca por leituras diversas.

Identificando a existéncia de barreiras que adetap gosto pela leitura antes de
ingressar na Universidade, 31,2% dos sujeitos afim nao dispor de tempo para leitura,
enquanto apenas 6,2% evidenciou o0 ndo acesso itdghl Esse segundo resultado
demonstra que apesar da crise na educacao begsdeipessoas estdo cada vez mais tendo
acesso a bibliotecas, que €, sem duvida, um lasjuado para se praticar a leitura. Borba
(1999), afirma que uma das metas para o ensinaidesar educar 0 aluno a ser um usuario
real da biblioteca, pois suas funcdes e objetigtdoediretamente ligados com préticas de
leitura.

Biblionline, Jodo Pessoa, v.3, n. 1, 2007



Essas praticas s6 poderdo ser, efetivamente, alespgpior meio de instrumentos e materiais
atualizados que satisfacam as necessidades esldesjasuarios.

Observamos, ainda, um agravante nas respostasijgdesquando afirmaram que o
desestimulo quanto a prética de leitura foi umaelarque dificultou despertar o gosto pela
leitura. Para que isso aconteca, é preciso, entecal@ urgéncia, mudancas significativas na
realidade de nossas escolas com praticas discsirsitvalidicas que resultem em
reinterpretacdes e construcdo de novos textos dabedura para atribuicdo de novos
sentidos (ORLANDI, 1996, 1998).

Ainda na segunda parte, temos os resultados sablacdio “leitura, universidade e
biblioteconomia”. Primeiramente, procuramos identificar se o gpstia leitura influenciou
0S sujeitos da pesquisa a ingressarem no cursdbtet&onomia. A diferenca das respostas
foi muito pequena: 53,3% dos sujeitos disseramajgesto pela leitura ndo influenciou no
seu ingresso ao Curso de Biblioteconomia, enquéBiic? afirmaram que ter sido requisito
para essa escolha. Como explicita Barros (1986 ABRMES, 1998) o bibliotecario que nao
|é se priva de avancar rumo a novos conhecimentosgeqientemente fica desarmado para
enfrentar imprevistos que possam surgir no ambienteersitario ou fora dele, pois para o
autor a cultura é elemento essencial para auritratomadas de decis6es, bem como ampliar
Nossos conhecimentos.

Questionados sobre o cumprimento do papel de delsenpraticas de leitura pela
Universidade, 87,7% dos sujeitos afirmaram que esta cumprindo esse papel e apenas
13,3% que néo. Esse resultado corrobora com a sis&arelli et al. (2006), ao enfatizar que
nao existe uma fase escolar definida para se ensihaa, pois € justamente na Universidade
que se intensifica a necessidade de ser um boam, Ipbrque o volume e a complexidade
dessas leituras aumentam. Segundo o autor, apesae @creditar que 0S universitarios
possuem total dominio de leitura, nem sempre isseaé Portanto, se faz necessario
desenvolver a¢cfes que 0s orientem para uma conwsci&ttica pela leitura (GRANJA, 1985
apud NEVES, 1998).

Convidados para justificar essa questdo, a mattwsasujeitos que afirmaram que a
Universidade vem cumprindo o seu papel em deseenvhaticas de leitura apresentam em
suas falas a leitura tradicional, mecéanica e mwiaes obrigatéria, a exemplo do S8 quando
diz que “[...] professores estimulam a pratica eituta através de trabalhos, seminarios e
outros”, pratica de leitura formal e n&o ludica. $B considera que 0s professores
universitarios “incentivam leituras diversas”. Quuhd, essa iniciativa, como as outras
destacadas nas falas devem ser associadas aotcai¢exida do sujeito, considerando os
temas abordados na sala de aula e ndo apenas qlunas sejam “obrigados a ler textos e
mais textos, mesmo quem nao gosta de ler [...fiffegue praticar” como ressalta o S13.

Questionamos também quais as praticas de leituea ap sujeitos passaram a
desenvolver ao ingressar no Curso de Bibliotecoao@is resultados demonstram uma
mudanca. As leituras informativas foram pouco mammmilas, apenas 2,1% dos sujeitos
continuaram a ler revistas, jornais e literatueusSinteresses no ambiente universitario estao
voltados para as necessidades inerentes ao pr@prexto que a universidade requer. No
ambiente universitario, foram intensificadas atutas de artigos cientificos com 25,0%, a
leitura cientifica (monografia, dissertacdo, tegesista, anais, etc) com outros 25,0% e a
leitura em bases de dados, Internet, portaisatdyém com 25,0% das respostas; totalizando
75,0%.

Podemos entdo concordar com Borba (1999) quandmaafjue os interesses de
leitura do sujeito vao depender de algumas vasaeemo: selecdo qualitativa dos textos
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pelos professores; disponibilidade de material da siteresse para empréstimo nas

bibliotecas e adequacdo do acervo aos seus irgerges professores e bibliotecarios. Todas
essas variaveis deveriam ser consideradas parhaywesse uma mudanca nas praticas de
leitura apds o ingresso na Universidade. Subertsad@or meio dessas respostas, que a
Universidade dispde de todos esses materiais tlaesupracitados, o que nao ocorre.

Naturalmente, e de acordo com Milanesi (1983), caluniversidade atuar e estar sempre,

nas fronteiras do conhecimento para poder ampjiddequando-se a realidade.

Questionados sobre as necessidatddsitura no processo de formagcao no Curso de
Biblioteconomia para entrada e permanéncia no rderda trabalho, destacamos o S14 ao
afirmar que as necessidades de leitura no Curddibldeteconomia sdo “todos os tipos de
leitura que sirvam para a area, e atualizacfesémarhlrepresentando a opinido da maioria
dos sujeitos. De acordo com Borba (1999) devidfagmnde todo ser humano ser diferente do
outro, as suas necessidades também diferem seodantp, proprias e pessoais. A autora
enfatiza que o que ir4 fazer a diferenca nesteepsac € a motivagdo e os professores
precisam saber quais sdo 0s interesses dessetossypara fornecer informacdes que
satisfagam essas necessidades.

Outra pergunta foi se os alunos concluintes censid que o curso oferece
disciplinas, projetos e/ou atividades que o (tfamns)em em um sujeito-leitor-autor que leia-
interprete-construa textos (conhecimentos). Nessatgo, oferecemos a opc¢ao de sim ou nédo
e, em caso de sim, citar quais e, em caso de fifmaase o curso deveria oferecer essas
disciplinas, projetos e/ou atividades. De acordm @s resultados, podemos concluir que o
Curso vem desempenhando, de maneira satisfatégando 66,7% dos sujeitos seu papel em
formar alunos que leiam, interpretem e construanms geroprios textos, por meio de
disciplinas, projetos e/ou atividades que a meder@ce. No entanto, 33,3% dos sujeitos n&o
concordam com essa afirmacéao.

Mesmo a margem de respostas negativas sendo aetaiite pequena, vemos que ha
um espaco para que sejam realizadas mudancasooegegto. Acreditamos que além de se
considerar 0 sujeito, suas experiéncias e o0 canterdt que estd inserido, devem ser
estimuladas praticas que possibilitem que o alugja autor de seus préprios textos e
realizador de suas praticas, enquadrando-se npegév@ multireferencial. Segundo Jardim
(2000), a abordagem multirreferencial incita ordimmaente o aparecimento das pluralidades,
diferencas e desejos adormecidos, estabelecendiicGes para se repensar praticas, meios
ou didaticas pedagdgicas instituidas, para sO asgier desses sujeitos agente autbnomo e
autor capaz de ler e criar novos textos com unagdiel diferenciada consigo, com o outro e
com o mundo. A partir do real conhecimento da deaké que podemos conhecer a nos
mesmos, 0 mundo que nos rodeia e 0S meios reaistatagir como este e com 0 outro
(AQUINO, 2000).

Os 66,7% que afirmaram sim como resposta e 33,3%0 qudo, apresentaram as
seguintes consideragoes:

Os que afirmaram formar sujeito-leitor-autor destadcs programas de “monitoria,
[...] pesquisa [...]" (S1) e “estagio” (S2), aléne dlestacarem as seguintes disciplinas:
Formacéo e desenvolvimento de cole¢bes (S5), Irfgdim aplicada (S6, S15), Disseminacao
da informacao (S9), Indexacédo e resumo, Planejam&iiM (S13), Métodos e técnicas de
pesquisa (S13, S15) e “as disciplinas que tratasodiedade da informacéo, administracao e
planejamento também apresentam aspectos que levaomo a ler, raciocinar e por fim,
criar” (S11). Esses resultados demonstram o papehdajamento de alunos nos programas
do Curso, bem como o papel dos professores desdasoatras disciplinas no tocante ao
desenvolvimento da prética de leitura na Univedgdano Curso em foco. As disciplinas
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citadas sdo formativas, o que demonstra o interessebusca pela definicdo do perfil do
profissional

Perguntamos, ainda, se o Curso oferece disciplipagetos e/ou atividades que
preparem os alunos de Biblioteconomia, na opin@abncluintes, para assumir o papel de
agente educador, mediador e incentivador de Isitemabibliotecas escolares ou em qualquer
outro tipo de unidade de informacéo. Oferecemagsgsostas sim e ndo. Ao responder sim, o
sujeito poderia citar quais, respondendo nédo, fedkzer por que € necessaria essa oferta.
Diante dos resultados obtidos, 53,3% dos pesqussddseram que a Universidade oferece
meios para o0 aluno de Biblioteconomia assumir o epagde agente educador,
conseqguentemente pode possibilitar que desempenheadeira satisfatoria esse papel, seja
em escolas ou em outras instituicbes que facameilad um meio para aquisicdo de
informacgdes e uma via para a sabedoria (BARTHES &pCAS, 2000). Em contrapartida,
46,7% afirmaram ndo haver meios para que o aluswras esse papel.

Os 53,3% que afirmaram sim como resposta e 46, papiesentaram as seguintes
consideracOes sobre a necessidade dessa oferta:

Na justificativa dos sujeitos que afirmaram Naevetia haver “[...] uma disciplina de
pratica de leitura. E que nao fosse vista sé taoménite, mas [...] [exercitando] na pratica”
(S10), pois quando os alunos fossem “[...] atuararea de bibliotecas, principalmente
escolares, [...] [teriam] uma nocdo de como lidan esse tipo de situacdo”. O S11 sugere
gue “o curso deveria oferecer mais disciplinptativas voltadas para esse fim”. Na opinido
do sim, os alunos foram imprecisos e algumas veaesaditorios, a exemplo do S7 que
afirma “[...] ainda sinto uma falta de incentivosdorofessores para com os alunos”. A esse
respeito o PPP prevé uma disciplina intitulada fieeso e praticas de leitura”
(UNIVERSIDADE..., 2006).

Culminando com a questao sobre as barreiras gtemafegosto pela leitura antes de
ingressar na Universidade, perguntamos também sabbarreiras que afetam esse gosto ja
na Universidade, em especial no Curso de Bibliotecoa. 43,8% dos alunos concluintes
afirmaram que a falta de tempo dificulta o gostdedledentro do Curso de Biblioteconomia,
igualmente a tabela 9 quando essa barreira apanée® de ingressarem no Curso. Dos outros
itens apresentados, houve um percentual igual, 2)J8%l para condi¢cdes econdmicas,
desestimulo quanto a pratica de leitura, dificuéddd interpretacdo e compreensao de texto.
Por outro lado, 12,5% afirmaram nao ter havido édeas que afetaram o seu gosto pela
leitura no Curso.

Podemos afirmar que sé@o necessarias acoes endjgeansudem essa situacdo. No
entanto, sabemos gque esse papel ndo cabe apenasesidade. Como salienta Jales (1992),
€ preciso que acontecam mudancas em todos os ssefilaresociedade, que sejam
desenvolvidas e implementadas politicas de acdorale educacional, para que o brasileiro
leia mais e melhor. Silva (1991) também colabose@srando que a falta de tempo para se
praticar leitura esta submetido a uma educacéoalp@mw baixo poder aquisitivo e a falta de
estimulo a pratica de leitura.

Os alunos concluintes enumeraram, em ordem deidad®, as melhores praticas de
leitura que fariam deles um leitor critico e, cajisntemente, preparados para atuarem em
seu papel de bibliotecario educador. As opc¢degsigosta mais significativas foram: "leitura
de textos préoximos a realidade e interesse do aloomo a op¢cdo mais apontada, com
66,6%, em segundo lugar “leitura prazerosa e indtira’, com 20,0% e, equitativamente,
com 6,7% “leitura que fuja do tradicional ler-p&aaer-prova/atividade” e “leitura discursiva
e interativa em sala de aula”. A esse respeito,tden(2003), ressalta que as informagdes
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devem reconhecer suas inter-relagbes culminado @&oevolucdo do conhecimento e a
integracao de saberes.

E, finalmente, perguntamos sobre o que o alunoleme sugere para que haja uma
efetiva melhoria nas praticas de leitura no amhitoversitario, mais especificamente no
Curso de Biblioteconomia/UFPB. Considerando asfdezem-se necessarias acoes para que
as praticas de leitura no Curso de Biblioteconosgatornem ladica e multirreferencial.
Dentre elas, destacamos: investimento, atualizac@dicacia do acervo das bibliotecas;
capacitacdo de professores e atualizacdo de nhadeté@ico; desenvolvimento de leituras
dindmicas, usando diversos suportes informaciomaientivo para a elaboracéo e publicacéo
de artigos no inicio do curso e eventos de promdedseitura.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as informacdes obtidas com a coletadddos sobre as praticas de
leitura dos discentes concluintes do Curso de @#idonomia da UFPB, periodo 2005.2,
identificamos quanto ao seu perfil que todos sasad® feminino, em sua maioria jovens
estagiarias que, ainda, encontram-se fora do merdadirabalho, apesar de ressaltarem o
interesse em atuar na area. Todos afirmaram gostdeder e grande parte deles adquiriu 0
gosto durante a infancia, no ambiente familiar.rbg@ara manter-se bem informados, adquirir
conhecimento, por prazer, lazer e para atualizar-se

Identificamos que as leituras informativas conewvistas, jornais, literatura, eram as
preferidas antes do ingresso no curso de Bibliomtia e que, apds o ingresso, houve uma
mudanca nessas praticas. No ambiente académicu fralenciadas praticas de leitura que
vao de encontro aos interesses e necessidadesmtipmontexto académico, como: a leitura
cientifica e a leitura em bases de dados, Intepoetais etc.

A falta de tempo foi constatada como a principalrdiea que afetava e continua
afetando, de forma mais acentuada, o gosto peladeilesses discentes. Constatamos que
necessitam de leituras atualizadas, principalmeggeelas que sirvam para a area de estudo,
bem como de atuacdo. Na visdo de grande parteistentes, a melhor pratica de leitura para
a formacao de um bibliotecario educador € a leitieréextos proximos a realidade do aluno,
ou seja, que venham a suprir suas necessidade#udta ha area.

Analisando os resultados da pesquisa, ressaltamiosportancia da Universidade
continuar a estimular os seus alunos a lerem, lmmo romover praticas que os preparem
para assumir com maestria seu papel de biblioteeghicador, em meio a um mercado de
trabalho cada vez mais seletivo e exigente. Isdo tai de encontro com a uma atitude ja
esperada de uma Universidade, local onde reune@iandas pessoas que buscam o saber
para se transformar e transformar o mundo.

Assegurada pelas consideracdes, opinides e sugedtdealunos, ressaltamos que
apesar da Universidade estar cumprindo seu papeff@enecer meios, subsidios para formar
leitores, ainda precisa investir em praticas maigeeificas, principalmente no que diz
respeito a formar e preparar o aluno a assumipagel de bibliotecario educador. Isso se
daria através de disciplinas especificas em leimrdormacdo de leitores. Os alunos
enfatizaram que se faz necessario uma atualizagdcervo das bibliotecas universitérias
direcionada, principalmente, ao curso de Biblioteroia. No entanto, de acordo com dados
do novo PPP do Curso de Biblioteconomia, serd @nisda disciplina, entre outras, com esse
fim, o que contribuira para melhorias necessamasstrutura curricular do curso.

Identificamos, enfim, na opinido dos concluintpse para as praticas de leitura
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desenvolvidas se tornarem multireferenciais, degemplanejadas e efetivadas acdes por
parte daUniversidade como: exercitar o papel de mediador entre o aluwongercado de
trabalho; investir e atualizar o acervo das biblias, tornando-o eficaz; capacitar os
professores; promover interagdo entre professecoesdenacao e alunos para promocgéo de
concursos para elaboracdo de textos, eventostdealenaratonas, etc. E também por parte
dos Professores como: desenvolver praticas de leitura; estimalagosto pela leitura;
trabalhar com informacédo atual, com leituras dir@s)i prazerosas e de interesse do aluno,
usando diversos suportes informacionais e realzagméticas diferenciadas de leituras;
valorizar as producdes dos alunos; orientar osoalyrara aquisicdo de livros basicos para
formacao; incentivar a elaboragcéo e publicacdceg®ds$ desde o inicio do Curso; ensinar o
desenvolvimento de praticas de leitura para crenca

READING AND DOING: reading practices of Librarianship's students
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