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TODO MUNDO ODEIA O CURRICULO

Amanda Caline da Silva Omar?

Resumo: O presente artigo problematiza o curriculo escolar ndo como um
artefato técnico-pedagodgico neutro, mas como um campo de disputa cultural e
politica. Utilizando a metafora da série Todo Mundo Odeia o Chris para ilustrar a
exclusao vivenciada, o objetivo € analisar como o curriculo hegemdnico, ao
deslegitimar o capital cultural e o habitus de sujeitos marginalizados, opera um
processo de apagamento identitario na escola. A analise € conduzida sob a
perspectiva da Teoria Pos-Critica e dos Estudos Culturais, que concebem o
curriculo como um texto cultural forjado em relagdes de poder. Este referencial
permite investigar as tensdes e os silenciamentos implicitos no discurso
curricular, tanto no plano prescrito quanto no curriculo em agdo. Demonstra-se
que o curriculo, ao funcionar como um "espelho seletivo", prioriza saberes da
cultura dominante, mantendo intactas as estruturas de desigualdade. Identifica-
se o "curriculo turistico" como uma tatica de superficializagdo e estereotipagem
da diversidade, na qual as culturas negadas sado abordadas de forma isolada,
impedindo o questionamento da ordem estabelecida. Conclui-se que o "6dio" ao
curriculo € um ato politico e de resisténcia a sua falsa neutralidade. O artigo
defende a urgéncia de (re)inventar o curriculo como um espacgo-tempo de
fronteira e desobediéncia, capaz de celebrar a pluralidade, validar os saberes
periféricos e confrontar a colonialidade do saber.

Palavras-chave: curriculo. estudos culturais. relagdes de poder. exclusao
teoria pos-critica.
Everybody hates the curriculum

Abstract: The present article examines the school curriculum not as a neutral
technical-pedagogical artifact, but as a field of cultural and political dispute. Using
the metaphor of the series Everybody Hates Chris to illustrate the experienced
exclusion, the main objective is to analyze how the hegemonic curriculum, by
delegitimizing the cultural capital and habitus of marginalized subjects, operates
a process of identity erasure in schools. The analysis is conducted under the
perspective of Post-Critical Theory and Cultural Studies, which conceive the
curriculum as a cultural text forged in power relations. This framework allows for
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the investigation of implicit tensions and silences in the curricular discourse, both
in the prescribed plan and in the curriculum in action. It is demonstrated that the
curriculum, functioning as a "selective mirror," prioritizes the knowledge of the
dominant culture, maintaining intact the structures of inequality. The "tourist
curriculum" is identified as a tactic for the superficialization and stereotyping of
diversity, wherein denied cultures are addressed in isolation, preventing the
questioning of the established order. It is concluded that the "hatred" of the
curriculum is a political act of resistance to its false neutrality. The article defends
the urgency of (re)inventing the curriculum as a space-time of frontier and
disobedience, capable of celebrating plurality, validating peripheral knowledge,
and confronting the coloniality of knowledge.

Keywords: curriculum. cultural studies. power relations. exclusion. post-critical
theory

Todo el mundo odia el curriculum

Resumen: El presente articulo problematiza el curriculum escolar no como un
artefacto técnico-pedagdgico neutro, sino como un campo de disputa cultural y
politica. Utilizando la metafora de la serie Todo el Mundo Odia a Chris para
ilustrar la exclusion vivenciada, el objetivo central es analizar como el curriculum
hegemaonico, al deslegitimar el capital cultural y el habitus de sujetos marginados,
opera un proceso de borramiento identitario en la escuela. El analisis se lleva a
cabo bajo la perspectiva de la Teoria Poscritica y los Estudios Culturales, que
conciben el curriculum como un texto cultural forjado en relaciones de poder.
Este marco referencial permite investigar las tensiones y los silenciamientos
implicitos en el discurso curricular, tanto en el plan prescrito como en el
curriculum en accién. Se demuestra que el curriculum, al funcionar como un
"espejo selectivo", prioriza los saberes de la cultura dominante, manteniendo
intactas las estructuras de desigualdad. Se identifica el "curriculum turistico"
como una tactica de superficializacion y estereotipacion de la diversidad, en la
cual las culturas negadas son abordadas de forma aislada, impidiendo el
cuestionamiento del orden establecido. Se concluye que el "odio" al curriculum
es un acto politico y de resistencia a su falsa neutralidad. El articulo defiende la
urgencia de (re)inventar el curriculum como un espacio-tiempo de frontera y
desobediencia, capaz de celebrar la pluralidad, validar los saberes periféricos y
confrontar la colonialidad del saber.

Palabras clave: curriculum; estudios culturales; relaciones de poder; exclusion;
teoria poscritica.
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https://www.youtube.com/watch?v=6 imtw3RdNw
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Bed-Stuy, 1980. Na série Todo Mundo Odeia o Chris, o jovem
protagonista € enviado ao Colégio Corleone, uma instituicdo de maioria branca,
cuja promessa de "melhor educagao" carregava consigo mecanismos sutis e
explicitos de exclusdo. A trajetéria de Chris evidencia um processo de
apagamento identitario que, embora ficcional, reflete experiéncias vividas por
inumeros estudantes. O curriculo do Colégio Corleone nunca foi sobre Chris. Ele
era, tal como ocorre na realidade, um espelho que reflete apenas determinados
saberes e sujeitos.

Nesta leitura, a figura da Professora Morello simboliza o funcionamento
do curriculo escolar hegeménico: discurso que afirma acolher a diversidade,
mas opera mantendo intactas as estruturas de poder que definem quais
identidades e experiéncias s&o legitimadas. Assim, a exclusdo vivida por Chris
pode ser compreendida também como a desvalorizagao do habitus e do capital
cultural (Bourdieu, 1997; 2002) provenientes de seu territério, Bed-Stuy. E
justamente nesse confronto entre a promessa institucional e a experiéncia da
exclusao que emergem os conflitos do curriculo escolar.

Neste texto, parto da metafora para discutir o curriculo como campo de
disputa, situando-o tanto no curriculo escolar, quando no curriculo em agéo.
Essa distingdo, fundamental para o debate, pois permite compreender como
diferentes curriculos se cruzam, tensionam-se e, por vezes, se anulam.

Se ha algo que a escola domina é a capacidade de transformar a
complexidade da vida em uma lista organizada O curriculo escolar funciona
como um manual que promete orientar, mas raramente contempla as
experiéncias, identidades e saberes dos sujeitos que circulam pela escola. O

curriculo € uma “coisa que se possui, que se carrega,(...) € uma lista de topicos,

— CaD - Revista Caderno de Docéncias (ISSN: ), Jodo Pessoa/PB, vol. 01, n. 2, 2026.



https://www.youtube.com/watch?v=6_imtw3RdNw

S5 N 9.
N SR S SRZZF4 = s
NN o :
OO N Vs rrre s
Y l,,l/,, 7 s~
/ ,’//I/// = )

de temas (...), € uma grade” (Silva, 2001, p.101). E se ha algo que esta em todo

lugar, nas diretrizes, nas apostilas, € a promessa, muitas vezes irreal, de que
uma colecdo de conteudos nos ajudara a “nos dar bem”. Essa promessa,
materializada no espacgo escolar, ganha corpo e nome: o curriculo.

Nas teorias tradicionais, o curriculo dificiimente dialogava com os
problemas sociais ou com as realidades vividas pelos estudantes. A “escola ndo
buscava fazer qualquer relagdo entre os conteudos e os problemas sociais”
(Paraiso, 2023, p.34). Por isso, o curriculo era como um espelho seletivo,
refletindo apenas certas culturas, corpos e modos de existir. Em muitos
momentos, parecia mesmo com aquele valentdo impde regras e penaliza quem
se desvia da norma, mantendo a exclusdo como forma de silenciamento.

E por isso que a pergunta ndo pode ser apenas “o que ensinar?”. A
interrogacéao precisa ser delicada para as forgas que definem o que € ensinavel,
perguntando: quem decide? A partir de quais disputas culturais? Com quais
efeitos sobre os sujeitos? Tem que ir além, ser desobediente. Reconhecer que
o curriculo n&o é neutro (Silva, 2016) significa compreender que ele é forjado em
tensées, escolhas politicas e relagdes de poder. E nesse cenario que surge a
pergunta-chave do texto: por que, afinal, todo mundo odeia o curriculo?

Chicago, 1918. Enquanto o mundo saia de uma guerra, Franklin Bobbitt
lancava The Curriculum, inaugurando, um modo de pensar a escola que seria
amplamente institucionalizado, defendido, contestado.

Afinal, por que odiamos o curriculo? O que exatamente odiamos quando
falamos dele? Odiamos o documento oficial? A lista de conteudos? Ou odiamos
os efeitos que ele produz nos corpos, nas identidades e nas experiéncias
cotidianas dos sujeitos? Talvez o incbmodo venha justamente do fato de que o
curriculo funciona como uma mascara de neutralidade, ocultando disputas

politicas sob discursos de objetividade e universalidade.
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Se o curriculo é um fetiche, como aponta Silva (2001), é porque esconde

as relagdes de poder que o produzem, como uma mascara de neutralidade, o
que ha por tras dela? Assim, precisamos perguntar: Que saberes ele legitima e
quais silencia? Quem decide o que conta como conhecimento? Ao passo que
organiza o ensino também opera como um instrumento de exclusdo? O que pode
o curriculo? Ele é capaz de incluir? Ele é capaz de desobedecer as estruturas
qgue o constituem?

Nesse sentido, odiar o curriculo pode ser o primeiro passo para
compreendé-lo como pratica cultural e politica. O curriculo também existe como
pratica cultural e institucional que nos obriga a recusar a neutralidade e a
questionar as relagdes de poder, as diferencas, as identidades, saberes e
conhecimentos que o constituem. Ele € o palco onde a heteronormatividade é
naturalizada e onde os corpos sao sutiimente domesticados. Essa perspectiva,
que entende o curriculo como um ‘espacgo-tempo cultural’ e politico por
exceléncia, marca a guinada no campo curricular em diregdo aos Estudos
Culturais, rearticulando a politica a partir da cultura (Macedo, 2006). Neste texto,
nos propomos a farejar as fissuras, a ouvir os siléncios e a encontrar, na teoria
pos-critica, o arsenal para essa desobediéncia.

A partir da 6tica dos Estudos Culturais, compreendemos o curriculo como
pratica produtiva de significados. Historicamente, em sua formalidade, o
curriculo tendeu a formatar o corpo e a domesticar os sujeitos ao privilegiar
conteudo de uma certa cultura em detrimento de outras, trazendo para a cena a
exclusao.

O que escrevo aqui € um exercicio indisciplinado para refletir sobre o
curriculo, ndo como estrutura ou prescrigdo, mas como um campo de disputa,
narrativa e experiéncias que contam sobre o mundo. Mais do que isso, € uma
tentativa de dar sentido ao mundo e as coisas a partir de uma perspectiva pés-
critica, que desconfia da verdade e celebra a diferenga. Refletir como o curriculo
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€ narrado em seus atravessamentos €, talvez, odiar o curriculo como primeiro

passo para (re)inventar outros, para a criagao de curriculos desobedientes que
celebrem a pluralidade de corpos e identidades.

Todo mundo odeia Estudos Culturais

E facil odiar o curriculo; o dificil é entender exatamente o que nele
desperta o incObmodo. A ironia reside justamente ai: para enfrentar o “valentao”,
precisamos primeiro conhecer suas armas e sua histéria. E nesse ponto que
entram os Estudos Culturais, oferecendo ferramentas para desmontar a
aparéncia de neutralidade que envolve o curriculo escolar.

Mas, antes de tudo, é necessario definir o que sao, afinal, os Estudos
Culturais. Embora essa questao possa se tornar dificil de responder de forma
precisa, € necessario lembrar que eles ndo sdo tudo nem qualquer coisa. Sua
origem, na Gra-Bretanha dos anos 1950 e 1960, tem como figuras de destaque
Raymond Williams e Stuart Hall, que revolucionaram a nog¢ao de cultura (Félix
2019). Além disso, o campo ressalta as relagdes de poder, vistas “como
constituintes de todas as relagbes humanas, que se movimentam e se modificam
a partir de marcadores interseccionais” (Félix, 2019, p.20). Costa, Silveira e
Sommer (2003) reforgam a centralidade da cultura, que deixa de ser vista como
mera acumulacdo de saberes para ser compreendida como o campo de
producgao de sentido situado em seu contexto social e politico.

O poder dos Estudos Culturais reside justamente na sua indisciplina. Nao
ha uma receita ou uma lista pronta para seguir. Na visdo de Costa, Silveira e
Sommer (2003), essa diversidade é a sua forga, pois os Estudos Culturais n&o
‘constituem um conjunto articulado de idéias e pensamento. [...] eles sdo e
sempre foram um conjunto de formacgdes instaveis e descentradas” (Costa,
Silveira e Sommer, 2003, p.39). Essa recusa em ser um conjunto articulado € a
nossa licenga para desobediéncia académica.
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Os Estudos Culturais constituem um campo vasto que pode ser

considerado interdisciplinar, transdisciplinar, contra-disciplinar, ou até mesmo,
antidisciplinar. Essa caracteristica “assegura uma relagdo permanentemente
desconfortavel com as disciplinas académicas” (Nelson, Treichler e Grossberg,
1995, p.8). O campo surge para romper paradigmas de valorizagdo de uma
cultura superior, erudita, culta, passando a colocar no centro das discussdes
sujeitos que, em geral, permaneciam as margens da sociedade. Ao
desnaturalizar a hegemonia cultural, os Estudos Culturais nos dao o vocabulario
para entender a forga ideoldgica do curriculo. Foge do fundamentalismo tedrico,
apresentando-se aberto a diversas possibilidades tedricas e se distanciando da
ideia de se tornar uma disciplina académica (Costa, Silveira e Sommer, 2003).

Segundo Silva (2016), o que diferencia os Estudos Culturais de outras
disciplinas académicas tradicionais é o envolvimento politico explicito, além da
recusa a Iimparcialidade e a nao-neutralidade. Dessa forma, por ser
multifacetado e assumir fluidez, os Estudos Culturais se “aproveitam de
quaisquer campos que forem necessarios para produzir conhecimento” (Nelson,
Treichler e Grossberg, 1995, p.9) e se articulam com areas como a sociologia,
antropologia e filosofia, aproximando-se de temas cruciais: género, sexualidade,
corpo, etnia, raga, juventudes, consumos culturais, praticas sociais, identidades,
relagdes de poder, processos de subjetivacédo (Costa, Silveira e Sommer, 2003).
As inumeras investigagcdes abriram espagos para estudos voltados para sujeitos
comuns, periféricos, marginalizados e excluidos, visibilizando grupos como
mulheres, populagdes negras, indigenas, jovens e LGBTQIAPN+ (Restepro,
2015). E essa centralidade da diferenca, da margem, que nos permite reverter o
olhar do curriculo: ndo mais o que ele impde, mas o que ele silencia para que a
imposigao se mantenha.

A Pedagogia ndo fica distante dessas discussoes, e é nas relacdes entre
educacdo, cultura e poder que as investigacbes dos Estudos Culturais
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encontram seu campo mais fértil, revelando as entranhas politicas das pesquisas
sobre o curriculo. Afinal, a escola € a agéncia cultural por exceléncia da
modernidade. Segundo Costa, Wortmann e Bonin (2016), os estudos culturais
iniciaram seus estudos no campo da Educacéo no Brasil nas décadas de 1990,
e um dos marcos dessa aproximacao foram as discussdes sobre o curriculo.
Para os Estudos Culturais o curriculo € concebido como “um campo de
luta em torno da significacéo e da identidade” (Silva, 2016, p.134), possibilitando
enxergar o curriculo como artefato cultural. Contudo, é fundamental que essa
analise priorize a categoria cultura, recusando-se a manter a centralidade do
conhecimento, uma heranca da teoria critica que, por vezes, dificulta a
compreensao da dinamica do curriculo como cultura e dos problemas da

diferenca (Macedo, 2006).

Todo mundo odeia teorias do curriculo

Falar de curriculo €, inevitavelmente, falar sobre conflitos e disputas que
vdo além da sala de aula. E, literalmente, sair da escola e ir para a rua,
reconhecendo que a escola ndo é uma ilha isolada e que tudo que acontece em
seu territorio a coloca na cena da cultura. O curriculo, nesse sentido, € um campo
em constante embate, um espaco de disputa simbdlica que define ndo apenas o
que vale como conhecimento, mas quem pode ser reconhecido como sujeito
social?

A Teoria do Curriculo, sob as lentes pés-criticas, revela um conjunto de ideias
diversificadas e hibridas, originadas, segundo Paraiso (2023), do pOs-
estruturalismo, das filosofias da diferenca e da diversidade de “analises
antropologicas, socioldgicas, filoséficas, politicas, historicas e linguisticas da
cultura” (Paraiso, 2023, p.75). Assim, nos desafia a enxergar o que ele esconde:

as reais engrenagens de poder que escolhem o que ensinar, quem ensina, quem
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aprende e quem fica de fora. Em outras palavras: ndo existe curriculo sem

conflito; ndo existe curriculo sem disputa.

Pensar e perguntar sobre “o que ensinar?” & apenas a superficie. Essa
interrogacéo precisa ser deslocada, questionada, e reposicionada para a raiz do
problema. E necessario perguntar: Quem escreve o curriculo? Para quem? Que
corpos legitima? Quais saberes protagoniza e quais silencia? Quais culturas ele
torna visiveis e quais apaga?

Essas perguntas decorrem do fato de o curriculo imprimir rotinas,
demandar repeticbes, ordenamentos que priorizam o ensino, limitando e
generalizando ao passo que se repetem (Paraiso, 2015). Isso acontece porque
esta atravessado por discursos que privilegiam alguns grupos em detrimento de
outros. Ele legitima saberes hegemdnicos e marginaliza experiéncias que n&o
se ajustam ao molde escolar. Por isso Silva (2016) insiste que ndo ha
neutralidade no curriculo, ele é forlado em meio a relagées de poder, marcado
por tensdes entre hegemonia e resisténcia.

Pensar as teorias do curriculo, entdo, ndo é discutir apenas métodos ou
sequéncias. E encarar o fato de que o curriculo constréi o0 mundo enquanto o
ensina. Ele produz sujeitos, regula corpos, fabrica siléncios e autoriza vozes. E
por isso que, quando olhamos com atencgao suficiente, acabamos descobrindo
que o “6dio” ao curriculo talvez seja, no fundo, a recusa as estruturas que

insistem em nos enquadrar.

Todo mundo odeia a neutralidade do curriculo

Afinal, se o curriculo ndo € neutro, o que ele €? Ele constitui o nucleo das
praticas escolares, sendo continuamente tensionado e ressignificado pelas
disputas simbolicas presentes na escola. Segundo Santomé (1995), o curriculo
€ responsavel pela formacao de pessoas criticas, sendo necessario estar atento

aos conteudos culturais e as estratégias de ensino, aprendizagem e avaliagéo.
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Na perspectiva pos-critica, consideramos o curriculo como artefato

cultural (Maknamara, 2020; Paraiso, 2023), forjado a partir das diversas relagdes
de poder. O curriculo é produtor de saberes e significados que nos mede e nos
atravessa em diversos contextos. E analisado como artefato cultural em que
“parte significativa de suas lutas culturais sdo empreendidas e as identidades
produzidas” (Paraiso, 2023, p.79). Para Silva (2016), pensar o curriculo como
uma lista organizada, um guia, € uma concepgao estatica e acabada, pois os/as
estudantes ndo s&o “gravadores de som” (Santomé, 1995, p. 160), acumulando
conteudos adquiridos. Essa viséo € limitada, pois, na ética pds-critica, o curriculo

€ um texto a ser lido, interpretado e desconstruido, ndo um manual a ser seguido:

o conhecimento nem a cultura podem ser reduzidos a categoria de
coisas. Isso equivaleria a conceber a sociedade como estatica e o
individuo como passivo. Em vez disso, o conhecimento e a cultura
dizem respeito, fundamentalmente, a produgéo, ao fazer algo com
coisas (Silva, 1995, p. 193).

Logo, entendendo o curriculo como produg&o, passamos a compreender
que as narrativas presentes nos direcionam e definem quais conhecimentos sao
legitimos ou ndo. Dessa forma, apresentam nogdes sobre quais grupos podem
representar a si e aos outros e quais nao tém esses espacos. Ao privilegiar certos
saberes e excluir outros, contribui para consolidar hierarquias culturais que
sustentam desigualdades historicas. Por isso, o curriculo ndo pode continuar a
silenciar sujeitos, culturas e historias.

Tomaz Tadeu da Silva (2001) afirma que os curriculos refletem processos
sociais, sdo narrativas, marcadores de identidade e moldam quem somos. O
resultado disso € que diversas praticas sao produzidas e incidem nos curriculos,
aproximando-os ou distanciando-os das praticas ja estabelecidas, moldadas por
tensdes historicas. Nesse sentido, ao olharmos para os conteudos enfatizados
nas propostas curriculares, € perceptivel que sua construgcédo foi norteada por

uma cultura hegeménica. Ao passo que legitima uma, o curriculo exclui outras
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culturas. Deixa de lado “as culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/

ou marginalizados que nao dispéem de estruturas importantes de poder
costumam ser silenciadas, quando nao estereotipadas e deformadas, para
anular suas possibilidades de reagado” (Santomé, 1995, p.161). O curriculo é,
portanto, o documento oficial do siléncio.

Marlucy Paraiso (2023) define o curriculo como um artefato cultural que
silencia ou que, “mesmo sem silenciar totalmente, nega determinadas culturas -
ao aborda-las superficialmente, esporadicamente e ao focar seus aspectos
menos importantes -, do mesmo modo que reforca, ensina e valoriza outras”
(Paraiso, 2023, p.10). Ndo é por acaso: o curriculo se incorpora a cultura
dominante como modelo a ser seguido, funcionando como um filtro que
corrobora com ideias voltadas para determinado grupo, excluindo tudo aquilo
gue nao se encaixa nos padrdes disciplinares.

Esse filtro funciona a partir de uma légica, que para Bourdieu (2007), nos
ajuda a compreender que a escola, enquanto campo especifico, funciona como
agente de distribuicdo e validagdo do capital cultural. O curriculo reconhece
apenas o conhecimento, o habitus e as referéncias que pertencem ao grupo
dominante. O capital cultural da rua, da periferia, € desvalorizado, penalizado ou
simplesmente ignorado pelo sistema. Se o curriculo valoriza o capital cultural
hegemonico, a experiéncia e o saber de Chris sdo sempre deslegitimados pela
escola. O resultado € que as chances de sucesso dos/as estudantes nao
dependem apenas de seu esfor¢co, mas do capital que a escola, por meio do
curriculo, legitima.

Desse modo, fica incontornavel o vinculo entre conhecimento e poder. As
teorias do curriculo, “na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser,
nao podem deixar de estar envolvidas em questdes de poder” (Silva, 2001, p.
16). E nesse jogo, o curriculo envolve construgdo de significados e valores
culturais que sdo disputados, contestados e ligados as relagbes de poder e
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desigualdade. A escolha de um conteudo €, antes de tudo, a escolha de quem

pode ter voz.

E por essa razdo que a critica ndo pode parar na porta da escola. Neste
contexto, Marlucy Paraiso (2023) nos lembra que teorias pos-criticas de curriculo
estabelecem relagbes com temas que vao além da classe social, ampliando o
olhar para as disputas culturais e politicas da atualidade, tais como:

género, sexualidade, racga, etnia, colonialidade, decolonialidade,
cultura, representacgédo, relagdes de poder, discurso, linguagem, texto,
significagdes, produgdo de sentidos, territorialidades, identidade,
diferenga, subjetividade, modo de subjetivagao etc (Paraiso, 2023,
p.76).

Para que esses temas sejam pensados na profundidade pos-critica,
Elizabeth Macedo (2006) argumenta que é improdutivo assumir o curriculo como
um confronto com lados definidos. A diferenca cultural ndo representa apenas
uma controvérsia entre conteudos oposicionais, mas sim a marca da
incompletude do préprio sistema. Por isso, o curriculo precisa ser entendido
como um espago-tempo de fronteira, um hibrido cultural onde as culturas
negociam sua existéncia no entrelugar dos supostos lados.

Silva (2016) afirma que, sob a otica dos Estudos Culturais, todo
conhecimento, na medida em que se constitui num sistema de significagdo, é
cultura. Desse modo, o fazer pedagdgico € compreendido como pratica cultural,
e o curriculo como mecanismo de sistematizacdo e producdo dessa cultura.
Portanto, segundo Silva (2001), “o curriculo - tal como o conhecimento e a cultura
- ndo pode ser pensado fora das relagdes de poder” (Silva, 2001, p.16). E a partir
dessa inseparabilidade entre cultura, conhecimento e poder que se exige de nos
a pedagogia da desconfianga, o olhar que procura as omissdes e as violéncias
inscritas no texto curricular. E 0 momento de questionar a lista de regras.

O curriculo ndo é apenas aquilo que se ensina, mas, sobretudo, aquilo

que se negocia, se disputa, se contesta e performa no cotidiano da escola. Ele
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€ constitutivamente politico, carregado de intencionalidades e moldado pelas

relagcdes de poder que atravessam a sociedade. A provocagao que precisamos
manter viva é esta, e ela é a mais perigosa para o sistema: ensinar nunca € um
ato neutro. E sempre uma escolha carregada de sentidos, silenciamentos e
possibilidades. E por isso que seguimos perguntando: o que ensinar, como

ensinar e, principalmente, por que ensinar?

Todo mundo odeia o curriculo turistico

Vocé descobre que o valentdo tem uma lista de regras que ele nunca
segue. A lista diz para ensinar matematica, mas o que ele realmente ensina é
quem pode falar mais alto, quem tem o corpo e a histéria certa para existir. E ai
que a gente ataca: na diferenga entre o que esta escrito e o que acontece de
verdade. Afinal, se o curriculo € a lista, o que a escola faz com essa lista é a
historia real.

A transicido da teoria pos-critica para a pratica impde uma distingao
fundamental: a diferenca entre o curriculo prescrito (0 documento formal, a lista)
e o curriculo em agao (a vivéncia cotidiana, a rua). Embora uma das finalidades
declaradas do curriculo seja formar sujeitos criticos, o curriculo oficial € mestre
em promover a exclusdo em nome da ordem. E aqui que a andlise de Santomé
(1995) se torna crucial: o silenciamento das culturas negadas e marginalizadas
nao ocorre apenas pela auséncia total no curriculo prescrito, mas pela forma
perversa como essa selec¢ao cultural se manifesta na pratica.

Essa tatica de silenciamento se manifesta, primeiramente, no que
Santomé (1995) chamou de “curriculo turistico”. Historicamente, o curriculo tem
perpetuado saberes socialmente aceitos e legitimados, silenciando grupos que
precisam ter suas vozes ouvidas. Essa negagao € uma resposta insatisfatoria a
multiculturalidade existente, que ndo pode ser reduzida ao que esta posto no

curriculo. Como forma de resolver esta problematica, de maneira fragmentada e
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reducionista, as tematicas ligadas as culturas silenciadas ou negadas sao vistas

em datas comemorativas. Esses “curriculos turisticos” (Santomeé, 1995) surgem
de forma isolada e esporadica, reproduzindo a marginalizagdo de modos
especificos de expressao, historias, nogdes sobre raga, classe, religido, entre
outros.

Santomeé (1995) aponta que o “curriculo turistico” se manifesta através de
algumas taticas: 1) Trivializacdo das tematicas, tratadas com superficialidade e
banalidade; 2) Souvenir, apresentando poucas coisas sobre o tema; 3)
Desconectar as vivéncias da diversidade da realidade escolar, transformando
em comemoragdes do “dia de...”; 4) Estereotipagem a mais comum, utilizando
‘explicagdes justificativas das situagbes de marginalidade baseando-se, para
isso, em estereodtipos” (Santomeé, 1995, p.174); 5) Transgiversagdo, que deforma
e/ou oculta aspectos da cultura, historia e origens desses grupos sociais ,
geralmente objeto de marginalizagao e/ou xenofobia.

No limite, esse € o curriculo que nega o principio de que o conhecimento
nao pode ser pensado fora de relagdes de poder, como defendem os Estudos
Culturais (Silva, 2001). A cultura, na légica turistica, € despojada de sua raiz
politica, se tornando uma espécie de souvenir inofensivo. A escola, ao praticar o
curriculo turistico, imita a Pedagogia da Professora Morello, que finge se importar
com a diversidade, em projetos isolados, para que a exclusdo cotidiana
permaneca inquestionavel. O saber periférico se torna um souvenir exdtico,
desvinculado da vida cotidiana, para ser apresentado como uma atracao
inofensiva, um 'alienigena’ domesticado que ndo ameacga a ordem dos saberes
legitimos.

Nesse sentido, Elizabeth Macedo (2006) recusa a ideia de que os
‘curriculos oficiais sejam a expressdo das culturas globais, enquanto os
curriculos em agao guardem distancia segura em relagdo a essas culturas”

(Macedo, 2006, p. 292). Ao invés disso, ela propde que tanto o curriculo formal
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quanto o vivido sejam tratados como espagostempos de colonizagéo,
defendendo a mudanga de enxergar a relacdo entre o hegemodnico e o

subalterno.

Todo mundo odeia consideragodes finais

O curriculo que odiamos so6 existe plenamente no papel. Na pratica, ele
se fragmenta na mediagcdo de cada professor/a, nos corpos dos/as estudantes
que carregam consigo as culturas silenciadas. E o professor/a que, ao
reconhecer a histéria negada que a lista omite, transforma o ato pedagogico em
uma pratica cultural de resisténcia. E nesse curriculo que rompe com a
hegemonia, que a teoria se conecta com a rua, permitindo que os saberes da
experiéncia sejam validados. Odiar o curriculo €, em esséncia, engajar-se em
uma luta por reconhecimento, exigindo que ele se torne um palco onde todas as
identidades, especialmente as negadas, possam ser vistas e valorizadas em sua
plenitude. Odiar o curriculo € levantar-se contra a colonialidade do saber e poder,
que deixa a margem as epistemologias e histérias periféricas a categoria de
folclore ou de 'saber n&o-cientifico'.

Se todo mundo odeia o curriculo, talvez ndo seja pelo que ele €, mas pelo
que tem deixado de ser. Ao tensionarmos a logica de que o curriculo esta no
campo das disputas, atravessado pelas mais distintas relacdes de poder,
compreendemos que nao se trata mais de um territorio de neutralidade, mas de
pratica cultural que molda identidades e produz pertencimentos, exigindo
compromisso e sentido naquilo que se quer construir. Repensar o curriculo € um
ato de desobediéncia, é recusar modelos que transformam a escola em palcos
que repetem os mesmos textos, € propor construgcdes a partir dos diversos
saberes, acolhendo tudo aquilo que tem sido descolado do conhecimento

escolar.
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Odiar o curriculo, portanto, ndo é desejar o vazio educacional, mas sim

CADER.NO DE

recusar seu formato hegeménico. E ato politico, recusar a falsa neutralidade e
comegar do zero, escrevendo de forma que experiéncias como as de Chris, e de
tantos outros/as, possam importar e ser validadas. Na otica dos Estudos
Culturais e da teoria poés-critica, o curriculo, livre do seu formato turistico e
hegemoénico, pode e deve ser espago onde o habitus de Bed-Stuy ndo é
apagado, mas sim celebrado.
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