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INTRODUCAO

Com a promulgacdo da Lei n° 10.639 de 2003, foi inserida a obrigatoriedade do
ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira na educacio bdsica. A partir
disso, percebemos a necessidade de verificar como essa determinagdo foi acolhida pelo
mercado editorial infantil e sua adequacdo aos paradigmas emergentes (COELHO,
2000) inseridos na literatura e, consequentemente, influenciando mudancas de posturas
no ambito escolar.

Para efetivar esta pesquisa, buscaremos observar como a literatura infantil,
publicada apés o ano de 2003, tem valorizado (literariamente) as identidades étnico-
raciais afro-brasileiras. Para fins de andlise, escolhemos o livro Minha familia é
colorida, da carioca Georgina Martins, autora de aproximadamente 13 obras de
literatura infantil. A autora recebeu prémios nacionais e internacionais por suas
publicaces, em sua maioria retratando a realidade social e étnica do Brasil. E sob esse
ultimo tema que trata a obra escolhida para esse trabalho.

Adotaremos como modelo para abordagem dos personagens, a tabela sintese de
Oliveira (2007; 2009) a respeito da caracterizacdo e funcdo das personagens negras na
literatura.

Entendemos que, por ser um livro destinado as criangas, ele deve ser analisado
criteriosamente, observando tanto o texto escrito quanto as ilustragdes. Faz-se
necessario analisar se as imagens utilizadas para ilustrar a obra trazem caracteristicas
deturpadas e preconceituosas. Adotaremos as consideragdes de Oliveira (2009), para
quem “‘o estudo dos personagens possibilita a recriacdo do ser humano, mediada pela

linguagem verbal e ndo verbal” (p.256).

2 Contextualizacao

2.1 A literatura infantil
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Para chegar ao progresso de intensificacdo de publicacdo de obras destinadas as
criancas e adolescentes, a literatura sofreu significativas modificagdes, historicamente
demarcadas. A literatura infanto-juvenil teve seu marco inicial, no Brasil, com a
representacio inovadora de Monteiro Lobato, nas décadas de 1920-30. Seus sucessores
se defrontaram com um longo periodo de inatividade criadora. Apesar de valer-se de
novas técnicas de escrita, a literatura serviu para reproduzir os valores conservadores da
época, sendo marcada por um cardter altamente didatico, visando corresponder as
“intengdes de reformas educacionais em curso” (COELHO, 2000).

Nas décadas de 1950-60, apesar das condi¢des em que a literatura infanto-
juvenil se encontrava, alguns autores ja conseguiam perceber transformacgdes na
literatura, a exemplo de Isa Silveira Leal, Francisco Marins e Maria Heloisa Penteado.
Muitos passaram a escrever seguindo novos métodos, ora enveredando por uma
literatura mais documental, ora inserindo fantasia a essa realidade, aderindo novos
significados as narrativas.

As 1novacdes desse periodo surgem inicialmente no teatro infantil. Nesse
momento, a palavra, ainda que continue sendo a base de tudo, passa para segundo plano,
pois os recursos audiovisuais entram em cena, alterando as formas de relacionamento
entre os homens entre si € com o mundo. Segundo Coelho (2000), dentro desse meio, a
poesia € evidenciada através da musica popular difundida por grandes poetas-cantores,
como Vinicius de Moraes e Tom Jobim, dentre tantos outros que fizeram da musica um
instrumento de dentncia e conscientizacao.

E a partir dos anos 1970-80 que a literatura infantil passa a romper com o cariter
rigidamente pedagogico, com a obrigatoriedade de propagar os valores tradicionais, e
valoriza a “criatividade, consciéncia da linguagem e consciéncia critica” (COELHO,
2000). E o periodo do “boom” da literatura infanto-juvenil, marcada por uma “nova
concepcdo de mundo” (COELHO, 2000). Toma destaque a ludicidade, o humor e a
recriagdo do real na literatura.

Diante dessa nova postura, a producao literdria vale-se das diferentes linguagens.
A partir de diversos estudos, prova-se ser a imagem um Otimo recurso de mediacdo da
descoberta do mundo do leitor em formacdo. H4 uma valorizacdo da linguagem nao
verbal, produzida ora de forma isolada, ora articulada aos textos verbais. Essas
diferentes abordagens t€m como objetivo levar a crianca a0 mesmo tempo a diversdo e
ao autoconhecimento através da realidade-ficcao apresentada de forma lidica nas obras.

As produgdes tém em vista o leitor, responsdavel por agregar significado a elas,
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complementando-as. A fusdo das multilinguagens torna-se o recurso ideal para a
producdo, influenciada por novos paradigmas educacionais — defesa da descoberta de
novas verdades; novas representagcdes sociais da familia, da moral; “reconhecimento dos
direitos humanos universais”; busca da transdisciplinaridade, da reconstrucdo do real
pela palavra e reconhecimento da crianga como um ser em formacao, a qual a literatura
deve estimular (COELHO, 2000) — ja percebidos no novo século, em oposi¢do aos

valores tradicionais.

2.2 Os Direitos Humanos

Frente as novas exigéncias, o mercado editorial precisou adequar sua literatura,
principalmente a destinada as criangas e jovens, expressando sua preocupag¢do em estar
de acordo com as determinag¢des de uma educacdo que valorize os Direitos Humanos,
tendéncia vigente desde meados dos anos de 1980, nos paises latino-americanos, visto
que estes passavam pela transi¢do democratica, apds longos periodos de ditadura
militar, como € o caso do Brasil. Segundo Vera Maria Candau (2010), a luta pelos

Direitos Humanos em niveis de educacdo ainda € recente quando afirma que:

As experiéncias de educacdo em Direitos Humanos t€m-se multiplicado ao
longo de todo o continente latino-americano. A partir das informagdes
disponiveis, constatamos que a maior parte delas tem sido realizada em
ambitos de educac@o ndo formal, aspecto tradicionalmente privilegiado pela
educacdo popular. No entanto, a preocupacdo pelos processos escolares,
pouco a pouco, tem-se afirmado e algumas instituicdes de paises como o
Peru, Chile, México, Uruguai e Brasil, tém desenvolvido trabalhos
especialmente interessantes nesta perspectiva (CANDAU, 2010, p.401-402).

No cendrio politico-social, cultural e ideoldgico que vivemos, a educagdo em
Direitos Humanos adquiriu novos sentidos, e admite muitas leituras, como enfatizou
Candau (2010, p. 403), ao afirmar que a sua definicdo “passou a englobar desde a
educagdo para o transito, os direitos do consumidor, questdes de gé€nero, étnicas, do
meio-ambiente, etc. até temas relativos a ordem internacional e a sobrevivéncia do
planeta”.

Importante ressaltar as trés dimensdes da educag¢do dos Direitos Humanos nos
dias atuais: a primeira se refere a formacdo de sujeitos de direito, isto porque muitos
cidaddos nao possuem a consciéncia de que sdo na sociedade sujeitos de direitos e

deveres. A segunda diz respeito ao processo de “empoderamento”, favorecendo aqueles



Cadernos Imbondeiro. Jodo Pessoa, v.2, n.1, 2012.

que detiveram menor atuacdo no cendrio social, ou seja, menos poder de decisdo. O
processo de “empoderamento” busca liberar o poder de cada pessoa para que seja
sujeito de direitos e atue socialmente, atua também com grupos sociais marginalizados,
discriminados socialmente. O terceiro refere-se ao processo de transformagdo para a

constru¢do de uma sociedade democratica e humana.

2.3 As representacoes do negro na literatura infantil

Muitos livros de literatura infanto-juvenil tém buscado uma representacdo nao
estereotipada do negro e da cultura negra, o que pode contribuir para outra visdao da
Africa e da Afro-brasilidade, bem diferente da que temos conhecido. Esses personagens
negros na literatura infantil, com os seus mais diversos conflitos, afastam a
estereotipacdo negativa.

Conforme Marcia Tavares (2009, p. 31), “os livros destinados ao publico infantil
condensam, comumente, a articulacio entre dois elementos: o texto escrito e a imagem
visual. Essa articulagdo promove o uso coerente das funcdes de cada uma dessas
linguagens”. A ilustracdo e o texto podem e devem dialogar, pois ampliam as
possibilidades significativas, o que favorece a compreensao da leitura.

Nelly Novaes Coelho (1993) apud Marcia Tavares (2009, p. 31), enfatizando os
chamados livros de imagem, ou de estampa, sintetiza que “embora ndo seja ‘literatura
infantil’, no sentido tradicional do termo, pertencem tanto ao dominio da arte ‘literdria’
como ao da arte ‘pedagdgica’”. E ainda avigora que no caso da ilustracdo essa
funcionalidade, muitas vezes, suplanta o texto nas fases iniciais da formagao do leitor
infantil. No entanto, quando ha a articulac@o entre as duas linguagens isso ndo ocorre;
antes, a imagem destaca as passagens mais significativas da narrativa e sugere
elementos para ampliacao da leitura.

Segundo Ione da Silva Jovino (2006) a ilustragdo dos personagens negros nos
livros tem provocado censuras de muitos criticos, uma vez que pode contribuir na

propagacao de esteredtipos negativos e reforcar o racismo. Jovino ainda enfatiza que,

ha também os livros que retomam tragos e simbolos da cultura afro-brasileira,
tais como as religides de matrizes africanas, a capoeira, a danga e os
mecanismos de resisténcia diante das discriminagdes, objetivando um
estimulo positivo e uma auto-estima favordvel ao leitor negro e uma
possibilidade de representacdio que permite ao leitor ndo negro tomar contato
com outra face da cultura afro-brasileira que ainda é pouco explorada na
escola, nos meios de comunicagdo, assim como na sociedade em geral. Trata-
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se de obras que ndo se prendem ao passado histérico da escravizacdo
(JOVINO, 2006, p. 216).

Por meio dos estudos do racismo a brasileira, de Edward Telles (2003), Maria
Andria de Jesus Oliveira (2010, p. 76-77) parte da premissa que “ante a necessidade de
selecionar e indicar obras literdrias menos susceptiveis ao eurocentrismo, ao racismo e
ao adultocentrismo, algo precisa ser evidenciado: ndo basta apenas delinear
protagonistas negros, as religiosidades de matrizes africanas e o espaco social africano
para se inovar na drea em foco visto que, a nosso ver, inovar implica ressignificar os
recorrentes esteredtipos negativos atribuidos aos personagens negros. Nao podemos
esquecer, contudo, que a trajetoria destes seres ficcionais tem sido marcada por
constantes inferioriza¢des”. Logo, para a autora, estereotipar os personagens negros €
uma forma de reforcar o racismo.

Para que isso ndo acontega e tendo em vista que hd um invaridvel conflito sobre
essa estereotipacdo do negro na literatura infantil, em sua tese de doutorado, Maria

Andria de Jesus Oliveira assegura que

o contexto atual no Brasil exige que nos debrucemos sobre a literatura
infanto-juvenil observando a temdtica, os seres ficcionais; se s@o
caricaturadas, se contemplam a diversidade etnico-racial, se reforcam
esteredtipos, se os desconstréi, se renovam. Em outras palavras, faz-se
necessdrio atentar ao “que” se conta (a histdria), o “como” se conta e, ainda,
“como” se ilustra os seres ficcionais. Além disso, em se tratando dos
personagens negros, ¢ imprescindivel ndo perder de vista os recorrentes
esteredtipos cristalizados socialmente, caso contrdrio corremos o risco de
reforgd-los (OLIVEIRA, 2010, p. 89).

Assim, hd a necessidade de (re)aprendermos a (re)ler os livros infantis que
surgem no mercado editorial e dessa forma, buscarmos pesquisar, analisar, identificar se
reforcam imagens estereotipadas de negros ou se apresentam uma literatura mais

estimulante e enriquecedora.

3 Sobre a obra Minha familia é colorida

Minha familia é colorida trata da histéria de Angelo, menino de
aproximadamente seis anos, que comecga a perceber as diferencas existentes entre seus
familiares. Angelo, o mais novo de uma familia de trés irmaos, € filho de um segundo
relacionamento da mae, e € um menino muito sagaz que, ao perceber as diferencas entre

ele e as pessoas que o cercam, passa a fazer algumas comparacdes: “Mde, o meu cabelo
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ndo ‘vua’, o seu ‘vua’...” — e a questionar sua mae: “eu sou negro?”, a partir do que
observa e, provavelmente, do que ouve.

Para respondé-lo, sua mie decide contar a histéria dos bisavés de Angelo,
fazendo-o notar que suas caracteristicas fisicas foram herdadas da “mistura de seus
pedacinhos”. Para isso ela recorre ao recurso do olhar, que remete aos fenotipos, pois 0s
personagens sempre se apaixonam pelas caracteristicas fisicas, seja a cor dos olhos, dos
cabelos ou a cor da pele — “Dizem que o pai do pai do pai de Angelo se apaixonou pela
cor da pele da mde do pai do pai de Angelo, que era negra como a noite. Dizem, ainda,
que ele também se apaixonou pelos olhos dela, que eram pretinhos como duas
jabuticabas maduras”. — Assim, reconhece a existéncia das diferengas para o menino,
valorizando-as.

Depois de toda a histéria, Angelo chega a conclusio de que “a nossa familia é
toda colorida, e eu acho que ela é muito bonita, igualzinha a minha caixa de ldpis de
cor!”.

O texto € narrado em terceira pessoa, por um narrador onisciente, que apresenta
a familia. A histéria se passa, provavelmente, no Brasil, na casa de Angelo, personagem
principal. Ele, muito atento aos que o cercam, percebe diferencas quanto aos tragos
fisicos de seus familiares. E a partir do seu cabelo encaracolado — “que ndo vua” — e da
cor de sua pele, que ele comeca a criar algumas hipéteses — “Meu pai passou cola no
meu cabelo” - e questionamentos. Sua mae assume a posicdo de narratdria e resolve
contar a histéria da familia. Toda a narragao leva em consideracao o olhar como recurso
de identificacdo dos tracos étnicos. Assim, mostra uma foto da bisavé paterna do
menino e inicia a histéria de como seus bisavds, avis e pais se conheceram, sempre
ressaltando que se apaixonaram, principalmente, por aspectos fisicos, seja pela cor e
caracteristicas do cabelo, da pele ou dos olhos. Quando a mie de Angelo inicia a
histdria, ela vale-se de um recurso que tende a subestimar a capacidade de entendimento
da crianca: “a mée do pai do pai de Angelo”, além de trocar o foco narrativo de primeira
para 3* pessoa de maneira brusca, mesmo que esteja dirigindo-se a seu filho (essa forma
pode ter sido utilizada pela autora como um meio de direcionar-se ao leitor).

A narrativa traz ilustragdes que correspondem ao texto escrito e a proposta de
percep¢ao dos fendtipos negros. Porém, feita uma leitura mais detalhada das imagens,
encontramos uma quebra de expectativa, pois, ao Angelo questionar porque o cabelo
dele ndo voava e o de seu irmdo, Camilo, voava (“Mde, o meu cabelo ndo ‘vua’, o da

minha avo Marli ‘vua’, o seu ‘vua’, o do Camilo ‘vua’ um pouco, e o do meu pai, ndo”)
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e pela descrigdo feita pelo proprio protagonista, Camilo deveria ter cabelos mais lisos e
pele clara, mas ele € ilustrado com cabelos semelhantes aos de Angelo, encaracolados.
As imagens reforcam as caracteristicas distintas de cada personagem e a harmonia

familiar.

O Angelo € um menino que gosta muito de pensar
nas coisas da vida, e, um dia, depois de observar toda a sua
familia, falou:

A,\', o Angelo, com uma cara de quem nao estava
entendendo nadinha, fez outra pergunta:
— Entéo por que a pele do Camilo também néo ¢ igualzinha

— Mae, 0 meu cabelo ndo "vua", o da minha avé Marli *vua®, o 4 dela? Por que a pele dele é branca e a minha n3o &7
seu "wua", o do Camilo "wua" um pouco, & o do meu pai, ndo. Sabe
por qué? Meu pai passou cola no meu cabelo e no dele também.

A mae do Angelo, que nao estava entendendo nada
daquela histria de cabelo que voava e que ndo voava, olhou

para ele e disse:
— Mo é "vua" que se fala, é voal

(p- 8) (p- 14)

Para sinalizar as inovacgdes quanto a representacdo do personagem principal,
construimos a tabela abaixo com base na tabela-sintese de Oliveira (2007) apud Oliveira

(2009):

Minha familia é colorida

Papel desempenhado Angelo (protagonista atento e curioso a respeito
das visiveis diferengas fisicas que percebe existir
entre ele e os que o cercam).

Mae (Narratiria — Contribui para a afirmagao
identitéria afro-brasileira do protagonista).

Relacdo social (com demais | Inter-relacdo racial (mesticagem). Afetividade

personagens) familiar.

Tracos Afro-brasileiro. As caracteristicas étnico-raciais
descritivos/pertencimento sdo bem marcantes na obra e sempre descritas de
étnico-racial forma a valoriz4-las.

Desfecho da narrativa Afirmacdo identitdria. O protagonista entende e

aceita pertencer a uma familia “colorida como sua
caixa de ldpis de cor”.

Num contraponto da tabela sintese de Oliveira (2009) com a tabela em que

Coelho (2000) estabelece as mudancas de paradigmas tradicionais e emergentes,
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podemos considerar que no caso dessa obra especifica, houve avancos no que diz
respeito a representacdo do personagem negro na literatura, visto que o protagonista é
afrodescendente e em toda a narrativa hd um reconhecimento positivo de suas
caracteristicas, convergindo para uma afirma¢do da dimensdo étnica negra e
afrodescendente. Contribui, entdo, para uma desconstru¢do do ideal racista pelos
leitores iniciantes e em formacdo, para os quais a obra € destinada.

Com relagdo a educagdo voltada para os Direitos Humanos, consideramos que a
obra trabalha de forma timida a terceira dimensdo ja suscitada neste trabalho, que é
trabalhar com grupos discriminados, marginalizados. E certo que o negro foi
marginalizado desde os tempos de escravatura no nosso pais, e até hoje busca alcangar
socialmente o lugar que lhe é devido, e obter a participacdo ativa na sociedade civil,
direito que lhe foi atribuido por lei pela Constitui¢do Federal. Entretanto, afirmamos
que a temadtica deveria ter sido trabalhada de maneira mais evidenciada.

A estrutura material do livro é configurada com capa cartdo, colada, com folha
Offset 120g/m2. Ao final da histéria hd a presenca de paratextos em “Mate sua
curiosidade!” e sugestdo de criagdo de uma arvore genealdgica — a fim de que a crianca
perceba o quanto sua familia também € colorida — chamando atengdo para a “drvore do
mundo”, em que sdo descritos e ilustrados diferentes povos do mundo. Fala-se sobre os
“movimentos migratorios” destacando o processo imigratério do Brasil, com seus
diferentes povos, além de explicar como as pessoas “misturaram seus pedacinhos”,
combinando genes e cromossomos ¢ dando origem as mais diversas etnias. H4, ainda,
breves informagdes sobre a autora, a ilustradora, além da colecdo e de um resumo da
obra. Percebemos que essas informacdes extras existem em fun¢do de uma literatura a
ser trabalhada na escola, embora essa obra ndo tenha sido adotada pelo PNBE —

Programa Nacional Biblioteca da Escola.
Consideracoes Finais

A partir da andlise, percebemos que a obra Minha familia é colorida contribui
para a ressignificacdo da identidade negra e contempla a realidade étnico-racial de nosso
pais. A forma como o personagem principal, Angelo, ¢é caracterizado, em sua dimensao
interior — expondo suas dudvidas quanto a sua cor, a sua origem — e exterior, a medida
que suas caracteristicas fisicas sdo descritas de maneira positiva, valoriza seus tracos de

miscigenacao.
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Observamos também, que pode ser caracterizada como obra fundamentada para
a educacdo em Direitos Humanos, com certa timidez, ja que trata da questdo identitaria
e busca uma afirmacdo racial negra, todavia, acreditamos que outros aspectos e

dimensdes dos Direitos Humanos poderiam ser tematizados no livro.
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