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APRESENTACAO

A Associagdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN) desde a sua
organizacdo do | Congresso de Pesquisadores/as Negros/as (Recife/PE, 2000) tem
articulado pesquisadores e pesquisadoras (formais e informais) que desenvolvem
atividades de ensino, extensao e pesquisa no campo das relacdes raciais. A ABPN é uma
associacao civil, sem fins lucrativos, filantrépica, assistencial, cultural, cientifica e
independente, tendo por finalidade o ensino, pesquisa e extensdo académico-cientifica
sobre temas de interesse das populagdes negras do Brasil. Nesse sentido, como ocorreu
com o | Congresso de Pesquisadores/as Negros/as do Nordeste — | COPENE Nordeste
(UFMA, 2017) — e com base nas diretrizes da ABPN, este congresso buscara agregar
académicos/as, docentes de diferentes niveis, estudantes, ativistas dos movimentos sociais
que tém desenvolvido novas formas de construcdo de conhecimentos sobre a populagédo
na diaspora africana, considerando o dialogo interdisciplinar e plural, os saberes e fazeres
tradicionais, producdo cientifica elaborada pelos movimentos e organizagdes negras e
pelo universo académico, divulgando também acdes de ensino, extensdo e pesquisa que
tém desconstruindo conhecimentos sobre a populacdo negra e busca a construcdo de uma
sociedade com equidade racial.

De forma que o 1l COPENE Nordeste, a ser realizado nos dias 29 a 31 de maio,
no Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artessf CCHLA/UFPB, campus de Jodo Pessoa,
procurara debater os estudos das tematicas relacBes étnico-raciais por meio de
conferéncia, mesas de debates, oficinas, simpdsios tematicos e relatos de experiéncias
afro-pedagogicas, atividades politico-cultural e langcamento de livros (impressos e
digitais), tendo como eixo de discussdo o tema Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas.

A logomarca do || COPENE Nordeste refere-se a ancestralidade africana, a partir
dos simbolos Adinkra que nos remete a cultura dos povos Akan que habitam a Africa
Ocidental, em especifico os paises de Gana e Costa do Marfim. Escolhemos a Adinkra
Fawhoidie, cuja insignia representa Independéncia, Liberdade e Emancipacdo. Tal signo
vincula-se ao contexto de lutas da populacdo afro-brasileira, no passado e no presente.
Este grupo social tem buscado construir novas perspectivas de producdo de
conhecimentos cientificos e a valorizacdo de saberes ancestrais, assim como sua atuacéo
passa, como dito anteriormente, pela defesa de uma sociedade que reconhega a

diversidade cultural e possibilite a construcdo de relagGes sociais equanimes.
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M Il COPENE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

O GENOCIDIO DA POPULACAO NEGRA NO BRASIL: UM DEBATE QUE
PRECISA ESTA PRESENTE NO CURRICULO/ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

Clemilson Cavalcanti da Silva!
José Antonio Novaes da Silva?

RESUMO

O presente trabalho discorre sobre a estrutura e a organizacao dos conteidos propostos
para o curriculo/ensino de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental — Anos Finais.
Pensando em contribuir para minimizar as lacunas existentes no curriculo de Ciéncias
Naturais, elegemos para refletir nesse trabalho o genocidio da popula¢do negra como um
conteddo/tematica que deve estar no escopo curricular do citado componente, pois temos
na atualidade um leque de informac6es em documentos oficiais, bem como, em pesquisas
académicas que possibilita, através do processo de ensino-aprendizagem, desmistificar os
motivos que leva a populagdo negra brasileira a ser a mais penalizada no tocante a essa
problematica social. Ao inserir o genocidio da populacdo negra brasileira como
temaética/conteddo no componente curricular Ciéncias Naturais, estamos atendendo e
confirmando o que preconiza a Lei n°® 10.639/2003, o Parecer 03/2004 e a Resolucéao de
01/2004 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Munido desse pensamento de
reconstrucdo, é importante destacar que varios(as) autores(as) como Nascimento (2016),
Verrangia e Silva (2010), Silva (2015), Silva (2017), Borges e Pinheiro (2017), entre
outros(as); ao longo dos anos, vém travando uma luta académica, social e cultural para
que esses dispositivos legais, que dao sustentacdo a essa concepcdo de ensino, sejam
ancorados no processo de ensino-aprendizagem em escolas publicas e privadas
brasileiras, a0 mesmo tempo, é importante destacar a veeméncia que o Movimento Social
Negro exerce nessa construcao.

Palavras-chave: Lei n® 10.639/2003. Educacdo antirracista. Curriculo/ensino Ciéncias
Naturais. Genocidio da populacéo negra.

INTRODUCAO

O Ministerio da Educacdo (MEC) tem a funcdo de controlar e coordenar o sistema
educacional brasileiro, o qual, através de dispositivos legais, estrutura a Educacao Basica

em trés niveis escolares: a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

! Doutorando em Educacédo (PPGE/UFPB). Mestre em Educacdo (PPGE/UFPB). Especialista em Educacdo
Ambiental (FIP). Bacharel e Licenciado em Ciéncias Biol6gicas e Licenciado em Pedagogia pela (UFPB).
E-mail: ccshio@gmail.com

2 professor Titular do Departamento de Biologia Molecular da UFPB. Docente do PPGE/UFPB e integrante
do NEABI. E-mail: baruty@gmail.com
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Pensando nessa organizagdo educacional, o presente trabalho concentrara seus esforcos
em refletir/questionar sobre a estrutura e a organizacdo dos conteldos propostos para o
curriculo/ensino de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental — Anos Finais. Para tanto,
evidenciamos algumas tematicas/contelldos que deveriam estar presentes no citado
componente curricular com o intuito de atender as exigéncias da Lei n® 10.639/20033, a
qual propde uma educacéo antirracista.

Vérios sdo 0s conteldos que precisam estar presentes no componente curricular
Ciéncias Naturais com o designio de acatar e corroborar com a referida Lei. Desses,
podemos elencar alguns: as doencas prevalentes na populacao negra, a origem da terra na
cultura iorub4, as plantas medicinais utilizadas em religiées de matriz africana, a origem
da medicina no antigo Egito, as tecnologias trazidas pelos povos africanos para o Brasil,
vulnerabilidade social da populacdo negra, genocidio da populagdo negra etc. Nesse
sentido, é importante reforcar que essas tematicas podem ser trabalhadas nos trés niveis
de escolaridades instituidos pelo MEC para a Educacdo Basica, contudo, acreditamos que
seja muito relevante inseri-los nas aulas de Ciéncias Naturais, haja vista que esse campo
do conhecimento é marcado pelo o cientificismo, ou seja, tem uma tendéncia a
negligenciar outras formas de conhecimento, sobretudo, os das Ciéncias Humanas.

Nesse contexto, Silva (2017) aponta algumas lacunas e fragilidades que a auséncia
de contetdos, como os citados acima, pode provocar no processo formativo dos/as
discentes, visto que é basilar que construamos uma educacdo que seja pautada nos
principios antirracistas elencados pela Lei n® 10.639/2003. Assim sendo, pensando em
contribuir para minimizar esses lacunas existentes no curriculo, especialmente, no de
Ciéncias Naturais, elegemos para refletir nesse trabalho o genocidio da populacdo negra
como um contetido que deve estar no escopo curricular do citado componente, pois temos
na atualidade um leque de informac6es em documentos oficiais, bem como, em pesquisas
académicas que nos possibilitam, através do processo de ensino-aprendizagem,
desmistificar os motivos que levam a populacdo negra brasileira a ser a mais penalizada
no tocante a essa problematica social.

Desse modo, ao inserir o genocidio da populacdo negra brasileira como
tematica/conteldo no componente curricular Ciéncias Naturais, estamos atendendo e

confirmando o que preconiza a Lei 10.639/2003, o Parecer 03/2004 e a Resolucdo de

3 O citado dispositivo altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.
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01/2004 do Conselho Nacional de Educagcdo (CNE). Em outras palavras, estamos
construindo uma concepgdo de ensino antirracista que ultrapassa o cientificismo do
pensamento cartesiano adotado pelo pensamento hegeménico europeu e estadunidense.
Munido desse pensamento de reconstrucdo, é importante destacar que varios/as autores/as
como Nascimento (2016), Verrangia e Silva (2010), Silva (2015), Silva (2017) e Borges
e Pinheiro (2017), etc. ao longo dos anos, vém travando uma luta académica, social e
cultural para que esses dispositivos legais, que da sustentacdo a essa concepgao de ensino,
sejam ancorados no processo de ensino-aprendizagem em escolas publicas e privadas
brasileiras, a0 mesmo tempo, é importante destacar a veeméncia que o Movimento Social
Negro exerce nessa construcao.

Para refletirmos sobre a tematica proposta, utilizamos varios trabalhos de
diferentes autores/as, desses, ressaltamos o de Silva (2017) cujo o titulo € Conquista de
direitos, ensino de Ciéncias/Biologia e a pratica da sangria entre os/as Remetu-Kemi/e
povos da regido Congo/Angola: uma proposta de articulagdo para a sala de aula. Nesse
trabalho, o autor reflete sobre a importancia de inserir no curriculo de Ciéncias/Biologia
uma visdo interdisciplinar de ensino que deve estar articulada com a Lei n° 10.639/2003.
Pensando nessa proposta de trabalho, o citado autor propGe conjecturas sobre as interfaces
existentes entre os conhecimentos historicos e Bioldgicos da técnica de sangria no antigo
Egito com o curriculo de Ciéncias e Biologia. Desse modo, percebemos o esfor¢o que o
autor realiza em corroborar com as mudancas que a referida Lei provocou nos curriculos
escolares, especialmente, no de Ciéncias e Biologia.

Outra producao que nos ajudou nessa reflexd@o foi de Borges e Pinheiro (2017), a

qual tem como titulo Educacéo quimica e direitos humanos: 0 atomo e o genocidio do

povo negro, ambos invisiveis?. Nesse trabalho, encontramos uma proposta pedagogica

curricular que ajuda, notadamente, o/a professor/a de Quimica/Ciéncias a inserir, em sua
sala de aula, o genocidio do povo negro como um contetido programatico. E importante
destacar que a “teoria atomica” € um dos conteldos que estdo presentes no componente
curricular Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental — Anos Finais e no de Quimica do
Ensino Médio. Esse material suplanta o pensamento cartesiano dessas areas do
conhecimento e, a0 mesmo tempo, ajuda no processo de formacdo dos/as professores/as
que ainda ndo estdo acompanhando esse novo fazer pedagogico, pois nao & raro ouvirmos
dizer que a Lei n° 10.639/2003 ndo serve para o ensino de Quimica e de Ciéncias.

Todavia, para desmistificar essa concepgdo, os/as autores/as trabalharam a categoria
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invisibilidade correlacionando-a ao modelo atdmico e ao genocidio da populagéo negra,
dessa forma, € demostrado que tanto o 4tomo, quanto o genocidio dessa populagdo é
invisivel aos olhos da sociedade. Nesses termos, o citado artigo colabora com a
construcdo do curriculo de Ciéncias e de Quimica com vistas a atender as exigéncias da
legislacdo educacional vigente.

O trabalho de Silva (2015) A Lei 10.639/2003 e a saude/mumificacdo no antigo
Egito: da teoria a pratica também foi importante para nos ajudar nessa construcéo. Ele
aborda a préatica da mumificacdo em sala de aula de Ciéncias e Biologia, nesse sentido,
teve como propdsito cumprir com as recomendacgdes dos dispositivos legais supraditos e,
do mesmo modo, corroborar com a desmistificacdo de uma Africa sem ciéncia, uma vez
que essa pratica foi elaborada pelos povos africanos a milhares de anos com o intuito de
preservacdo dos corpos. E importante reforcar que a mumificacdo feita no antigo Egito
era um processo refinado que exigia muito conhecimento de anatomia e quimica, ou seja,
os africanos foram os primeiros povos a produzirem conhecimento, especialmente, no
campo das Ciéncias e da Medicina (SILVA, 2015).

Providos na finalidade de construir uma educacdo antirracista, as propostas do
trabalho de Verrangia e Silva (2010) intitulado Cidadania, relagdes étnico-raciais e
educacdo: desafios e potencialidades do ensino de Ciéncias orientaram-nos sobre
algumas tendéncias que a Lei n® 10.639/2003 assinala para o ensino de Ciéncias Naturais.
Nesse material, os/as autores/as propGem cinco grandes grupos/tematicas que
possibilitam a articulacdo entre o ensino de Ciéncias e as relacBes étnico-raciais. As
tematicas/grupos propostas para seres trabalhadas no ensino de Ciéncias séo:

a) impacto das Ciéncias Naturais na vida social e racismo; b) superacao
de esteredtipos, valorizagdo da diversidade e Ciéncias Naturais; c)
Africa e seus descendentes e o desenvolvimento cientifico mundial; d)
Ciéncias, midia e relagGes étnico-raciais, €) conhecimentos tradicionais
de matriz africana e afro-brasileira e Ciéncias (VERRANGIA e SILVA,
2010, p. 707).

E importante destacar a quebra de paradigma que Verrangia e Silva (2010)
demonstraram nesse trabalho, visto que alguns materiais didaticos estdo muito distantes
de atender o que institui a Lei n° 10.639/2003. Sendo assim, trabalhos com esse Vviés
ajudam-nos a pensar na construcdo de um novo curriculo para o ensino de Ciéncias, uma

vez que ele propde caminhos que séo possiveis de serem percorridos.
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Na secdo seguinte, discutiremos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) orientam a estruturacdo do curriculo do Componente Ciéncias do

Ensino Fundamental — Anos Finais.

O COMPONENTE CURRICULAR CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

As reflexdes seguintes estdo voltadas para o Ensino Fundamental e, mais
precisamente, para o componente curricular Ciéncias Naturais, notadamente, nos anos

finais do referido nivel escolar. Nesse contexto, o artigo 32, da LDB, assevera que:

O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd
por objetivo a formacdo bésica do cidaddo, mediante: Il — a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
I11 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formac&o de atitudes e
valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social (BRASIL, 1996).

E importante destacar que esse dialogo esta em consonancia com a Constituicio
Federal e com a Base Nacional Comum Curricular, uma vez que os citados documentos
legais preconizam a necessidade de construirmos um pais com pessoas que compreendam
a importancia de exercer a cidadania plena a partir do viés democréatico. Assim sendo, é
imprescindivel que tenhamos um curriculo escolar que atenda as exigéncias do tempo
presente.

Dessa forma, os/as profissionais que trabalham no Ensino Fundamental — Anos
Finais devem estar atentos para o processo de ensino-aprendizagem que promove a
autonomia dos/as discentes. Nessa perspectiva, a BNCC aponta que as instituicdes que

ofertam esse nivel de ensino devem dialogar...

com a diversidade de formacdo e vivéncias para enfrentar com sucesso
os desafios de seus propositos educativos. A compreensdo dos
estudantes como sujeitos com histérias e saberes construidos nas
interacfes com outras pessoas, tanto do entorno social mais proximo
quanto do universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial
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da escola como espaco formador e orientador para a cidadania
consciente, critica e participativa (BRASIL, 2018, p. 60).

Em ultima instancia, essa proposta tedrico-metodoldgica de ensino dialoga com a
perspectiva do paradigma da complexidade elaborada por Morin (2001). Pois, segundo
Fazenda (2008, p. 62), “isso implica o abandono de todo ¢ qualquer olhar simplificado,
bem como o apelo a diferentes dispositivos de coleta e analise de dados em situacéo real
de ensino-aprendizagem”. A autora também ressalta que “para lidar com essa
complexidade, a interdisciplinaridade se apresenta como uma possibilidade de resgate do
homem com a totalidade da vida. E uma nova etapa, promissora, no desenvolvimento da
ciéncia, onde o préprio conceito das ciéncias comega a ser revisto” (FAZENDA, 2008, p.
62).

Pensando especificamente no Ensino de Ciéncias Naturais, a BNCC aponta que 0
referido componente curricular deva proporcionar nos/as alunos/as o “letramento
cientifico” com vistas a interpretacdo do mundo natural, social e tecnologico. Além disso,
adquirir competéncias e habilidades que sirvam de aportes te6ricos com o proposito de
transformar o meio cientifico, social, cultural e econémico com vistas ao bem comum.
Para isso, 0 Ensino de Ciéncias Naturais necessita promover, no chdo da escola, situacoes
que leve o/a discente a “defini¢des de problemas; levantamento, analise e representagao;
comunicag¢do e interven¢do” dos contetdos/tematicas estudados (BRASIL, 2018).
Munidos desses pressupostos, o componente curricular Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental — Anos Finais tem como objetivo desenvolver nos/as discentes as

competéncias que estdo descritas no quadro I.

Quadro | — Competéncias do componente curricular Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental — Anos Finais

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento
cientifico como provisorio, cultural e histdrico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza,
bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica, de modo a
sentir seguranga no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo
do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos ao mundo
natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relacGes que se estabelecem
entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.
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4. Avaliar aplicacBes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles
relativos ao mundo do trabalho.
5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informac@es confidveis e negociar e
defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si
préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer natureza.
6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo para se
comunicar, acessar e disseminar informac@es, produzir conhecimentos e resolver problemas
das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.
7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo- se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos
das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.
8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagéo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar
decisBes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude
individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 322).

Para garantir que as competéncias apontadas no quadro | sejam desenvolvidas
nos/as alunos/as, ao longo do Ensino Fundamental, a BNCC estruturou o componente
curricular Ciéncias a partir de trés unidades tematicas que devem estar presentes em todos

os anos do Ensino Fundamental. As unidades tematicas sdo:

1) Matéria e energia contempla o estudo de materiais e suas
transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral,
na perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e
os diferentes usos da energia. [...] 2) Vida e evolucao prop6e o estudo
de questdes relacionadas aos seres vivos (incluindo os seres humanos),
suas caracteristicas e necessidades, e a vida como fendmeno natural e
social, os elementos essenciais a sua manutencao e a compreensao dos
processos evolutivos que geram a diversidade de formas de vida no
planeta. [...] 3) Terra e Universo, busca-se a compreensdo de
caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes —
suas dimensdes, composicao, localizagdes, movimentos e forgcas que
atuam entre eles. Ampliam-se experiéncias de observacdo do céu, do
planeta Terra, particularmente das zonas habitadas pelo ser humano e
demais seres vivos, bem como de observagéo dos principais fendbmenos
celestes (BRASIL, 2018, p. 323-324-326, grifos nossos).

Partindo dessa estrutura organizacional curricular proposto pela BNCC para o
ensino de Ciéncias Naturais, evidenciamos que o tema/contetido “o genocidio da
populacdo negra brasileira” deve estar presente na unidade tematica “Vida e evolugdo™”
visto que ela propde o estudo do ser humana a partir de diferentes vieses, especialmente,
no que se refere ao cuidado integral do corpo, bem como, a saude fisica, metal, sexual e
reprodutiva (BRASIL, 2018).
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Na proxima secdo, traremos documentos oficiais e reflexfes de alguns/algumas
autores/as que podem servir como balizadores para elaboragdo de planos de aulas no

ensino de Ciéncias no que tange a tematica “o genocidio da populacao negra brasileira”.

O GENOCIDIO DA POPULACAO NEGRA BRASILEIRA: UM PROBLEMA
SOCIAL QUE PRECISA SER ESTUDADO NOS CURRICULOS ESCOLARES

A secdo anterior serviu para evidenciar que os dispositivos legais e 0os documentos
oficiais que estruturam o sistema educacional brasileiro, sobretudo, a Educagdo Baésica,
possibilitam que a Lei n° 10.639/2003 seja efetivada verdadeiramente nas escolas
publicas e privadas. Contudo, Rocha e Silva (2013), bem como, Almeida e Sanchez
(2017) mostraram-nos, em suas pesquisas, que ainda hd um longo caminho para sua real
concretizacao nos curriculos escolares da Educacdo Basica, notadamente, no campo das
Ciéncias da Natureza.

Pensando em corroborar com a construcdo de um curriculo que respeita a Lei n°
10.639/2003, apontaremos nessa secdo informacdes e dados a luz de autores/as e de
documentos oficiais que viabilizam o estudo do genocidio da populacéo negra brasileira
como contetido/tematica que precisa ser debatido nas salas de aula da Educagdo Bésica,
em especial, no componente curricular Ciéncias, uma vez que a referida disciplina tem
como um de seus objetivos discutir problematicas que estdo relacionadas a vida humana
e suas complexidade. Esse entendimento é apontado por Verrangia e Silva (2010), Silva
(2017) e Borges e Pinheiro (2017) visto que os/as autores/as ressaltam a construgéo de
um curriculo para o componente Ciéncias que corrobore com a desmitificacdo de
esteredtipos pejorativos relacionados a populacdo negra.

Para iniciar o debate sobre genocidio é preciso compreender o seu significado.
Segundo Lippi (2011) esse vocabulo é formado por genos que é um prefixo grego que
significa “raga ou tribo” e cidio que deriva do latim caedere que significa “matar e/ou
abater”. No entanto, ¢ importante ressaltar que essa ¢ a compreensao literal do termo e
que, a depender do campo tedrico, a sua interpretagdo pode ganhar outras conotacées.
Abdias do Nascimento, por exemplo, em sua obra, “O genocidio do negro brasileiro:
processo de um racismo mascarado”, de 1978, reflete sobre diferentes situacbes que

podem levar ao genocidio, no caso especifico, o da populagdo negra. O referido autor
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prop0Be diferentes tipos e conceitos de genocidios que podem ser acometido nesse grupo
racial.

Para Nascimento (2016), o genocidio pode ser compreendido como qualquer acao
ou atitude de um grupo/individuo (raca branca) contra o outro (raca negra) que tenta
exterminar, excluir, diminuir, expurgar, etc. a raca, a cultura, a religido, a economia, a
politica, os costumes, etc. Esse mesmo entendimento é compartilhado por Domingues
(2007), o qual acentua que esse termo é percebido pelos Movimentos Negros como um
fendmeno social que precisa ser debatido nos curriculos escolares com o proposito de
enfrentar todas as formas de preconceitos e discriminacdo da populacdo africana e afro-
brasileira.

Preocupado com essa problematica, Nascimento (2016) estabelece diferentes
formas de genocidio da populacao negra que podem servir como referencial tedrico para
elaboracdo de aulas de diferentes componentes curriculares da Educacdo Bésica,
notadamente, o de Ciéncias Naturais. Das teméticas elencadas pelo o autor para
compreendermos o conceito de genocidio, ressaltamos: “Escraviddo: o mito do senhor
benevolente”; “Exploragao sexual da mulher africana”; “O mito do ‘africano livre”; “O
embranquecimento da raga: uma estratégia de genocidio”; “O embranquecimento da
cultura: uma outra estratégia de genocidio” e “A bastardizagao da cultura afro-brasileira”.
Essas e outras tematicas sdo discutidas na citada obra e, certamente, ajudara o/a
professor/a na construcao de argumentos para refletir sobre essa tematica em suas aulas.

Além da obra supradita, Abdias do Nascimento produziu outros materiais que
podem servir de base para os/as professores/as da Educacdo Basica, sobretudo, os de
Ciéncias Naturais, na elaboracdo de aulas sobre o Genocidio da populacdo negra
brasileira. Dessas, recomendamos: “O quilombismo. documento de uma militancia pan-
africanista”, de 1980, e “O negro revoltado: organizacéo e apresentacdo de Abdias do
Nascimento”, de 1982. A primeira versa sobre o paradigma do “quilombismo” que
propde uma sociedade que reconheca os valores histéricos e culturais dos africanos e dos
afro-brasileiros com o intuito construir um Estado multiétnico e pluricultural, ja, a
segunda, discute sobre as diferentes problemaéticas vivenciadas pelo negro brasileiro na
conjuntura contemporanea.

Além de diversas obras, atualmente existem muitos documentos produzidos por
Orgdos governamentais e ndo-governamentais que discorrem acerca do genocidio da

populacdo negra brasileira. Desses, propomos trés documentos oficiais que, certamente,
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contribuird para a elaboracao de aulas para o componente Ciéncias Naturais. O Primeiro
é intitulado “Indice de vulnerabilidade juvenil a violéncia e desigualdade racial 2014”
produzido conjuntamente pela Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica, Secretaria
Nacional de Juventude, Ministério da Justica e Forum Brasileiro de Seguranca Publica, o
qual teve sua publicacdo em 2015. O segundo “Indice de vulnerabilidade juvenil a
violéncia 2017: desigualdade racial, municipios com mais de 100 mil habitantes”
publicado em, 2017, pela Secretaria de Governo da Presidéncia da Republica, Secretaria
Nacional de Juventude e FGrum Brasileiro de Seguranca Publica em cooperacdo com a
Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). O
ultimo tem como titulo “Atlas da Violéncia 2017: IPEA e FBSP” produzido pelo Instituto
de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica
(FBSP).

Para ambientar o leitor acerca da importancia desses documentos para o
enfretamento do genocidio da populacdo negra brasileira, mostraremos alguns dados e
informac@es que estdo contidas neles e que podem ser Uteis para reflexdo em sala de aula

de distintos componentes curriculares. Nesse sentido, vejam a informacéo que segue.

O Estado com o maior valor na escala do indice de Vulnerabilidade
Juvenil (IVJ) — Violéncia e Desigualdade Racial é Alagoas (0,608),
seguido da Paraiba (0,517), Pernambuco (0,506) e Ceara (0,502). Esses
quatro estados apresentam situagdes de alta vulnerabilidade juvenil a
violéncia em quase todos os componentes do IVJ — Violéncia e
Desigualdade Racial, com destaque para o0 maior risco de mortalidade
por homicidio entre jovens negros do que brancos. Em Alagoas o risco
de morte de um jovem negro é 8,75 vezes maior do que o observado
para um jovem branco. Em Pernambuco, o risco é 11,57 vezes, na
Paraiba de 13,40 e no Ceara de 4,01 (BRASIL, 2015, p. 17).

Os dados supraditos sdo do 1VJ — Violéncia e Desigualdade Racial (ano base 2012)
sdo extremamente preocupantes, pois evidencia que a regido Nordeste é a mais violenta
no tocante a mortalidade da populacdo negra (BRASIL, 2015). No caso especifico,
podemos trabalhar em sala de aula o conceito de genocidio como sinénimo de morte,
contudo é importante salientar que existem outras interpretacbes como ja foi vista nesse
trabalho.

O indice de vulnerabilidade juvenil a violéncia 2017: desigualdade racial,
municipios com mais de 100 mil habitantes (ano base 2015) e o Atlas da violéncia 2017,
trazem informagBes que proporciona ao/a professor/a trabalhar a problematica do

genocidio da populacdo negra a partir da interface género e raca/cor. Pois, “em 26
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Unidades da Federacdo a taxa de homicidios é maior entre as mulheres negras do que
entre as mulheres brancas” (BRASIL, 2017a, p. 40). Esse mesma informagao é constatada
pelo Atlas da Violéncia (2017).

E necessario destacar, no entanto, que estes dados guardam diferencas
significativas se compararmos as mortes de mulheres negras e nao
negras. Enquanto a mortalidade de mulheres ndo negras teve uma
reducdo de 7,4% entre 2005 e 2015, atingindo 3,1 mortes para cada 100
mil mulheres ndo negras — ou seja, abaixo da média nacional -, a
mortalidade de mulheres negras observou um aumento de 22% no
mesmo periodo, chegando a taxa de 5,2 mortes para cada 100 mil
mulheres negras, acima da média nacional (BRASIL, 2017b, p. 37).

Enfim, existem muitos conteudos/tematicas que devem ser trabalhadas nos
curriculos da Educacédo Bésica que, por vezes, sdo negligenciadas pelos/as professores/as
seja por falta de informacédo, ou por auséncia de formagéo continuada. Nesses termos,
percebemos a necessidade de producdo de materiais que ajudem os/as docentes na

construcdo de um curriculo com o viés antirracista.

CONSIDERACOES FINAIS

O componente curricular Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Finais, durante
décadas negligenciou contetidos/tematicas, em sua estrutura curricular, que certamente
comprometeu o processo de ensino-aprendizagem dos/as alunos(as), ou seja, privilegiava
o cientificismo em detrimento a outras formas de conhecimento, de maneira especial, 0s
construidos pelas Ciéncias Humanas. Contudo, nos dias atuais, temos uma legislacdo
educacional que permite preencher essas lacunas que historicamente foram esquecidas.
Nesse sentido, entendemos que a Lei n°® 10.639/2003 e seus desdobramentos, tanto no
campo legislativo, quanto no campo académico, tem o poder de transformacao,
sobretudo, na educacéo.

Nesse contexto, defendemos uma estrutura curricular para a Educacdo Basica,
nomeadamente, a disciplina de Ciéncias Naturais que trabalhe os contetdos/tematicas
com o Viés antirracista e que assegure um discurso multiétnico e pluricultura. Enfim,
entendemos que trabalhar o genocidio da populagdo negra no componente curricular
Ciéncias atende a legislacdo vigente e promove uma educagdo antirracista como

preconiza Nascimento (1980).
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M Il COPENE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

RACISMO NA ESCOLA: UMA QUESTAO DE SAUDE NO CONTEXTO DA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Bianca Barreto do Nascimento

Luzia Matos Mota
RESUMO

Ainda que velado, o racismo e suas préaticas estdo, nitidamente, presentes no Brasil e no
mundo, se manifestando por meio do preconceito ou discriminacdo, nos mais diversos
ambientes, fisicos e virtuais e, a escola ndo esta livre dessas manifestacfes. Trata-se de
uma problematica atual e corriqueira, que carece de constante discussdo nos diversos
setores da sociedade, mas principalmente, no @mbito educacional, que tem dentre seus
objetivos promover uma convivéncia respeitosa com as diferencas, e que, no entanto, sem
uma intervencao ativa, ira se perpetuar como mais um cenario da discriminagéo racial,
acomodando-se diante das consequéncias que este traz a saude fisica e mental. O presente
trabalho visa investigar o que tem sido produzido acerca de como ocorrem as relacdes
étnico-raciais na educacéo profissional e tecnologica, compreendendo racismo enquanto
questdo de salude mental e fisica. A metodologia adotada esta atrelada a abordagem
qualitativa, utilizando-se do método de pesquisa bibliogréfica, que proporcionou um
aprendizado sobre o tema central da pesquisa, facilitando a identificacéo e a selecdo dos
métodos e técnicas a serem utilizados. Subsidiou a introducéo e revisdo da literatura na
busca do conhecimento e base fundamental para o todo da pesquisa. Apesar de ser apenas
um pré-requisito para a realizagao de todo o trabalho, é uma etapa fundamental antes da
elaboracdo ou desenvolvimento desse estudo, apontando que grande parte dos escritos
relacionados a tematica, foram realizados na area da salde — tanto emocional guanto
psiquica. Diversos estudos seguem se debrugando nas anélises sobre os impactos do
racismo no estresse, na baixa autoestima, na depressao e na pressao arterial, o que constata
a necessidade de avancar nesse debate, entretanto, os resultados apontam para a lacuna
existente acerca Educagdo Profissional e Tecnoldgica, em termos de producéo cientifica,
reiterando que reconhecer a saide como o conjunto de condigdes integrais e coletivas de
existéncia, influenciado pelo contexto politico, socioeconémico, cultural e ambiental, € 0

primeiro passo para reafirmar a necessidade dos estudos sobre o impacto do preconceito
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racial nas condigdes de saude, o que reforca a necessidade de trabalhar a diversidade
étnico-racial na Educacdo Profissional e Tecnoldgica visando diminuir os impactos do

racismo na Saude dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Racismo. Preconceito. Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Saude.
INTRODUCAO

O Brasil é constituido por diversos grupos étnico-raciais, mas isso nao diminui as
desigualdades e discriminagdes que marcam seu cenario histérico, principalmente quando
se trata de negros e indios. Uma ampla parcela deste processo discriminatorio se da pelo
desconhecimento e distor¢do da importancia da cultura afro e indigena no Brasil. Num
pais formado essencialmente por negros, indios e pardos, € minima a parcela da populacao
que se define nessa construcéo social. Dados do Censo de 2010* do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE (2012) confirmam essa prerrogativa a partir das
declaragfes fornecidas pela populacdo brasileira, em 2010, 47,7% consideraram-se
brancos; 7,6%, pretos; 1,1%, amarelos; 43,1%, pardos; e 0,4%, indigenas, segundo a
ordem de opc¢des apresentadas no questionario.

Compreende-se que se o individuo ndo se define como parte do processo, também
ndo se identifica e, se ndo se identifica, é provavel que ndo se reconheca. Identificar-se,
nesse sentido, refere construcao social da identidade, perspectiva que se articula a postura
de Hall (1999, 2003), que traz a tona a complexidade de se pensar sobre as identidades
no atual contexto mundial, apontando que cada vez mais essas identidades estdo em
permanente construcdo, sendo continuamente modificadas pelas transformacgdes
estruturais que tém ocorrido nas sociedades modernas no final do século XX e inicio do
século XXI, considerando problemaético pensar na categoria identidade em um carater
fechado, delineado em uma s6 dimensdo isolada.

A marginalizacdo da histéria e a segregacdo da raca sdo fatores que podem
ocasionar esse feito, pois, a partir deles se constroem conceitos que fazem das

caracteristicas fisicas alavancas ou entraves para oportunidades perante a sociedade, ja

4 Dados retirados de “Os indigenas no Censo Demografico 20107, Disponivel em:

http://indigenas.ibge.gov.br/images/indigenas/estudos/indigena_censo2010.pdf, acessado em 14 de julho
de 2018.
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que desde a infancia s&o incentivados a hierarquizar as classificacGes sociais, raciais, e de
género. Tais hierarquizacGes irdo incidir nos mais variados aspectos da vidas dos
individuos, inclusive, na saude.

A salde, reconhecida como um direito humano universal, segue revelando sua
iniquidade quando para determind-la considera-se condi¢Oes de vida, moradia, trabalho,
emprego e renda, trajetdrias familiares e individuais, desigualdades de raca, etnia, sexo,
idade, acesso a informac&o e aos bens e servigos disponiveis. Essa situacao se espelha nos
dados estatisticos que séo levantados, demonstrando que a morbimortalidade no Brasil,
seja pelas enfermidades vinculadas as condi¢es de vida de uma popula¢do ou, pela
violéncia, tém cor, € negra.

As questdes socioecondmicas, raciais e de género estdo associadas as iniquidades
em saude. Embora nas Gltimas décadas, as taxas de mortalidade na populacdo em geral
tenham diminuido e aumentado a expectativa de vida, a populacdo negra ainda apresenta
altas taxas de morbimortalidade em todas as faixas etarias, quando comparadas com a
populacéo geral, segundo dados do IBGE.

O racismo, no Brasil, se concretiza de forma sutil, estabelecendo uma situacéo de
invisibilidade ao preconceito, cujo combate se ressente da falta explicita de anteparo legal
e institucional. No cotidiano, esse racismo e a discriminagdo se traduziriam em uma
convivéncia pacifica entre pessoas brancas e negras, tipo de convivio decorrente de um
intenso processo de mesticagem. Esse processo, na verdade, fazia parte de uma estratégia
para a construcdo de uma identidade nacional, importante para o projeto desenvolvido
nos primeiros anos do século passado pela na¢éo, e que procurava se afirmar na producéo
de um pais pacifico, acolhedor, sensual que, ancorado na ideia da mistura racial, absorvia
0 que de melhor havia dos povos brancos, indigenas e negros.

Partindo desse principio, quando me refiro neste trabalho ao racismo enquanto
uma questdo de salde, atenho-me a percepg¢do de como o preconceito pode afetar a satide
mental das pessoas que sdo vitimas dele, podendo lhes causar sofrimentos psiquicos e

alteracdes no comportamento, no sentido de Silva (2004, p.170):

Ao internalizar atributos negativos, que lhe sdo imputados,
instala-se o  sentimento de inferioridade, causando
constrangimentos na relagdo com seus pares, e favorecendo o
aparecimento de comportamentos de isolamento, entendidos,

frequentemente, como timidez ou agressividade. Essa presséo
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emocional pode ser percebida ou lida como perturbagédo do
pensamento e do comportamento. Essas atitudes expressam a
ambivaléncia do excluido em relacdo ao mundo hostil da elite

dominante.

No campo da salde, dados estatisticos e estudos demonstram essas desigualdades,
0 que levou a constituicdo de uma area especifica de reflexdo e intervencdo que se
denomina Saude da Populacdo Negra. O preconceito racial € um fendbmeno muito
complexo, que, como coloca Munanga (2002), pode ser comparado a um iceberg, cuja
parte visivel corresponderia as manifestacdes do preconceito, tais como as praticas
discriminatorias observadas por meio dos comportamentos sociais e individuais, e que
podem ser explicadas pelas ferramentas metodologicas das ciéncias sociais e politicas.
Por outro lado, existe uma parte submersa do iceberg que corresponde as consequéncias
dos efeitos da discriminagdo na estrutura psiquica das pessoas. S0 essas repercussoes
psiquicas especificas resultantes da violéncia racial, que afetam diretamente o
estudante ao longo do processo educativo.

A educacdo profissional, particularmente, situa-se na conjungdo do direito a
educacéo e ao trabalho. Se for eficaz para aumentar a laborabilidade contribui para a
insercdo bem-sucedida no mercado de trabalho, ainda que ndo tenha poder, por si sé, para
gerar emprego. Entre todos os direitos humanos, a educacdo profissional esta, assim,
convocada a contribuir na universalizacdo talvez a mais importante: aquela cujo exercicio
permite as pessoas ganhar sua prépria subsisténcia e, com isso, alcancar dignidade, auto
respeito e reconhecimento social como seres produtivos.

Pensando nisso e, atrelada ao meu atual campo de trabalho e pesquisa, me propus
a caminhar a partir da seguinte problematica: como se dao as relacGes étnico-raciais nas
escolas, no contexto da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica e, como elas afetam os

individuos em termos de saude?

Tal problema de pesquisa se justifica pelo reconhecimento do valor histérico desse
debate, dada a relevancia social, académica e cientifica por discutir um objeto
importantissimo para a relacdo de identidade e empoderamento dos estudantes, partindo
de uma tematica que ao longo do meu processo de formac&o, direcionou diariamente as

minhas pesquisas €, por vezes 0s meus avangos enquanto profissional.
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Apesar da existéncia de uma produgéo cientifica consistente no campo biomédico
sobre a relacdo entre racismo e salde — mental e fisica — esses conhecimentos ndo tém
sido incorporados nas praticas de atencdo a salde, tampouco a busca pela superacao desta
problematica na educacao profissional e tecnoldgica. Percebendo esta lacuna instalada no
campo da EPT, € objetivo deste trabalho, investigar, informar a respeito do que se tem
produzido acerca de como se ddo as relagfes étnico-raciais nas escolas de ensino
profissional, a partir de uma revisdo bibliografica, para caminhar na linha da

conscientizacao e diminuicdo dos indices de preconceito racial.
RACISMO E SAUDE: HISTORICO E IMPACTOS NA EPT

A formagdo profissional, desde as suas origens, sempre foi reservada as classes
menos favorecidas, estabelecendo-se uma nitida distincao entre aqueles que detinham o
saber e 0s que executavam tarefas manuais (ensino profissional). Ao trabalho,
frequentemente associado ao esfor¢o manual e fisico, acabou se agregando ainda a ideia
de sofrimento. Etimologicamente o termo trabalho tem sua origem associada ao
“tripalium”, instrumento usado para tortura e, em que pese a questdo a respeito de “quem
sdo os torturados, historicamente”, os reflexos dessa alusdo se colocam enquanto
determinantes de saude da populacdo negra na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Em se tratando de saude mental, duas dimensdes sdo atacadas diretamente: a
identidade e a autoestima. N&o possuindo referenciais identitarios valorizados perante a
sociedade - herois, pessoas bonitas, inteligentes - resta ao grupo subalterno se identificar
com a sua “inferioridade natural” ou reivindicar para si um ideal de ego branco. Instala-
se a baixa autoestima, valorizando-se pouco e acreditando que é inferior. Como
consequéncias somaticas tem-se a depressdo, a ansiedade, a autodepreciacdo, sindrome
do panico, dentre outras patologias que acometem os individuos e, seguem com
tratamento medicalizado.

Relatos historicos dos impactos do Racismo na salde ja sdo apontados desde
1738, quando Lineu se langa enquanto primeiro pesquisador a fazer referéncia a cor de
pele como um critério definidor das diferencas entre os seres humanos, distinguido as
racas segundo alocagfes geograficas. Separando inicialmente em quatro ramos de
espéecies humanas, ele classificou a existéncia dos americanos, africanos, asiaticos e
europeus. Embora tivesse feito apenas uma demarcacdo topica acerca das diferencas,

Lineu (1738) foi além dos critérios bioldgicos e associou caracteristicas culturais a cada
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tipo humano: africanos como espertos e negligentes, americanos como obstinados e
educados, asiaticos como rigorosos e avarentos e europeus como inventivos e
descuidados. Com efeito, formulou-se a primeira atribuicdo sistematica e arbitraria de
aspectos psicoldgicos e sociais aos individuos a partir do fenétipo observado, como
afirma Oliveira (2003).

Historicamente, a consideracdo da raga como ferramenta de estratificacdo social
é um reflexo da centralidade desta caracteristica nas sociedades ocidentais e, inclusive,
na subjetividade dos individuos. No compasso de tal estratificacdo, os estudos que
envolvem a perspectiva da psicologia social e o processo satde-doenca, com frequéncia
recorrem a delimitacdo de grupos sociais para compreender como se desenvolvem e se
instalam as disparidades em salde.

Pautando-se no racismo e seus efeitos insalubres sobre a satde, Harrell (2000)
conceituou o estresse como relag@es entre individuos ou grupos e seu ambiente, das quais
emergem significacdes da dindmica do racismo, que séo percebidas como algo que excede
ou sobrecarrega os recursos individuais ou coletivos disponiveis para a adaptacéo, ou que
ainda ameacam a autopercepcao de bem-estar psicologico. Com esse parametro, € sabido
que a discriminacdo racial cria limitagdes fundamentais na vida dos individuos,
implicando em maiores ameagas diretas ou contingentes, o que afeta o senso de
integridade individual e impacta incisivamente as suas relacdes sociais, que irdo refletir
no processo de ensino-aprendizagem.

Dentre as formas de discriminacdo mais conhecidas, o racismo é frequentemente
relacionado nos estudos cientificos envolvendo a satde das populacées. Se por definicéo,
o0 racismo é entendido como crencas, atitudes e conformacdes institucionais que tendem
a denegrir, subjugar e excluir grupos e pessoas em virtude de caracteres fenotipicos, é
importante reiterar que este processo de hierarquizagao, discriminacéo e exclusao exerce
papel primordial na forma como o individuo se percebe na sociedade. Em outras palavras,
a vulnerabilidade das minorias raciais € também compreendida sob a luz do acimulo de
estressores e, com isso, 0 estresse é colocado como um fator explicativo para o impacto
do racismo sobre a salde.

A fim de delinear um modelo que dimensione como o racismo afeta a saude,
Krieger (2003) afirma que o racismo impacta em seis dimensdes. Primeira, acentua a
escassez de recursos econdmicos e sociais; segunda, causa maior exposicdo a fatores

nocivos e toxicos, como por exemplo, empregos de menor qualificacdo e maior risco;
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terceira, é facilitador de conjecturas sociais que provocam danos a salde; quarta, prové
inadequados cuidados e acesso a salde; quinta, potencializa a ocorréncia de experiéncias
agressoras motivadas pela discriminacdo ou violéncia; e sexta, induzem com maior
frequéncia a autopercepcdo de salde de individuos expostos ao racismo como
deteriorada. Tais padrdes de discriminacdo podem ser situados tanto em aspectos
materiais — discriminacdo institucional ou interpessoal flagrante — como subjetivos,
através da internalizacdo do racismo. No Brasil, por exemplo, uma representativa
constatacdo € que 0s negros vivem menos que os brancos, tal como se observara ha
séculos, mantendo uma disparidade proporcional ao periodo da escraviddo (Oliveira,
2003). Uma das possiveis explicacdes para isso € que quando comparados aos brancos,
0s “ndo brancos” sdao expostos a estressores especificos devido a sua alocagdo social, o
que no decorrer da vida ocasiona a submissdo a estados de estresse cronicos, minando a
capacidade de adaptacdo e predispondo a doencas e a morte prematura, isto por serem
vitimas mais frequentes de crimes ou pela ativacdo neurofisioldgica prolongada, o que
lesiona fungdes organicas.

Nesse sentido, Nazroo e Williams (2006) apontam que o impacto do racismo sobre
a salde repousa em trés eixos: a desvantagem econémica que € comum aos grupos
discriminados, o senso depreciativo de se perceber como membro de um grupo
desprezado e, por fim, na ameaca constante de ser vitima do racismo. Com efeito, pode-
se explorar a dindmica subjetiva do racismo sob o prisma de dois fatores principais: a
identidade racial e a ameaca permanente ao bem-estar.

Antes da instituicdo das normas antirracistas, a localizacdo do agente agressor
tinha maior probabilidade de ser direta, favorecendo o combate as expressdes
discriminatorias. Com as novas formas de expressdo do racismo que sdo apontadas na
literatura, predominantemente subliminares e interpessoais (Lima & Vala, 2004b; Pereira,
2002), torna-se ainda mais complexa a investigacdo do seu impacto sobre o bem-estar e
saude dos individuos, predispondo ao efeito acumulativo dos estressores sobre a saude,
ainda que sejam notdrias as reagcdes de desagrado. Como destacou Harrell (2000), o
julgamento subjetivo da experiéncia de racismo é um ponto critico para a compreensao
da relacdo entre ser vitima de racismo e o seu bem-estar. Com efeito, ndo € incomum o
questionamento da experiéncia, retornando a culpa para a vitima, que por diversas vezes

¢ vista como dramatica.
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Estudos reafirmam que na sociedade brasileira esta estabelecida uma relagao de
desqualificacdo, o que constitui um lugar subalterno ou de subordinagdo tanto nas
relagdes de estudo como nas de trabalho, equivalentes ao “lugar social de inferioridade”
reservado aos negros/a no Brasil. Sobre isto o estudo de Theodoro (2008) propde a
discussdo sobre a naturalizagdo do fato que “a pobreza esta associada a negritude”,
“decorrente da propria trajetoria do racismo que permeia a histéria do pais”. Isto ilustra o
que ja foi provado com os dados do IBGE e do IPEA, sobre a situacdo desfavoravel dos
negros/as em relacdo aos brancos no mercado de trabalho e no campo educacional. Sendo
que estes possuem menor escolaridade, estdo em piores ocupagdes e recebem menores

rendimentos.

Em contraposicao a tal pressuposto hegemonico, a identidade racial é de suma
importancia para a autoprotecdo e, consequente forca para seguir. Ela ird se apresentar
como um conjunto de ideias e valores, comportamentos e atitudes que sdo reconhecidos
como compartilnados pela autocategorizacdo de determinados individuos como
pertencentes a grupos, distinguindo-os dos demais grupos sociais. Nesse sentido, a funcao
essencial da identidade racial em relacdo a salde parece ligar-se ao fato de que, mantendo
uma maior integragdo com seu grupo de pertenga, é disponibilizado ao individuo
melhores formas de lidar com o impacto do racismo, posto a possibilidade de buscar
suporte social entre os pares e assim atenuar as consequéncias da discriminacdo. Deste
modo, o0s sujeitos utilizam-se da legitimacdo intragrupal e o compartilhamento de
experiéncias como meios reparadores da ferida aberta, todavia nem sempre implicita, do

racismo.
CONSIDERACOES FINAIS

Estando a Educacéo Profissional inserida no processo de construcéo cultural do
Brasil, cenas nas quais os ditos brancos reproduzem os valores que foram ensinados a ter
em relacdo aos negros e, cenas nas quais 0s negros reproduzem as atitudes do opressor
ou a submissao ao preconceito e a humilhacdo que vivem, ndo sdo incomuns neste espago
educativo. Esta rotina, segregacionista, afeta a satde fisica a partir das a¢des de violéncia
que gera—aexemplo do genocidio da populacao negra, que ocorreu de forma naturalizada
ao longo histéria, com dificuldades de legitimacdo social das politicas de agdes

afirmativas e retrocessos juridicos que afetam mais diretamente a populacdo negra, como
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€ 0 caso da reducdo da maioridade penal — mas incide também, de forma ferrenha, na
saide mental e no sofrimento psiquico dos individuos.

A Educacdo Profissional e Tecnologica atual € baseada numa visdo eurocéntrica,
contrariando o pluralismo etnocultural e racial da sociedade brasileira e, os educadores e
responsaveis pela formacéo de milhares de jovens na sua grande maioria sdo vitimas dessa
educacéo preconceituosa, na qual foram formados e socializados. Esses educadores néo
receberam uma formacéo adequada para lidar com as questfes da diversidade e com 0s
preconceitos na sala de aula e no espaco escolar, por conseguinte, os reflexos dessa
problemaética decaem a producéo cientifica a respeito deste tema.

Diversos estudos seguem se debrucando nas andlises sobre os impactos do
racismo no estresse, na baixa autoestima, na depressao e na pressao arterial, o que constata
a necessidade de avancar nesse debate, entretanto, no campo de estudo que se refere a
EPT, h4 uma caréncia de producbes cientificas, o que dificulta o levantamento
bibliografico.

Nesse sentido, é ainda mais criterioso € pensar essa relagdo — racismo e saude -
dentro da escola, num contexto de Educacdo Profissional e Tecnologica. Isso porque, o
fato de a mesma ainda carregar consigo os entraves da hegemonia capitalista, abre espago
para que este fendmeno se dé por meio de ac¢Ges veladas. No entanto, reconhecer a satide
como o conjunto de condicdes integrais e coletivas de existéncia, influenciado pelo
contexto politico, socioecondmico, cultural e ambiental, é o primeiro passo para reiterar
a necessidade e importancia dos estudos sobre o impacto do preconceito racial nas
condicGes de salde, seja do ponto de vista individual ou coletivo.

Trabalhar igualmente essas diferencas ndo é uma tarefa facil para o professor,
porque para lidar com elas é necessario compreender como a diversidade se manifesta e
em que contexto. Portanto, pensar uma educacao escolar que integre as questdes étnico-
raciais, a fim de diminuir os impactos do racismo na salde no contexto da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, significa progredir na discussao a respeito das desigualdades
sociais, das diferencas raciais e outros niveis e no direito de ser diferente, ampliando,

assim, as propostas curriculares do pais, buscando uma educagdo mais democrética.
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7 1 copeNE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

POPULACAO NEGRA E EDUCACAO (PROFISSIONAL) NO SECULO XX
Caliane Costa dos Santos da Conceicao

RESUMO

A escraviddo marcou negativamente o trabalho no Brasil, a associacdo do trabalho como
negatividade tem influéncia direta com esse processo historico, sobretudo com rela¢éo ao
trabalho manual, ndo s6 porgue este tipo de trabalho pode exigir esfor¢o fisico demasiado,
mas porque ele foi exercido por sujeitos considerados inferiores. Este trabalho
problematiza as relagdes entre a Educacdo da Populacdo Negra- EPN e a Educacdo
Profissional — EP no século XX, a partir da literatura. A EPN e a EP sdo temas
marginalizados na historiografia da educacdo (tradicional), por isso este esforco
epistemoldgico faz-se necessario no sentido de desvelar as conexdes entre estes dois
temas, que guardam relagdes historicas e ontoldgicas com o trabalho enquanto categoria
conceitual e atividade humana. O trabalho no Brasil a partir da escraviddo adquiriu
conotacdes negativas, advindas de um mecanismo de exploracdo que marginalizava 0s
sujeitos, colocando-os em condig¢des sub-humanas. Este segmento ficou marginalizado
socialmente e alijado de quaisquer direitos, principalmente do acesso a educacéo escolar,
pela qual os movimentos sociais negros tém lutado historicamente. A partir da literatura
historiografica observou-se gque, desde o século XX, a educacdo profissional foi uma das
alternativas de acesso da populacdo negra a escolarizacdo, almejando se inserir na
sociedade pods abolicdo. Primeiro porque a EPT se constituiu, inicialmente, numa
modalidade de educacdo voltada para os mais pobres (numa perspectiva assistencialista)
e segundo por estar associada a formacdo profissional, o que possibilitaria uma
expectativa/mito da empregabilidade. Constata-se a partir das analises construidas que o
acesso a educacdo para a populagédo negra tem sido negligenciado com outorga do Estado,
que diante da discriminacdo herdada da escraviddo e do racismo perpetuado pela
sociedade, ndo buscou estratégias para reparar as desigualdades acabando por aprofunda-
las. De modo que € possivel perceber que a populacdo negra é camada mais desprovida
de bens materiais e do acesso aos direitos sociais, tornando-se o setor mais vulneravel da
sociedade nesse periodo. Apesar dos diversos fatores que impulsionaram a exclusdo de
negras (0s) dos processos educativos, foi possivel verificar que, por meio da educacao
profissional uma parcela reduzida desse segmento pode ter acesso a escolarizagao.

PALAVRAS-CHAVE: Populacdo negra; Educagéo Profissional; Historiografia

Trabalho, educacéo e a populacéo negra- notas introdutoérias

A relacdo do trabalho com a populacdo negra esté intrinsecamente relacionada a

historia oficial do Brasil. A escraviddo que neste pais durou cerca de trés séculos forjou
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um processo de trabalho extremamente explorado, em que os sujeitos do trabalho foram
considerados pelo colonizador como seres racialmente inferiores. Aliados a essa
ideologia racista estdo os interesses econdmicos de diversos setores da sociedade europeia
— 0 estado e a igreja — que, comportando-se como verdadeiros “mamiferos de luxo™,
mantiveram negros e indigenas escravizados para que pudessem usufruir das riquezas das
terras invadidas e, por consequéncia, a construcdo da sociedade da “democracia racial”®,
0 Brasil.

A escraviddo marcou negativamente o trabalho no Brasil, como salienta Frigotto
(2005), a associacdo do trabalho como negatividade tem influéncia direta com esse
processo historico, sobretudo com relacdo ao trabalho manual, ndo s6 porque este tipo de
trabalho pode exigir esforco fisico demasiado, mas porque ele foi exercido por sujeitos
considerados inferiores. O trabalho manual e suas formas correlatas ficaram marcados
racialmente, contribuindo para que ele seja, posteriormente, no seio da sociedade
capitalista mal valorizado economicamente.

Com o fim do sistema escravista e a pretensdo de se constituir uma sociedade
capitalista um outro elemento surge como fundamental para potencializar o trabalho —a
escola — visto que em outras sociedades onde o capitalismo ja estava num grau de
desenvolvimento maior, a escola ja havia sido generalizada tanto como um mecanismo
de qualificacdo de mao-de-obra para novas formas de trabalho, quanto para servir de
aparelho ideoldgico e inculcar nos sujeitos os valores e principios necessarios a
constituicdo e desenvolvimento de uma nova sociedade.

Mas, que escola? Desde a coldnia os processos educativos sempre foram distintos
para as elites e os pobres, no caso dos primeiros cumpriam a funcdo de manter a
hegemonia’, preparando-os para assumir os cargos de dirigentes da sociedade e conduzir
0s estudos superiores. Ja para 0s setores pobres da sociedade objetivava-se, sobretudo, a

doutrinacéo religiosa e 0 ensino das primeiras letras. Com o advento da sociedade de

5 Esse termo ¢é utilizado originalmente por Gramsci quando se refere aqueles que vivem do trabalho
alheio, no entanto, sua conceituacao é construida como critica a0 modo de producao capitalista.
6 O mito da democracia racial foi criado no século XX, segundo o qual negros e brancos convivem

de forma harmoniosa e com igualdade de oportunidades. Esse mito é atribuido a Gilberto Freyre, que no
livro Casa Grande e Senzala apresenta uma relagéo cordial entre brancos e negros. Contudo, este mito tem
sido contestado historicamente com dados de pesquisa que demonstram a existéncia do racismo e, por
consequéncia da desigualdade entre negros e brancos.

7 O termo esta sendo utilizado na acepcdo de Grasmsci, na qual a hegemonia esté relacionada com
o0 exercicio da direcdo intelectual e moral da sociedade. Para compreender melhor o assunto ver GRUPPI,
L. O conceito de Hegemonia em Gramsci, ed. Graal, 1978, Rio de Janeiro. E GRAMSCI, Antonio. Cadernos
do cércere, volume 2 edicdo e tradugdo, Carlos Nelson Coutinho; co-edicéo, Luiz Sérgio Henriques e Marco
Aurélio Nogueira. - 2a ed. - Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2001.
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classes, a dualidade da educacdo se acirra ndo por um infortinio, mas como parte
essencial da estrutura deste tipo de sociedade que precisa manter as desigualdades para
conservar o status quo.

Tal perspectiva encontra-se evidenciada na legislacdo da educacao brasileira e no
sistema criado para nutrir esta dualidade, tema que trataremos posteriormente. Outros
elementos que tém contribuido para acirrar essa desigualdade € a descontinuidade das
politicas educacionais que acabam se tornando politicas de governo, a falta de
investimento na educacdo publica e as investidas neoliberais na educacdo por meio das
empresas multinacionais que tem subsidiado ideologicamente as politicas nas Gltimas
décadas, sobretudo, a fim de conceber um paradigma educacional favoravel as exigéncias
do mercado. Exemplo disso foi o decreto 2208/97 que delegou a educacéo profissional a
responsabilidade de garantir a qualificacdo necessaria para inser¢cdo no mercado de
trabalho, omitindo as nuances que perpassam o desenvolvimento econémico e,
consequentemente a capacidade de geracdo de emprego e distribuicdo de renda.

A literatura historiografica recente tem evidenciado que, desde o século XX, a
educacdo profissional foi uma das alternativas de acesso da populacdo negra a
escolarizacdo para tentar se inserir na sociedade capitalista. Primeiro porque esta se
constituiu, inicialmente, numa modalidade de educacdo voltada para 0os mais pobres
(numa perspectiva assistencialista) e segundo por estar associada a formacéo profissional,
0 que possibilitaria uma expectativa/mito de empregabilidade no ambito de uma
sociedade capitalista. Visto que os (as) negros (as) tornaram-se pecas obsoletas dessa
sociedade, ndo por sua incapacidade de se adaptar ao novo sistema, como afirma
Fernandes (2008) em alguns momentos, mas porque a ideologia do branqueamento, parte
da engrenagem do racismo, incutiu a no¢do de que a mao-de-obra do branco imigrante
era mais adaptada as novas formas de trabalho.

Ver-se-4, no entanto, que a populacdo negra ndo foi o alvo principal das iniciativas
educacionais do sistema oficial, mas os trabalhadores livres, brancos, sobretudo
imigrantes, para 0 segmento negro a inser¢do serd paulatina e a partir de muitas lutas e
reivindicagdes dos movimentos sociais negros e das iniciativas construidas por estes.
Pois, a historia da populagéo negra no Brasil tem sido marcada pela discriminacéo, fruto
da escravidao, perpetuada pelo racismo e pela falta de politicas comprometidas em

solucionar essas questoes.

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



45

Trabalho e educagdo séo dois elementos essenciais para manter a sociabilidade e
a (re) producédo da vida humana. Contudo, nas formas histéricas que o trabalho assume
nem sempre ele pode ser concebido como algo positivo, esta percepcao esta relacionada
aos interesses de determinados setores em relacdo a essa atividade humana. O processo
de escraviddo e o advento das sociedades de classes sdo exemplares da expressdo dessa
negatividade do trabalho, pois subordina os sujeitos e 0s processos a eles relacionados
(como a educacdo) aos interesses econémicos de um grupo.

Na proxima secao apresentaremos um panorama geral do contexto histdrico que
envolve a situacdo dos (das) negros (as) e, posteriormente, abordaremos a questdo da
educacdo da populagdo negra e da educacdo profissional na historiografia, a fim de
desvelar as aproximacOes entre esses dois temas, ocultadas pela historiografia da

educacdo tradicional.

A Populagéo Negra e a Educagdo Profissional na Historiografia da educagdo —
excertos

A historiografia da educacdo brasileira invisibilizou as questfes relativas a
populagdo negra e aos processos educativos “formais e ndo-formais” que a envolveu. Essa
situacdo revela que a tradicdo historiogréfica estd permeada por uma perspectiva
discriminatoria, que oculta fontes que poderiam revelar as condi¢es vivenciadas por esse
segmento no ambito da educacdo. “Tém sido esquecidos 0s temas e as fontes que
poderiam nos esclarecer sobre as experiéncias educativas oficiais e alternativas dos
negros e afrodescendentes” (SANTOS, 2008, p.1).

Segundo Cruz (2005), os estudos que tematizam a situacdo da populacdo negra na
educacdo brasileira vao surgir em meados dos anos 1990, a partir de iniciativas dos afro-
brasileiros que a duras penas conguistaram um espa¢o no mundo académico e dedicaram-
se a essas questdes, esses estudos sdo reveladores da incessante luta de negras (0s) pelo
acesso a educacdo por diferentes estratégias e iniciativas que possibilitaram a um pequeno
grupo acessar 0s conhecimentos elementares entre 0s séculos X1X e XX.

A educagdo profissional também foi negligenciada pela historiografia da
educacdo, Manfredi (2002) e Santos (2008) apontam certas limitagcdes nessa tradicdo que
privilegiou a educacao realizada nos espacos escolares e aquelas direcionadas as classes
mais abastadas, invisiblizando as diversas praticas que foram realizadas por iniciativas

populares, nos espacos de trabalho, movimentos sociais, dentre outros.
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Para (re)construir as primeiras iniciativas da educacdo profissional no Brasil
Manfredi (2002) apoia-se nos trabalhos de Cunha (2000a; 2000d), os quais apontam certa
aproximacdo entre esta modalidade de educacdo e as populacdes pobres, negras e
indigenas. Aponta-se que as primeiras iniciativas de ensino de oficios foram realizadas
pelos jesuitas, “os padres trouxeram irmdos oficiais para praticarem aqui suas
especialidades como, também, e principalmente, para ensinarem seus misteres a escravos,
homens livre, fossem negros, mesticos e indios” (CUNHA, apud MANFREDI, 2002,
p.69).

Com a expulsdo dos Jesuitas, a intensificacdo das atividades econdmicas e o0
crescimento urbano houve um aumento na demanda de artesdos em diferentes areas com
a finalidade de prestar servicos ao estado, foram sendo criadas, para suprir a demanda,
oficinas de diversas especialidades, olarias, caieiras e etc., cuja mao-de-obra era,
prioritariamente, daqueles (as) escravizados (as). Ja no século XVIII a organizacdo do
trabalho artesanal pautou-se em irmandades e oficios ndo embandeirados, cujas
regulamentacdes e regras de funcionamento variava entre as cidades e de acordo com
cada mestre (MANFREDI, 2002).

Durante o Império as casas de educandos artifices e os Liceus de Artes e oficios
eram algumas das instituicbes que ofereciam formacao profissional e aceitava grande
parte da populagdo, como afirma Manfredi (2002, p.78) “de modo geral, o acesso aos
cursos era livre, exceto para escravos”. Houve a criagdo de diversas Liceus ao longo de
1980: em 1856 na cidade de Campo/RJ; em 1857 na cidade do Rio de Janeiro; 1872 em
Salvador; 1880 no Recife; 1884 na cidade de Maceid;1885 em S&o Paulo em 1886 em
Ouro Preto, além de outras escolas de carater técnico que foram construidas nesse
periodo.

O Estado brasileiro fomentou diversas legislacdes que contribuiram para manter
a populacdo africana e afro-brasileira, desde a escraviddo, a margem dos processos
escolares formais, iniciativas que revelam explicitamente a proibicdo de escravos e
libertos frequentarem o ambiente escolar, como pode ser evidenciado na Constitui¢do de
1824, que restringia o0 acesso a educacdo aquelas (es) considerados brasileiras (0s)
legalmente (excluindo as pessoas de origem africana). J& o Decreto 1.331A de 17 de
fevereiro de1854, conhecido como Reforma Couto Ferraz, afirmava que nao era aceitavel

criangas com doencas contagiosas nem escravas nas escolas primarias.
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Com o fim do periodo escravocrata suas consequéncias foram sentidas em
diversas instancias da sociedade. A populacdo negra encontrava-se numa situacdo de
vulnerabilidade social, visto que ndo houveram a¢6es que buscassem minimizar os efeitos
materiais e simbolico da escraviddo na vida dos ex-cativos. Na sociedade ficou a
representacdo do negro como sujeito inferior e “de que todo e qualquer trabalho que
exigisse esforco fisico e manual consistia num ‘trabalho desqualificado’” (MANFREDI,
2002, p.71), devido a associacdo com o trabalho realizado pelos escravizados.

Contudo, haviam determinadas atividades que os brancos livres queriam reservar
para si, visto que as atividades intelectuais e politicas estavam restritas aos membros das
classes altas, para isso criavam mecanismos para impedir o0 acesso de negros, a fim de
manter o branqueamento do oficio. As autoridades ndo mediram esforgcos para garantir
que o Brasil se tornasse um pais atrativo para os imigrantes, ndo so por causa da mao-de-

obra, mas para favorecer o branqueamento da populacgéo.

A forca de atracdo destas propostas imigrantistas foi tdo grande que em
fins do século a antiga preocupacdo com o destino dos ex-escravos e
pobres livres foi praticamente sobrepujada pelo grande debate em torno
do imigrante ideal ou do tipo racial mais adequado para purificar ‘araca
brasilica’ e engendrar por fim uma identidade nacional” (AZEVEDO,
1987,p. 37, apud, BARROS, 2005, p.95).

A importacdo de mao-de-obra europeia além de cumprir um ideal eugenista,
diminuia as possibilidades de inser¢do dos negros (as) no mercado de trabalho, aliados a
isto a falta de instrucéo, favorecida pela negacdo do direito a escola mantinha a populacéo
negra a margem dos processos politicos e econdmicos da sociedade de classes.

Haviam ainda as préaticas implicitas que negavam as condi¢cGes materiais e
simbdlicas que permitissem a concretizacdo do acesso a escolarizacdo da populacdo
negras, tais como: o Decreto n°® 8.659, de 1911, que estabeleceu também o pagamento de
taxas e exames para admissdo no ensino fundamental e superior; o Decreto n° 16.782-A,
de 1925 que, entre outras medidas, restringiu o0 nimero de vagas nas escolas secundarias
e superiores.

Barros (2005), aponta para a existéncia de discursos que pautavam a necessidade
de escolarizacdo para a populacdo negra e sua presenca em algumas escolas publicas no
século XX— 0 que a autora denomina de acéo branca -, contudo, as iniciativas implicitas
e explicitas que buscavam negar a presenca de negras (0s) nas escolas era ainda maior.

Essa agdo branca, ¢ caracterizada como “uma educacao para 0 trabalho, para a liberdade,
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para a construcdo da nagdo, em que 0 acesso a escola para essa camada pode ser visto
como emblematico das mudancas que os discursos apresentavam como necessarias”
(BARROS, 2005, p.53).

Uma das primeiras oportunidades de acesso a educacdo estatal que possibilitou
uma ascensdo de uma parcela minuscula da populacdo negra foi o advento dos cursos
profissionalizantes instituidos pelo Decreto 7.556 do Presidente Nilo Peganha em 1909,
0s quais tinha como objetivo qualificar a mao-de-obra dos filhos de trabalhadores para
formacéo de um mercado interno. Em Sé&o Paulo, essas escolas desempenharam um papel
fundamental na medida em que “propiciaram a escolarizagdo profissional e superior de
uma pequena parcela da populacdo negra, ndo obstante a existéncia de uma conspiragéo
de circunstancias sociais que mantinham os negros fora da escola” (SILVA e ARAUJO,
2005, p.73).

E sabido que a educacio profissional no Brasil surge imbuida de um caréter
assistencialista (MANFREDI, 2002) objetivando ocupar produtivamente, de acordo com
0s interesses capitalistas, aqueles (as) considerados (as) pobres, 6rfaos e desvalidos. Tal
perspectiva pode ser evidenciada desde 1809 com a construcdo do Colégio das Fabricas
que além de alfabetizar promovia formacéo profissional em diversos oficios.

Com a criagdo das 19 escolas de artes e oficios em 1909, nas diferentes regides do
Brasil, ha uma ampliacdo da educacdo profissional publica com vistas a qualificacéo de
méao-de-obra, mas ainda alicercada em principios moralizantes. Almejava-se alcancar
numa perspectiva higienista e civilizatoria aqueles (as) considerados (as) desocupados
(as) e pobres. Por outro lado, haviam escolas que se ocupavam de instruir a elite
intelectual do pais, aqueles (as) que exerceriam o0s cargos de dirigentes da sociedade e as
profissbes nobres, notadamente aquelas destituidas de trabalho manual, configurando-se
portanto, um sistema de educacdo dualista, que reforca as desigualdades socio- raciais
vigentes na sociedade brasileira.

Nas décadas de 1930 e 1940 os cursos primarios possuiam uma possibilidade de
habilitacdo profissional ao término, enquanto que para as elites o curso primario e
secundario de carater propedéutico habilitava para o ingresso no ensino superior. Os
destinos dos sujeitos estavam delineados nas trajetdrias educacionais acessiveis para cada
grupo social. Nos anos posteriores a dualidade persistiu com ampliagdo dos cursos
profissionais nas diferentes areas, mas abriu brechas para que as (0s) estudantes dos

cursos profissionalizantes pudesses ingressar no ensino superior por meio de exames.
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Pode-se constatar que a luta pelo acesso a escola publica no Brasil, desde esta
época, configura-se como uma verdadeira luta de classes racializada que de forma
inconsciente foi sendo travada no cenario social. Enquanto a grande massa almejava certa
ascensdo social a partir do acesso a escolarizacao, a elite buscava manter o controle e
impor limites diante da demanda social por acesso a escola, garantindo a manutencéo da
desigualdade social, uma vez que “nessa luta pela escola, 0 que mais contava nao era a
capacidade real do estudante, mas sua origem social” (ROMANELLI, 2014, p.107).

Essa dualidade foi sendo assegurada pela legislacdo na medida em que se
constituiu dois sistemas de ensino — 0 sistema “oficial” e um paralelo — que tinham
finalidades e, geralmente, atendiam puablicos diferenciados. O primeiro voltado para
atender as demandas de formacdo das elites por meio de uma formacdo académica e
livresca que garantia a manutencdo do status social e o segundo para atender as
necessidades de formacao profissional dos operarios para atuar nas industrias.

Este processo foi impulsionado com a industrializagdo na década de 1940 devido
a crise na importacdo de produtos e mdao-de-obra, assevera-se a necessidade de
qualificacdo de profissionais para atuar nas industrias. Mas, o sistema “oficial” ndo tinha
estrutura necessaria para oferecer formacdo em larga escala aos operarios, some-se a este
fato os interesses dos industriais na racionalizagdo técnica e modernizacdo da economia
alinhadas a forma(ta)cdo do trabalhador com vistas garantir o desempenho industrial
conveniente aos empresarios, houve entdo a criacdo de um sistema paralelo ao oficial em
parceria com as industrias, sob representacdo da Confederacdo Nacional das Industrias,
conhecido posteriormente como Senai - Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial e

mais tarde a criacdo do Senac — Servico Nacional de Aprendizagem Comercial.

As escolas de aprendizagem acabaram por transformar-se, ao lado das
escolas primarias, em escolas de camadas populares. Como aquelas
passaram a ser, na sua maioria, mantidas pelo Senai e pelo Senac e,
portanto, ligadas ao chamado sistema “paralelo” de ensino profissional
e, como o ensino profissional oficial tinha uma matricula sensivelmente
inferior & do sistema paralelo, tornou-se evidente que o sistema oficial
de ensino, em seus ramos secundarios e superior, continuou sendo o
sistema das elites, ou, ao menos, das classes médias e altas, enquanto o
sistema “paralelo” de ensino profissional, ao lado das escolas primarias,
passou a ser mais acentuadamente o sistema educacional das camadas
populares (ROMANELLI, 2014, p.174).

Verifica-se, portanto, que o sistema “S” representou nesse periodo um mecanismo

de oferta de formacgdo profissional para as massas, sistema esse que é gerido pela
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iniciativa privada, mas com recursos publicos, enquanto que o servico de educacao
“oficial” alcangava prioritariamente as classes médias e altas. Se ambos recursos sdo
publicos, porqué subdividi-lo? H& ai resquicios de uma perspectiva de discriminacao
social arraigada na cultura brasileira que insiste em segregar a populacdo para conservar
um paradigma de estratificacdo social e de manutencéo de privilégios para determinados
setores da sociedade. A escola que deveria ser um espaco de combate as desigualdades
tornou-se mecanismo de manutencdo das hierarquias segundo o pertencimento étnico-
racial e de classe.

Constata-se, portanto, que mesmo apds “investigar ¢ afirmar que ja nos anos de
1920 e 1930 do século passado, a presenca das populagdes negras na escola publica ja se
fazia, ndo resultou na constatacdo da “brandura” das relagdes étnico-raciais no Brasil”
(CUNHA, 2010, p.82), o que se verificou foi uma discriminacao socio racial que negava
a populacdo negra o acesso aos direitos sociais, colocando-os na disputa por
oportunidades esparsas no sistema dual, ou implementando iniciativas particulares que
possibilitassem o acesso desses sujeitos ao processo de escolarizagéo.

A Frente Negra Brasileira foi uma das muitas iniciativas que viabilizaram
processos de alfabetizacdo e profissionalizagdo para negras (0s), sobretudo no estado de
Sao Paulo, outras iniciativas também foram sendo construidas em diversas regides do
Brasil com vistas a garantir esse direito, tais como: O Teatro Experimental do Negro -
TEN no Rio de Janeiro; O Centro Civico Palmares -1926/1929;Escola Priméaria no Clube
Negro Primeiro de Maio de S&o Carlos (SP), a Escola dos Ferroviarios de Santa Maria,
no Rio Grande do Sul, a escola criada pelo negro Cosme, no Quilombo da Fazenda Lagoa-
Amarela, em Chapadinha, no Maranhdo, etc, além de outras estratégias informais que
possibilitaram a instru¢do de uma pequena parcela de negras (0s).

Considera-se, portanto, que o racismo é um elemento determinante na trajetoria
da populacéo negra, este elemento aliado a apatia do estado colocou este segmento da

populacdo a margem dos direitos sociais, sobretudo acesso a educacao escolar.

Considerac0es Finais

Constata-se a partir das analises construidas que o acesso a educacdo para a
populacdo negra tem sido negligenciado com outorga do Estado, que diante da
discriminacdo herdada da escravidao e do racismo perpetuado pela sociedade, ndo buscou

estratégias para reparar as desigualdades acabando por aprofunda-las. De modo que €
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possivel perceber que a populacdo negra é camada mais desprovida de bens materiais e
do acesso aos direitos sociais, tornando-se o setor mais vulneravel da sociedade nesse
periodo.

A educacdo profissional, enquanto modalidade que surge com uma perspectiva
assistencialista e higienista vai ser um meio de insercdo de uma pequena parcela deste
segmento aos processos educativos formais, seja por via do sistema dual de educacéo,
seja por estratégias construidas pelos movimentos sociais, como forma de enfrentar a
discriminacdo e inserir 0s sujeitos no processos econdmicos e politicos da sociedade.

O sistema “S” e as escolas federais, no século XX, exerceram um papel
fundamental na qualificacdo de médo-de-obra da populacéo pobre, mesmo priorizando as
trabalhadoras (es) brancos e imigrantes, possibilitou também o acesso de alguns negros
(as) a educacdo escolar porque estes tornaram-se majoritariamente parte da classe
trabalhadora, por consequéncia do processo de escravidao, da perpetuacdo do racismo e

de suas consequéncias materiais e simbdlicas.
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M Il COPENE NORDESTE
Q Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

PROTAGONISMO INFANTOJUVENIL FRENTE AO DIREITO A SAUDE: O CASO
DA DOENCA FALCIFORME

Mohana Ellen Brito Morais Cavalcante
Bruna Tavares Pimentel

RESUMO

Considerando as afirmacdes tedricas metodoldgicas dos Novos Estudos da Infancia, em
especial, a Antropologia e Sociologia da Infancia, concentrando a anélise tedrica na
experiéncia, vivéncia e significados da doenca para dois acometidos pela doenca
falciforme. Trata-se de uma pesquisa pautada no relato de experiéncia, na qual analisamos
e discutiremos a fala de uma crianga e um adolescente no campo de pesquisa, mais
precisamente no “VI Encontro de Pessoas com Doenga Falciforme de Borborema” em 20
de novembro na cidade de Campina Grande-PB. Nossa proposta é discutir a participacéo
desses sujeitos dentro do encontro, qual lugar eles ocupam e a (in)visibilidade da crianca
e do adolescente na discussdo sobre uma doenca da qual os acomete desde o inicio da
vida. O trabalho tem como lécus de referéncia a concepcdo de Agéncias Infantis e
Metodologias de Pesquisa com Criangas presentes em obras dos autores William Corsaro
(2011), Florestan Fernandes (1979) e Manuel Jacinto Sarmento (1997;2004;2005), além
de trazer consideracdes de outros tedricos dos Novos Estudos da Infancia que contribuem
para esta discussdo. A populacdo negra € a mais atingida pela doenca falciforme, se
colocarmos as desigualdades existentes e as dificuldades enfrentadas nos servicos
publicos, fica ainda mais evidente os problemas enfrentados. Mesmo tratando-se de uma
doenca genética, a doenca falciforme tem atingido muitas pessoas, podendo levar a dbito
ainda na infancia, ela esta inclusa nas hemoglobinopatias, e é tida como uma das doencas
genéticas mais comuns no Brasil. Engloba véarias anemias hemoliticas hereditarias e é
mais conhecida pela presenca de hemoglobinas S no interior da hemacia, em nivel
mundial ¢ a doenca hereditria que mais prevalece. Tendo em vista, 0 ndmero
significativo de portadores de doencas genéticas, é de grande importancia trabalhar a
tematica e mostrar como essas pessoas se mantém na sociedade. A doenca falciforme,
além do risco de morte, caso nao haja um diagndstico precoce que seria ainda na infancia,
afeta a vida da crianca em varios aspectos, além disso, por se tratar de uma doenca
genética, o tratamento auxilia na melhoria de qualidade de vida, mas ndo garante a cura.

Palavras-chave: Agéncia infantil, sociologia da satde, Antropologia da Crianga.
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INTRODUCAO

O presente texto propfe discutir o conceito de agéncia/protagonismo infanto-
juvenil frente ao direito a satde publica diante o caso da doenca falciforme, que se trata
de uma doenca genética, causada pela presenca da hemoglobina S (Hb S) e caracterizada
pela hemé&cia em forma de foice, é desse formato que se deriva 0 nome da doenca. A partir
de entrevistas realizadas no VI Encontro de Pessoas com Doenca Falciforme da
Borborema que aconteceu na cidade de Campina Grande-PB, dia 19 de novembro de
2018, o qual coincidiu com o dia Nacional da Consciéncia Negra, e isto ndo aconteceu
por mera coincidéncia, a populacdo negra € a mais afetada por essa doenca.

O evento contou com a presenca de representantes de 6rgdo publicos do &mbito
da saude, como: o Conselho Municipal de Saide de Campina Grande (CMS/CG), a
Secretaria Municipal de Satde (CMS-CG), a Associacdo Paraibana de Portadores de
Anemia Hereditarias (ASPPAH) e do Hospital Universitario Alcides Carneiro (HUAC-
UFCG). Teve como objetivo discutir politicas publicas de assisténcia a saude da
populacdo acometida pela doenca, tendo em vista o sistema Unico de satde (SUS).

Trata-se de uma pesquisa pautada em descricbes e entrevistas, nas quais
analisamos e discutimos a fala de uma criangca e um adolescente no campo de pesquisa,
através de entrevistas semiestruturadas, além da observacdo de suas participagdes no
evento escolhido para esse estudo. O trabalho tem como lécus de referéncia a concepgéo
de Agéncias Infantis presentes em obras dos autores como: William Corsaro (2011),
Margareth Mead (1963), Florestan Fernandes (1979) e Manuel Jacinto Sarmento
(1997;2004;2005), e consideracdes de outros tedricos dos Novos Estudos da Infancia que
contribuem para esta discussao. Pautando na participacdo desses diante a luta por direitos,
visibilidade, equidade e assisténcia da satde publica especifica para doenca falciforme e

para a salde da populagdo negra.

METODOLOGIA

A metodologia configura-se num importante elemento na constru¢do de uma
pesquisa, pois uma escolha equivocada com relagdo ao método de coleta de dados pode,
indiscutivelmente, prejudicar o resultado da amostra. Diante disso, Mello e Oliveira
(2010) afirmam que:

A antropologia da Salde organiza os simbolos e as categorias das doencas por
meio de fontes produtoras de sentido — bioldgicas, sociais, culturais ou

religiosas — muitas vezes utilizando-se das dicotomias coletivo/individuo,
vida/morte, ciéncias médicas/ciéncias sociais e objetividade/subjetividade.
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Procura trilhar caminhos, as vezes, nada convergentes, enfatizando a
importancia de entender a vida cotidiana, as visGes das pessoas que vivem em
comunidades de diferentes padrdes culturais e sociais, além de estudar como
se relacionam com a saude e a doenga. (MELLO, 2010; OLIVEIRA, 2010, p.
4).

Partindo dessa perspectiva, para mapear a visdo da crianca e do adolescente sobre
sua vida cotidiana diante o enfrentamento a Doenca Falciforme (DF) e Trago Falciforme
(TF), foi feito uso de entrevistas semiestruturadas em formato de conversa informal feito
coletivamente com os entrevistados, durante o intervalo do VI Encontro de Pessoas com
Doenca Falciforme da Borborema.

A escolha por esse grupo deu-se a partir do entendimento de que as criancas e
adolescentes tém plena capacidade de interpretar, julgar, criticar, participar e construir
socialmente, tal qual os adultos. Reconhecendo a importancia da crianca para a sociedade

e como, ao ouvi-las, aprendemos sobre a propria sociedade Rocha (2008) expde:

Conhecer as criangas permite aprender mais sobre as maneiras como a prépria
sociedade e a estrutura social ddo conformidade as infancias; sobre o que elas
produzem das estruturas ou o que elas préprias produzem e transformam
através da sua acdo social; sobre os significados sociais que estdo sendo
socialmente aceitos e transmitidos e sobre 0 modo como o homem e mais
particularmente as criangas [...] constroem e transformam o significado das
coisas e as proprias relagdes sociais (ROCHA, 2008, p.48).

Desenhar um estudo com criangas e adolescentes requer do investigador uma
atencdo direcionada as particularidades que esses grupos solicitam, como uso de
linguagem adequada, respeito a ética e a integridade desses individuos. Licia Rabelo de
Castro (2013) defende que estudar infancia ndo é s6 questionar como elas se sentem frente
a algo ou o como agem, “[...] mas como esse ser, sentir e agir se condiciona social e
historicamente, ou seja, 0 que determina — em termos de valores e forgas — que essas
produgdes subjetivas emerjam”. (CASTRO, 2013, p. 23), portanto o estudo da infancia
compreende o papel social do ator social crianca.

Acreditando no caréater subjetivo do que nos propomos a fazer, optamos por uma
pesquisa de cunho qualitativa, a qual acreditamos que permitiu reconhecer e valorizar a
alteridade do adolescente e da crianga que participaram das entrevistas. Ainda, durante o
desenvolvimento da pesquisa foi executado, a partir da observacdo de campo, um
levantamento bibliografico, entrevistas com os sujeitos e a observagdo dos seus
responsaveis/familiares que estavam presentes no encontro.

A escolha dos entrevistados se deu de forma natural, dado o fato de que eles eram
0s Unicos participantes que estavam dentro do recorte etario desejado. A escassez de

criangas e adolescentes nesses eventos ja denuncia o quanto eles ndo sédo
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representados/ouvidos nesses espacos. Logo, a quantidade e a adeséo dos participantes se
deram por conveniéncia e disponibilidade.

Ainda em tempo, é valido ressaltar que optamos por manter sigilo com relacdo a
identidade da crianca e do adolescente, seguindo preceitos éticos. Como pesquisadoras
do campo de Estudos da Infancia e Salde, consideramos nossos informantes como
colaboradores do estudo, n6s ndo estudamos sobre eles, n6s construimos uma pesquisa

com eles, portanto, essa pesquisa foi construida coletivamente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Doenca Falciforme (DF) é uma doenca genética causada por uma mutacao
causada pela hemoglobina S que muda o formato da hemacia de redonda para uma forma
de foice ou meia lua, o que define o termo doenca falciforme. De acordo com o ministério
da saude (2006) “As doengas falciformes mais frequentes sao a anemia falciforme (ou Hb
SS), a S talassemia ou microdrepanocitose e as duplas heterozigoses Hb SC e Hb
SD”(p.5)8. O que se sabe sobre a origem da doenca, € que ela surgiu no continente
africano e chegou até o Brasil no periodo da escraviddo, sabendo que o Brasil é o pais
que mais possui populacédo negra fora desse continente, a grande maioria desses habitam
no nordeste brasileiro, consequentemente o maior nimero de acometidos pela DF também
estdo localizados nesta regido geografica.

Sendo assim, estamos diante um recorte racial que também é marcado por
questdes de classe. Diante dados e literaturas, 0s negros no Brasil sdo em sua maioria
pobres, ou seja, usuarios do sistema unico de satde (SUS), o que torna a luta ainda maior
em busca de visibilidade da doenca, que ainda é muito desconhecida até mesmo pelos
profissionais de salde.

Nesse evento, uma militante do movimento negro e estudiosa da doenca, afirmou
que ndo se pode falar da doenca falciforme sem falar de raca. A populagdo negra é a mais
atingida pela doenga falciforme e por varias outras doengas, e ndo existe uma assisténcia
voltada especificamente a essa populagdo. De acordo com Batista (2012), doengas como:
AIDS, tuberculose, hepatite, dengue, doenca de chagas e hanseniase sdo exemplos de

doencas que afeta em sua maioria a populagéo negra.

8 Disponivel em: http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/doenca_falciforme condutas_basicas.pdf.
Acesso em: 19 jun. 2019.
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PESQUISANDO COM CRIANCA E ADOLESCENTE

O evento além dos representantes do Conselho Municipal de Saude de Campina
Grande (CMS/CG), da Secretaria Municipal de Saiude (CMS-CG), da Associagédo
Paraibana de Portadores de Anemia Hereditarias (ASPPAH) e do Hospital Universitario
Alcides Carneiro (HUAC-UFCG), pesquisadores, pessoas acometidas pela Doenca
Falciforme (DF), portadores do Traco Falciforme (TF) médicas e médicos que atuam no
atendimento publico de salde, ativistas do movimento negro e convidados. Nessa ocasido
tinha apenas uma crianca (11 anos) e um adolescente (15 anos) presentes, todo o restante
era adulto. Esse numero de criancgas e adolescentes ndo representa nem um percentual de
10% das criancas acometidas pela doenca na Paraiba, posto que, a partir do teste do
pezinho o diagndstico dos acometidos é dado ainda na infancia, e sabe-se que existe um
namero consideravel de portadores no Estado.

Mesmo sendo um espaco para debater sobre uma doenca, troca de experiéncia,
dificuldades enfrentadas no setor publico e politicas publicas de assisténcia a satde da
populacdo acometida pela doenca, observou-se que foi um meio onde apenas os adultos
tiveram voz, a crianga e o adolescente ndo foram convidados ao dialogo, nem para
participacdo do evento em si, nem entre os participantes, ou seja, ndo eram Vistos como
capazes de falar sobre o que vivem. Observando também os outros pesquisadores que
estavam no local, a busca maior estava voltada aos profissionais de salde.

As criangas estavam ali, mas ndo se sentiam confortaveis em fazer parte da fala,
em participar do debate, pareciam ocupar o lugar de ouvintes dos seus problemas e ndo
de também acometidos, Muller (2006) ao pesquisar a participacao das crian¢as na escola,

aponta para a efetiva participacdo delas nos espacos e instituicdes sociais

“[...] as criancas se fazem participantes e protagonistas na escola, como
também nas outras instituicdes contemporaneas de socializagdo. Isto porque,
embora tendo uma autonomia que é relativa, elas conseguem romper com
certas légicas e ressignificam seu oficio de crianca e aluno/a [...]”.(MULLER,
2006, p. 569-570)

Diante do cenério de ndo participacédo das criangas nos debates, questionamos 0
silenciamento das criangas e adolescentes que enfrentam essa doenca, sabendo que a
infancia é onde ocorre o periodo mais delicado da doenca, que de acordo com o manual
do paciente lancado pelo ministério da salde:

Em criangas de até 5 anos, a infeccdo, que geralmente se apresenta como gripe,
resfriado ou febre, corresponde a um fator que pode provocar dores, além de

agravar a anemia. E a principal causa de morte do bebé. Por isso, o bebé com
anemia falciforme deve fazer uso de antibiotico, com o objetivo de prevenir os
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episodios infecciosos, a partir dos primeiros meses de idade, até os 5 anos,
além de também receber vacinas especiais, para prevenir algumas infecgdes.®

Posterior a essa idade até a adolescéncia, é o periodo em que mais sofrem com as
limitacdes em relacdo a doenca, pois € quando comecam a perceber seus efeitos e ser
alertados sobre os cuidados, que auxiliam na prevencdo das chamadas crises, que se
referem a dores intensas em varias partes do corpo. As crises limitam as relacbes
interpessoais, a frequéncia escolar, o gozo das atividades de lazer que sdo comuns a fase
da inféncia e da adolescéncia, as constantes idas aos hospitais, entre outros contratempos
acarretados pela doenca.

As criangas e adolescentes com a DF podem ter retardamento no desenvolvimento
fisico, o que faz com que parecam mais jovens que a verdadeira idade, o que dificulta o
julgamento da idade pela aparéncia, isso levou a crer que se tratava de duas criancas ao
aproximar para realizar a entrevista. Nitidamente eram os mais jovens naquele lugar e
estavam juntos no momento da aproximacao, por esse motivo a conversa foi coletiva, mas
inconscientemente seguia uma ordem, a crianca sempre esperava o adolescente responder
primeiro.

O adolescente tinha 15 anos e é de Jodo Pessoa, foi ao evento com a tia, pessoa
responsavel por ele desde o falecimento de sua mée, esse é acometido pela DF e durante
a conversa deixou claro a importancia de estar naquele evento e as dificuldades
enfrentadas por pessoas que carregam a doenca. Segundo ele, ja seria 0 segundo encontro
que participava e buscava nesses, mais conhecimento sobre a doenca, ele ainda ressaltou
a dificuldade no entendimento devido a linguagem utilizada, mas que apesar disso, ainda
teria conseguido fazer algumas anotaces, ele estava com um caderno e uma caneta em
méos, todas voltadas para medicamentos usados nos momentos de crise.

O adolescente soube da doenca entre sete e oito anos através da tia e desde entdo
ela o campanha nessa luta. A DF acarreta algumas limitacdes que podem ser percebidas
ainda mais durante a infancia e a adolescéncia como ja foi dito, nesse contexto o

adolescente ressaltou:

“A doenga atrapalha um pouco, nio posso brincar com meus amigos, ai ... mas,
se Deus quis assim, vai ser assim. Na escola ndo posso fazer exercicios, so fico
jogando a bola pra parede e a bola volta e bate a bola na parede; ndo posso
fazer educacio fisica” (adolescente, 15 anos).

® Disponivel em: http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/anvisa/bebe.pdf. Acesso em: 19 jun. 2019.
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Outro ponto delicado séo as crises de dores causadas pela DF, que ndo sendo
atendida de forma correta no primeiro atendimento médico, pode causar agravamento no
quadro levando a internacéo, o que afasta os acometidos de seus convivios sociais que no
caso de criancas e adolescentes, prejudica principalmente a vida escolar. No caso desse
adolescente, que possui histérico de varias crises, afirma ndo ter tido muito atrito nesse
sentido, pois é atendido pelo sistema privado de saide em um dos melhores redes de
planos de saude que atua na Paraiba. Mas isso aconteceu a pouco tempo, depois da
conquista do beneficio atribuido aos acometidos pela doenca, antes disso era atendido no
Arlinda Marques, complexo pediatrico localizado em Jodo Pessoa - PB.

Por fim, falou sobre a importancia do evento em discutir sobre a doenga, levando
mais conhecimento aos acometidos, a importancia fica clara quando na fala do
adolescente quando ele afirma: “Faltei aula pra vim, mas nao podia faltar aqui”. Nota-se
que a escola é colocada como de grande importancia e faltar a aula para estar ali faz com
que o evento, na concepcao do mesmo, tenha um significado ainda maior. A escola e sua
dindmica acaba tornando-se um ambiente onde as limitacdes e diferencas entre os
acometidos e os ndo acometidos pela DF ficam em maior evidéncia, os acometidos ndo
podem participar das mesmas atividades fisicas dos demais, faltam com frequéncia e etc.

J& a crianca que tinha 11 anos, foi ao evento com a mée e carrega apenas o TF,
que segundo o discurso médico é assintomatico, ou seja, ndo apresenta ou nao constitui
sintoma. A crianca reside na cidade de Remigio-PB, regido geografica imediata de
Campina Grande. Mas, na sua familia ha vérios histéricos de acometidos pela DF, com
sua mae e varios tios, € comum que a DF esteja presente na arvore genealdgica dos
acometidos. Assim como o adolescente, também sentiu dificuldade no entendimento do
que estava sendo falado no evento, o que fazia com que ele perdesse o interesse por alguns
momentos e recorresse ao celular como forma de distracdo. Mesmo assim, durante nossas
conversas, deixou claro o interesse pelo tema por ter visto e acompanhado a mée em crise
por diversas vezes, sempre se referindo as crises de dores intensas. Quando questionado
sobre o TF, ele fala que também soube que tenha o traco aos 8 anos e sabe dos cuidados

que precisa ter ao procurar uma mulher pra casar, segundo ele:

“se eu tenho o traco e ela tiver o trago o bebé pode ter a doenga, por isso tenho
que ter cuidado, minha mée sempre fala pra eu fazer os exames antes de casar,
pra saber logo” (CRIANCA, 11 anos).
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Isso mostra que a crianga buscou essa informacéo, que se preocupa e se interessa em saber
as implicacbes que o TF pode causar em sua vida e que sabendo disso, ja se preocupa com seu

futuro temendo gerar outra crianga com a doenga, por tudo gque viveu acompanhando a sua mée.

AGENCIA NO CONTEXTO SOCIOANTROPOLOGICO

Os Estudos da infancia entendem a crianga como ator social ativo, que sdo seres
interdependentes dos adultos. Segundo Allison James (2007), a ideia concebida de
agéncia infantil é nova, vai surgir apenas na década de 1990, por isso tem um longo
caminho pela frente. Ao dizer que a crianca detém agéncia, estamos assumindo que a
crianga € um ator social autbnomo e possui visées de mundo distintas em relagdo aos
adultos, portanto devem ser respeitadas e consideradas tais quais os adultos. E deve ter
reconhecido seu papel social.

Hé& no atual contexto dos estudos da Antropologia e Sociologia da infancia, uma
discussdo da crianga enquanto um sujeito possuidor de agéncia, a crianca é, tal qual os
adultos, um ator social ativo e modifica o meio social no qual vive. Os Estudos da Infancia
entendem as criangas como agentes sociais produtoras de cultura, “o aprendizado ¢ um
processo espago-temporal dindmico” (TOREN, 2012, p. 22) logo, fazem parte da
dindmica da construcéo social.

O protagonismo infantil aparece nas pesquisas antropolégicas brasileiras ha
muitos anos. Florestan Fernandes em 1940, na obra 4s “Trocinhas” do Bom Retiro ja
falava das organizacOes das criancas, de uma cultura e hierarquia estabelecida por elas e
entre elas. O autor fez um estudo minucioso de observacdo participante, com criangas
organizadas em trocinhas e desde este trabalho, é possivel ver na antropologia brasileira
pesquisas que focam na cultura e agéncias infantis.

O levantamento biografico sobre etnografias feitas com criangas mostram que,
apesar do silenciamento ainda ser realidade, as criangas tém buscado espago de fala. A
fala dos meninos mostra que, mesmo nao participando do debate que estava acontecendo
no evento, tém anseios e conhecem 0s por menores que a doenca acarreta. Eles sabiam da
importancia daquele tipo de evento e da importancia de estarem ali, logo eles mostram
que poderiam colaborar com a discussao que estava sendo feita. As mudancas geracionais
mostram que as criangas e adolescentes estdo cada vez mais alterando o lugar que

socialmente foi atribuido a eles, comprovando a agéncia que sempre possuiram, é cada

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



61

vez mais comum que as criangas ndo se contentem com o silenciamento, ndo obedegam
a regras de comportamento que as limitam. Sobre isso, no espago escolar, por exemplo,
Muller (2006) diz que quando as crian¢as nao conseguem lidar com certas imposicoes a
elas postas, resistem. E uma iluso acreditar que se pode controlar todas as manifestagoes
infantis.

O surgimento das teorias e pesquisas sobre os estudos da infancia surgem no
campo cientifico da antropologia e da sociologia com o intuito de entender os arranjos da
sociedade por meio do estudo da crianca, essa tendéncia de investigacdo ganha forca a

partir do século XX. De acordo com Sarmento (2005),

A constituicdo do campo concretiza-se na definicdo de um conjunto de objetos
socioldgicos especificos (no caso vertente, a infancia e a crianca como ator
social pleno), um conjunto de constructos tedricos de referéncia e um conjunto
de investigadores implicados no desenvolvimento empirico e teérico do
conhecimento (SARMENTO, 2005, p. 362).

O interesse por essa perspectiva de investigacdo desenvolve-se em paralelo as
mudangas geracionais e em alteracdes nas formas de se vé e perceber a crianca, a qual
vem adquirindo mais espaco nos meios sociais a qual esta inserida. Seja pelas proprias
atitudes das criancas ou pelo entendimento da sociedade de que as criangas, sdo sim,

atores sociais ativos.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisados os depoimentos colhidos no evento contatamos que, nesse espago, as
criancas ainda ndo estdo plenamente incluidas. Elas ocupam a margem da participacao.
O evento ndo da voz a criangas e adolescentes nem é feito pensando também neles, isso
é notdrio nos questionamentos apontados sobre a dificuldade no entendimento do que €
dito pelas pessoas convidadas a falar. A dificuldade do entendimento causa disperséo
nesses, que acabam optando por fazer outra coisa, como mexer no celular, um deles até
chegou a cochilar durante as falas. O evento ndo é inclusivo, ndo é atrativo, ndo da voz
as criancas e ndo se preocupa com o entendimento delas.

Esses ainda sdo vistos pela sociedade como serem incompletos que ndo tém o que
falar sobre a realidade em que vivem e acompanham, silencia-los diante um evento que
busca lutar por melhorias da satde publica voltado a doencas que Ihes afetam é dizer que
ali ndo é seu lugar de fala.

Cabe entdo, questionarmos o quanto tém avancado a discussao sobre a agéncia

infantil e 0 quanto ela vém colaborando com a insercéo ativa das criangas nas instituicées
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sociais. Se por um lado as pesquisas mostram que as criangas Sdo sim atores sociais
importantes e componentes vivos da formacdo histdrica da sociedade, as pesquisas
também mostram que a sociedade ainda resiste em reconhecer a capacidade das criancas
em analisar/participar o/do espaco social no qual vivem.

No caso da doenca falciforme, ou em qualquer outro tipo de doenga, ouvir 0s
acometidos s6 tende a somar na busca por politicas publicas, a¢Bes informativas,
campanhas de saude e outras mais iniciativas. Ignorar/negar a participacao da crianca e
do adolescente sobre aspectos diretamente relacionados a elas é retroceder na busca por

conhecimento e compreensao da sociedade.
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7 1 copeNE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

DIALOGOS ENTRE O ENSINO DE QUIMICA E A JUREMA SAGRADA:
POSSIBILIDADES PARA A ABORDAGEM DA HISTORIA E CULTURA AFRO-
INDIGENA NO ENSINO MEDIO

Analice de Almeida Lima
RESUMO

Neste estudo, buscamos promover estratégias que possibilitassem a sensibilizacdo para
atitudes antirracistas e contra a intolerancia religiosa a partir de dialogos entre a Jurema
Sagrada e o ensino de Quimica junto a Licenciandos em Quimica. Participaram da
pesquisa 11 licenciandos da Universidade Federal Rural de Pernambuco que cursavam a
disciplina Estagio Supervisionado Obrigatério 1V. Foi elaborado um texto didatico que
articulou aspectos inerentes a Jurema Sagrada e ao ensino de Quimica; realizada uma
discussdo do texto junto aos licenciandos e proposta a realizacdo de um planejamento de
atividades por parte dos licenciandos envolvendo a temética discutida. Na elaboragéo do
texto, procedeu-se com uma revisdo da literatura utilizando as palavras-chave: Jurema,
Ensino de Ciéncias, Ensino de Quimica, selecionando seis produg¢des que subsidiaram a
construcdo do material. O texto contemplou aspectos inerentes a religiosidade da Jurema
Sagrada e questdes quimicas e bioldgicas em relacdo a Jurema Preta (Mimosa tenuiflora).
A elaboracéo do texto, no tocante a Jurema, permitiu um conhecimento acerca da religido
afro-indigena que esta presente em cerca de 70% dos terreiros da Regido Metropolitana
do Recife. Foi possivel observar as caracteristicas dessa expressado religiosa que difere
dos primérdios devido a adaptacdo ao cenéario urbano. Os 11 licenciandos se envolveram
ativamente na discussdo do texto elaborado. Cinco lincenciandos participaram da etapa
de planejamento de atividades relacionada ao tema. Os contetidos quimicos elencados por
4 dos licenciandos estavam relacionados a Quimica Organica explorando aspectos da
N,N-dimetiltriptamina (DMT) nas atividades propostas. Observamos que trés
licenciandos propuseram atividades contemplando as questdes referentes a Jurema
Sagrada e o ensino de Quimica, de modo a propiciar um contexto do “conhecer” questdes
relativas a tradicdo religiosa, podendo ser mais um elemento para superacdo de
preconceitos no tocante a Jurema e fomentar reflex6es de como o racismo é determinante
para a violéncia contra o0 povo de terreiro. A pesquisa nos trouxe oportunidades de um
ensino de Quimica humanizado que tece didlogos com diferentes questdes que permeiam
0 contexto social e cultural. Acreditamos que estudos nesse sentido, sejam subsidios para
que junto com outras questdes, seja possivel superar a intolerancia religiosa que esta
bastante atrelada ao racismo estrutural tdo presente em nosso pais e que violenta a
humanidade de negras e negros diariamente.

Palavras-Chave: Jurema Sagrada, Ensino de Quimica, Religiosidade
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1 INTRODUCAO

Em 9 de janeiro de 2003 foi promulgada a Lei n° 10.639 que alterava a Lei n°
9394, de 20 de novembro de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Posteriormente,
com a Lei n® 11.645 de 10 de marc¢o de 2008 ocorre uma reformulacdo, sendo a tematica
a ser tratada no curriculo oficial: “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Dessa forma, o Artigo. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a

vigorar com a seguinte redacéo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 12 O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formag&o da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes & histéria do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no d&mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas &reas de educagdo artistica e de literatura e histdria brasileiras
(BRASIL, 2008).

Observamos que a tematica em questdo devera ser ministrada no ambito de todo
o curriculo escolar. S&o ressaltadas algumas areas como educacao artistica e literatura e
historia brasileiras, contudo, observamos que essa discussdo deve estar presente nas
diferentes areas.

Apesar de desde 2003, a Lei 10639 estabelecer a obrigatoriedade do ensino de
historia da Africa e das culturas africana e afro-brasileira na educagéo bésica, contudo,
temos observado pouco avango nos curriculos escolares. Por outro lado, questdes como
o0 racismo ficam cada dia mais evidente no nosso cotidiano. Muitas vezes, utilizando a
“ciéncia” como forma de ratificar determinadas posturas e crengas.

Com a Resolugdo n° 1 de 17 junho de 2004 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnicos-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro Brasileira e Africana (BRASIL, 2004) no seu Artigo 1° é explicitado:

A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Rela¢des Etnicos-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
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Afro Brasileira e Africana, serem observadas pelas Instituicdes de ensino, que
atuam nos niveis e modalidades da Educacédo Brasileira e, em especial, por
Institui¢des que desenvolvam programas de formacéo inicial e continuada de
professores

Inciso 1

As InstituicBes de Ensino Superior incluirdo nos conteidos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo da Relagdes
Etnicos-Raciais, bem como o tratamento das questdes tematicas que dizem
respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer/CP 3/2004
(BRASIL, 2004)

Fica evidente a importancia que estas questdes sejam abordadas na Formacéo
Inicial de professores de forma disciplinar e em outras atividades ao longo do processo
formativo, fornecendo elementos para que o futuro docente possa promover discussoes
no contexto da Educacdo Basica.

Nesse sentido, temos observado publica¢fes na area do Ensino de Quimica que

visam destacar as questdes sinalizadas anteriormente:

MOREIRA, Patricia F. S. D., FILHO, Gulemes .R., JACOBUCCI, Daniela. F. C.,A
Bioquimica do Candomblé- Possibilidades Didaticas de Aplicacdo da Lei Federal
10639/03. Quimica Nova na Escola, v. 33, n. 2, p. 85-92 2011

OLIVEIRA, Roberto Dalmo Varallo Lima; QUEIROZ, Gléria Regina Pessoa Campello
(Org). Tecendo Dialogos sobre Direitos Humanos em Educagdo em Ciéncias. Sdo
Paulo: Fisica, 2016.

OLIVEIRA, Roberto Dalmo Varallo Lima; QUEIROZ, Gléria Regina Pessoa Campello
(Org). Conteudos Cordiais- Quimica Humanizada para uma Escola sem Mordaca. Sao
Paulo: Fisica, 2017.

SILVA, Juvan P.; ALVINO, Antonio C. B.; SANTOS, Marciano A.; SANTOS, Vander
L.; BENITE, Anna M. C. Tem Dendé, Tem Axé, Tem Quimica: Sobre histéria e cultura
africana e afro-brasileira no ensino de quimica. Quimica Nova na Escola, v. 39, n.1, p.
19-26, 2017.

SILVA, Erasmo M. S.; FRANCISCO JUNIOR, Wilmo E. Arte na Educacio para as
Relagdes étnicos-Raciais: Um Dialogo com o Ensino de Quimica. Quimica Nova na
Escola, v. 40, n.2, p-79-88, 2018
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¢ Recorte da pesquisa de Pos-Doutoramento Na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, sob
a supervisao da Profa Dra Marcia Gorette da Silva e colaboracdo do Me. Alexandre Alberto Santos
de Oliveira (L’OMI L’ODO)

Em particular, buscamos eleger um dos principios relacionados as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnicos-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana (BRASIL, 2004): “Fortalecimento de

Identidade e de Direitos”, esse principio deve orientar para:

- 0 desencadeamento de processo de identidades, de historicidade negada e
distorcida;

- 0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicagdo, contra 0s negros e 0s povos indigenas;

- 0 esclarecimento a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana
universal;

-0 combate a provacao e violacao de direitos;

- a ampliacdo do acesso a informacdes sobre a diversidade da nacdo brasileira
e sobre a recriacdo de identidades, provocadas por relagdes étnico-raciais;

- as excelentes condi¢cdes de formacdo e de instrucdo que precisam ser
oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os
estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e
nas zonas rurais. (BRASIL, 2004, p. 19)

Subsidiar os futuros professores a olhar critico sobre as diferencas sociais que ao
nosso ver pode contribuir para uma sensibilizacdo na superacdo de crencas, opinides que
promovam o preconceito e desigualdades. Neste trabalho, enfocando a religiosidade
como elemento da resisténcia da Cultura Afro-Indigena.

Esse texto apresenta um recorte de uma pesquisa realizada no Estagio Pos-
Doutoral na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, apresentando como objetivo
geral: analisar a mobilizacdo/construcéo de saberes a partir de dialogos entre a Jurema
Sagrada e o Ensino de Quimica na Formacdo Inicial de Professores de Quimica
contemplando aspectos das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. E como objetivos
especificos: estabelecer didlogos entre a Jurema Sagrada e o Ensino de Quimica
sinalizando as contribuicbes ao processo formativo de professores de quimica
contemplando as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e sinalizar as possibilidades e/ou
dificuldades no desenvolvimento sequéncias de ensino que contemplem contemplando
aspectos das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008

2 METODOLOGIA
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2.1 CONSIDERACOES INICIAIS

A pesquisa foi norteada por aspectos relacionados a abordagem qualitativa, a qual
é caracterizada pela interpretacdo dos fendmenos e atribuicdo de significados, buscando
explicagdes em profundidade dos dados coletados (OLIVEIRA, 2003; GIL, 2007), bem como, a
preocupacdo com o processo e ndo simplesmente com o produto, como destaca Trivifios (1987).

A investigagdo partiu de um contexto mais geral em termo de temética relacionada
as Leis 10639/2003 e 11645/2008 que desencadeavam ac¢des para obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Historia e Cultura dos Povos
Indigenas, respectivamente e a partir de pesquisa de campo e pesquisa bibliogréfica foi
definido o aspecto da religiosidade desses povos, como elemento de identidade e
resisténcia de sua cultura para dar o recorte nas nossas discussoes, discutindo a Jurema

Sagrada e os didlogos com o ensino de Quimica.

2.2 OS LICENCIANDOS PARTICIPANTES DA PESQUISA: UFRPE

Onze licenciandos participaram da pesquisa e estavam cursando, no primeiro
semestre de 2018, a disciplina Estagio Supervisionado Obrigatério 1V que, na matriz
curricular, € a ultima disciplina oferecida no curso de Licenciatura em Quimica pelo
Departamento de Educacdo da UFRPE.

Elegemos a disciplina como locus da pesquisa, visto que os licenciandos ja
estariam finalizando seu processo formativo inicial. Os licenciandos que participaram da
pesquisa indicaram disponibilidade em estar presentes em todas as etapas envolvidas.
Entre esses licenciandos, seis eram mulheres e cinco homens que denominaremos como
L1-L11. No tocante a idade, no intervalo de 22 a 26 anos observamos oito licenciandos e
os demais licenciandos tinham 29, 33 e 55 anos.

Em relacdo a discussdao no decorrer do Curso de Licenciatura sobre as Relacdes
Etnicos-Raciais e a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, quatro licenciandos
(L2, L8, L10 e L11) indicaram ndo ter tido aproximagdo com a tematica e sete

licenciandos sinalizaram ter tido algum tipo de discussédo ao longo do Curso.

“Estudo das Relac@es Etnicos-Raciais: cadeira optativa do curso

-Discusséo sobre racismo, como néo legitimar esses discursos;

-Religides africanas e indigenas: conhecer para ndo discriminar;

-Perceber-se negro (pele clara ou escura) e perceber-se com privilégios
(brancos);
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-Estudo de autores negros e indigenas negligenciados;
-Estudos das Leis educacionais que assistem a essa populag&o.” (L1)

“Em uma intervencao feita por um estagiario da pos-graduacdo em ensino de
Quimica, na aula de Instrumentacdo para o ensino de Quimica, sobre Cultura
Afrodescendente, CTS e o0 ensino de Quimica.” (L9)

Buscamos nessa fase de diagnose, identificar também as ideias prévias que o
grupo tinha em relacdo a Jurema. Quatro licenciandos associaram o termo Jurema a
religido (L1, L2, L3 e L11), outras associacOes foram feitas em relacdo a planta, ao nome
préprio, bebida alucindgena, corrida de capoeira pelos licenciandos (L2, L4, L7, L9) e 4

licenciandos (L5, L6, L8 e L10) nédo se posicionaram.

2.3 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DA PESQUISA

Em um primeiro momento, tivemos o intuito de construir um material que permitisse
estabelecer dialogos entre o ensino de Quimica e a Jurema Sagrada, buscamos, assim, um
levantamento bibliogréfico e a aproximacdo com pessoas envolvidas nessa tradicao
religiosa.

No segundo momento da pesquisa, foi vivenciada uma intervencdo junto aos
licenciandos perfazendo um total de 3h e 30 minutos dos quais 1:30 foi destinada a
discussdo do Texto elaborado sobre a Jurema Sagrada e o Ensino de Quimica.

Na Intervencéo, inicialmente, foi entregue o Termo de Livre Consentimento Livre e
Esclarecido aos licenciandos e explicado que a pesquisa envolvia uma tematica
relacionada com a Histéria e Cultura Afro-Indigena, levantando elementos que
subsidiassem futuros professores de quimica a contemplar as questdes indicadas nas Leis
10639/2003 e 11.645/2008. Em seguida, foi aplicado um questionério de caracterizagdo
e de resgate das ideias iniciais que o grupo tinha sobre a Jurema Sagrada e realizada uma
exposicdo dialogada relacionada a Jurema Sagrada e o Ensino de Quimica

Ao final da discusséo do texto, foi proposta a elaboracdo de um plano de aula que

envolvesse a tematica discutida

2.4 ANALISE DOS DADOS

A andlise referente as questdes de estudo utilizou o cruzamento dos dados coletados

nos diferentes instrumentos de pesquisa (questionarios e plano de atividades). Segundo
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Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2001), esse procedimento € caracteristico da técnica
de triangulagéo, pois busca diferentes maneiras para investigar um mesmo ponto. Os
autores ainda afirmam ser essa uma caracteristica da pesquisa qualitativa. A analise
realizada norteou-se por alguns dos procedimentos inerentes a andlise de conteddo
conforme discutido por Bardin (1977).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 DIALOGANDO COM O 1° OBJETIVO DA PESQUISA

Apd6s uma busca em no Banco de tese e dissertacbes da CAPES e em consulta a
periddicos utilizando as palavras-chave: Jurema, Ensino de Ciéncias, Ensino de Quimica,
selecionamos seis produgfes que subsidiaram a construcdo do texto intitulado
“DIALOGOS ENTRE O ENSINO DE QUIMICA E A JUREMA SAGRADA:
POSSIBILIDADES PARA A ABORDAGEM DA HISTORIA E CULTURA AFRO-
INDIGENA NO ENSINO MEDIO”

1- CAMARGO, Maria Thereza Lemos de Arruda. Contribuicdo ao estudo
Etnofarmacobotéanico da bebida ritual de religides afro-brasileiras denominada “ninho da
Jurema” e seus adtivos psicoativos. Revista Nures, Ano X, n° 26, jan-abr, 2014

2- CAMPOQOS, Zuleica Dantas Pereira; JORON, Clelia Moreira Pinto. JUREMA; culto,
religido e espaco publico. Estudos de Religido, v. 32, n. 1, jan-abr, p. 45-60, 2018.

Disponivel em : https://www.metodista.br/revistas/revistas-

ims/index.php/ER/article/download/7624/6227. Acesso em 20 de maio de 2018.

3- NEVES, Maiane dos Santos. Estudo fitoquimico e avaliacdo da atividade
anticolinesterasica de extratos da casca da raiz da Mimosa tenuiflora (Wild.) Poiret. 2015,
Dissertagdo (Mestrado). Universidade Estadual de Feira de Santana. Feira de Santana,
2015. Disponivel em: http://tede2.uefs.br:8080/handle/tede/226. Acesso em 10 abr 2018.
4- 1L°ODO, Alexandre Alberto Santos Oliveira L’Omi. Juremologia: Uma Busca

Etnografica para a Sistematizag&o de Principios da Cosmovisdo da Jurema Sagrada. 2017,
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Catdlica de Pernambuco. Recife, 2017. Disponivel
em: http://tede2.unicap.br:8080/bitstream/tede/933/2/Ok_alexandre lomi_lodo.pdf.
Acesso em 10 abr 2018.

5- Teologia da Jurema. existe alguma? COLOQUIO DE HISTORIA:
Perspectivas Historicas- Historiografia, pesquisa e Humanidade. 5, 2014. Recife. Atas,
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Recife: UNICAP 2014. Disponivel em: http://www.unicap.br/coloquiodehistoria/wp-
content/uploads/2013/11/5Col-p.1083-1106.pdf. Acesso em 18 abr 2018

6- SILVA, Talita Maria Araujo; SANTOS, Valéria Veronica dos; ALMEIDA, Argus
Vasconcelos de. Etnobotanica Historica da Jurema do Nordeste Brasileiro. Etnobiologia,
n. 8, p. 1-10, 2010. Disponivel em:
http://asociacionetnobiologica.org.mx/revista/index.php/etno/article/view/129/0. Acesso
em: 15 abr de 2018.

Partimos, principalmente, do referencial de L* Odo (2014, 2017) para a discussao
sobre aspectos inerentes a religiosidade da Jurema Sagrada por ser um tedrico da area e
ao mesmo tempo fazer parte da tradicdo religiosa. Os aspectos quimicos e bioldgicos
tiveram como referenciais Camargo (2014), Neves (2015) e Silva, Santos e Almeida
(2010).

A elaboracéo do texto no que se refere a Jurema permitiu um conhecimento acerca
da religido afro-indigena que esta presente em cerca de 70% dos terreiros da regido
metropolitana do Recife. Foi possivel observar as caracteristicas dessa expressao religiosa
que difere dos primdrdios devido a adaptacdo ao cenario urbano.

Além de partirmos do referencial tedrico que consideramos confiavel para a
escrita sobre a Jurema, procuramos ao final da producdo, apresentar o texto ao autor que
foi 0 nosso principal referencial tedrico Alexandre Alberto Santos de Oliveira (L’OMI
L’0DO).

Para a apresentagdo do texto ao teorico e Sacerdote da Jurema Alexandre L’Odo,
realizamos uma entrevista para apresentacdo e sugestdo sobre as questfes presentes no
texto. No momento inicial, ele teve oportunidade de ler o material, fazer anotacdes e,
posteriormente, dialogamos sobre os aspectos referentes a Jurema Sagrada. Entre as
questdes foram destacadas a intolerancia religiosa atrelada ao povo de terreiro que
expressa 0 racimo estrutural que caracteriza a sociedade brasileira, a identidade da Jurema
enquanto expressdo religiosa e ndo como apéndice de outras tradi¢Oes religiosas e a
relevancia da importancia de trabalhos educativos que tenham por objetivo superar a
intolerancia religiosa.

Ao final da entrevista, Alexandre L’Odo nos autorizou a utilizar trechos de sua
Dissertacdo de Mestrado em que apresenta a Cosmovisdo da Jurema assinando o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido.
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Aspectos quimicos, bioldgicos e bioquimicos foram abordados no texto com o
intuito de permitir aproximagdes com o ensino em diferentes niveis de escolaridade.

O texto elaborado apresentava os elementos abordados por L’Odo (2017) como a
Cosmovisdo da Jurema Sagrada; Pantedo da Jurema em ordem hierarquica, a Ciéncia da
Jurema, as Cidades da Jurema, Malunguinho: ponto central de sustentacdo do Cosmo da
Jurema e a natureza: espaco sagrado material
3.2 DIALOGANDO COM O 2° OBJETIVO DE PESQUISA

Para elucidar o 2° Objetivo, foi entregue uma cépia do texto elaborado “Dialogos
entre 0 ensino de Quimica e a Jurema Sagrada: possibilidades para a abordagem da
Historia e Cultura Afro-Indigena no ensino médio” e realizada uma exposicéo dialogada
com a utilizacdo de Power-Point.

Na discusséo, partiu-se do texto elaborado, a partir principalmente da Dissertacéo
de Mestrado de Me Alexandre Alberto Santos de Oliveira (L’ODO, 2017), que buscou
fundamentar os aspectos relacionados a religiosidade Afro-Indigena, como destacamos
anteriormente.

Além dos aspectos ligados a religiosidade, foram abordados aspectos relacionado
a taxinomia da Jurema (Planta) cujo nome cientifico ¢ Mimosa tenuiflora, aspectos
quimicos dos componentes da referida planta e questdes bioquimicas relacionadas a acédo
da Dimetiltriptamina (DMT) - alcaloide psicoativo presente no “Vinho da Jurema”/ “Chéa
da Jurema”, utilizado em alguns rituais da Jurema em regides que ainda conservam 0s

encontrados na planta também foram indicados no texto.
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Figura 1- Alcaloides isolados da M. tenuiflora
Fonte: Souza (2008 apud NEVES, 2015, p.25)

A partir das discussdes, houve uma aproximacéo inicial com as questdes expostas

no texto e foi colocada a importancia do tema a ser discutido por pessoas com propriedade
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intelectual e vivencial acerca das questdes para ndo se distorcer aspectos referentes a
Cultura Afro-Indigena no tocante a religiosidade Jurema Sagrada.

Apos exposicao dialogada sobre a Jurema Sagrada e o Ensino de Quimica foi
solicitado que os licenciandos elaborassem um plano de aula, o que nos daria indicios da
contribuigéo das atividades vivenciadas para o processo formativo dos licenciandos.

O material com as questbes foi entregue aos licenciandos e solicitado que
entregassem ao final da disciplina (cerca de 1 més do encontro). Enviamos,
posteriormente, as questdes por e-mail e nos disponibilizamos para dividas que pudessem
existir sobre as atividades propostas. Cinco licenciandos (L2, L3, L4, L5 e L7) entregaram
a atividade ao final da disciplina.

Os licenciandos L2, L3, L4, L5 e L7 elaboraram um plano de aula a partir das
orientacdes que foram fornecidas. O objetivo da atividade seria nos permitir analisar
como os licenciandos articulariam as discussdes com o ensino de Quimica, o que nos
daria indicios de saberes construidos e mobilizados ao longo do processo.

Os contetdos elencados referem-se em sua maioria a Quimica Organica com
excecao de L5 apresentou questdes da Quimica Geral.

Embora, os objetivos elencados pelos licenciandos tenham se relacionados com
atividades voltadas ao professor e ndo com as aprendizagens esperadas apds as aulas
propostas, a analise permite observar as articulagdes entre o que foi vivenciado no
decorrer da intervencao e a proposta de vivéncia no ensino de Quimica.

L2 e L7 indicam objetivos especificos que articulam as questdes inerentes a
cultura afro-indigena e o ensino de quimica. L4 também busca a articulacdo, embora
pareca sinalizar apenas aspectos da cultura indigena a Jurema e discussdes mais
desatreladas. L3 e L7 buscam a discussdo articulando questdes que ndo envolvem

aspectos ligados a tradicdo religiosa.

“-Apresentar as funges organicas oxigenadas e nitrogenadas.

-Reconhecer as fungdes em compostos presentes no cha da Jurema.
-Estimular uma reflexdo sobre a influéncia das questdes histéricas e
sociolégicas da Jurema com a participacdo de representantes para explanar.
-Utilizar um texto como recurso didatico sobre os compostos presentes na
Jurema para fazer a identificacdo de funcGes nas estruturas extraidas do cha.”
L2

“-Identificar caracteristicas regionais sobre a arvore Jurema e sua relagdo com
o Nordeste

-Contextualizar a quimica presente nos produtos naturais provenientes da
Jurema

-Investigar as crencas existentes no ritual em que é utilizado o cha da Jurema.”
L7.
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O conhecimento especifico relacionado & quimica esta presente nos objetivos
especificos elencados pelos licenciandos, embora L4 e L7 tenham apresentado de forma
mais geral, ndo indicando o contetdo quimico.

A partir das proposi¢cdes dos licenciandos, pudemos observar diferentes
articulacGes entre as questdes discutidas e a elaboragéo de uma proposta a ser vivenciada
no ensino de Quimica. Em termos de saberes pedagdgicos gerais, observamos a
proposicdo de atividades diferenciadas com proposicdo de trabalhos em grupos, debates,

pesquisas, exposicdo dialogadas entre outras.

1° Momento: exposicdo dialogada sobre as fun¢des organicas nitrogenadas
2° Momento: Perguntas sobre a nomenclatura das funcBes orgénicas
nitrogenadas, seguidas de questdes como: O que é Jurema? Qual a relagdo da
Jurema com as fung¢des oxigenadas e nitrogenadas? Por que os indios utilizam
a Jurema para fazer rituais? Existe preconceito com relagdo ao uso da Jurema
nos rituais indigenas e em religides de raiz africana?
3° Momento: Discusséo do texto 02
4° Momento: Participagéo de representantes da tradigdo religiosa
5° Momento: Os alunos teriam que identificar fungdes organicas na estrutura
da DMT. L2
Na estruturacdo de L2 e L7, é possivel identificar mais elementos que coadunam
com a discussao realizada durante a intervencéo, no sentido da abordagem dos conceitos
quimicos tendo como contexto a Jurema Sagrada com o objetivo de propiciar espacos de
respeito a cultura afro-indigena. A proposta de L4, apesar de menos detalhada também

contribui nessa direcéo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos nesta pesquisa analisar a mobilizacdo/construcdo de saberes a partir de
didlogos entre a Jurema Sagrada e o Ensino de Quimica na formacdo inicial de
licenciandos em Quimica contemplando aspectos das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Em relacdo ao 1° objetivo elencado, produzimos um texto que aborda em um
primeiro momento elementos da Jurema sagrada tendo como aporte a Dissertagéo de
Mestrado de L’Odo (2017) e, uma segunda parte, que envolve aspectos quimicos,
biologicos e bioquimicos relativos a planta Jurema.

Apesar de nos apoiarmos em uma referencial de autoridade tedrica e préatica para
adiscussdo da Jurema Sagrada, acreditamos que ndés, enquanto leigos, podemos introduzir
essas questdes, mas € imprescindivel que pessoas que fazem parte da tradigéo religiosa

falem a respeito dela.
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Destacamos ainda em relagéo a esse objetivo, a importancia de que se conheca a
nossa Cultura e, nesse contexto, a religiosidade como forma de superar ideias erroneas,
pré-concebidas, ou seja, preconceitos para que ndo se transformem em discriminacéo,
impedindo a violéncia atrelada a intolerancia religiosa que esta bastante ligada ao racismo
estrutural presente em nosso pais.

Em relagdo ao 2° objetivo, buscamos analisar de que forma os licenciandos
planejariam uma atividade voltada para o ensino de Quimica.

Observamos que 3 licenciandos propuseram atividades para o ensino de Quimica
contemplando as questdes referentes a Jurema Sagrada e ao ensino de Quimica, o que ao
nosso ver, é um importante subsidio para disseminar novos olhares as tradi¢fes religiosas
de matrizes africana e indigena, o que pode diminuir a intolerancia religiosa.

A pesquisa nos trouxe oportunidades de aproximar o ensino de quimica de
contextos diferentes da ciéncia e nos revelou a possibilidade didlogos e modos de ter um
ensino de Quimico humanizado e que tece didlogos que diferentes questdes que permeiam
0 contexto social. Em particular, nos debrucamos em aspectos relativos a Cultura Afro-
Indigena, nos debrucando nos elementos da tradicdo religiosa da Jurema Sagrada e como
as questbes quimicas, bioldgicas e bioquimicas podem dialogar do ensino, o que
possibilita que novas investigacdes seja feita nessa diregéo.
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7 1 copeNE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

ENSINO DE CIENCIAS E VIVENCIA NO SEMIARIDO: CRUZANDO FRONTEIRAS
DISCIPLINARES

Prof. Me. Gustavo de Alencar Figueiredo
Prof. Dr. Fredy Enrique Gonzéalez

RESUMO

Neste trabalho procuramos refletir a forma como vem sendo desenvolvido o Ensino de
Ciéncias Naturais no Semiarido Brasileiro na perspectiva de identificar como as praticas
pedagogicas dos/as professores/as desse componente curricular no Ensino Fundamental
negligenciam o didlogo com os saberes historicamente construidos pelos povos que
vivem nessa regido, ndo incorporando no curriculo a importancia da cultura popular da
regido Semiarida na formacéo de sujeitos criticos e autbnomos. Neste sentido, buscomos
analisar as limitagdes e os desafios que devem ser superados pela prética pedagogica
desses/as professore/as, como também o curriculo das escolas no Semiarido Brasileiro,
para a consolidacdo de um Ensino de Ciéncias que congregue com a proposta de uma
Educacdo Contextualizada e que esteja comprometido com as alternativas sustentaveis
para convivéncia com essa regido. Procuramos, também, refletir sobre as politicas de
educacdo e desenvolvimento para o Semiarido Brasileiro tendo como fundamentagédo o
que foi e esta sendo feito para implementar essa proposta de Educacdo, demonstrando
como ela pode desconstruir o discurso que historicamente construiu subjetividades acerca
do Semiérido no cenario nacional, negando suas verdadeiras potencialidades e os saberes
compartilhados ao longo de toda sua existéncia pelos povos que vivem por toda sua
extensdo. Discurso que se propagaram como verdades que se constituiram nas relacdes
de poder-saber existente na sociedade. A contextualizacdo e a transdisciplinaridade,
foram os principios pedag6gicos tomados como uma das referéncias utilizadas as
discussdes a cerca do curriculo de ciéncias no Ensino Fundamental. Para 0 nosso caso,
acreditamos que a teoria da complexidade de Edgar Morin se apresenta como importantes
teorias para compreendermos o necessario fortalecimento de uma politica de formacéo
inicial e continuada de professores/as de Ciéncias que articule a inser¢do de uma educacao
contextualizada para o Semiarido e que valorize a diversidade cultural existente nesse
ambiente. Nossa analise sinaliza, também, para o desconhecimento e da Lei 10.639/2003,
que orienta o saber-fazer docente no que concerne uma educacdo para as relagdes étnico-
raciais, bem como verifica o tratamento descontextualizado dos contetidos ensinados no
componente curricular de Ciéncias Naturais, o que dificulta que os/as estudantes reflitam
sobre o verdadeiro papel da Ciéncia em suas vidas, para que eles/as possam entendé-la
como parte de uma cultura produzida por homens e mulheres, bem como a sua relevancia
na compreensdo dos fendmenos naturais observados no mundo que os/as cercam.

Palavras — chave: Educacdo Contextualizada, Semiarido Brasileiro, Diversidade
Cultural e Ensino de Ciéncias.
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1 Educagéo e Formagéo contextualizada dos/as Professores/as de Ciéncias

“Os sonhos sdo os mapas dos navegantes que procuram
novos mundos... Foi assim que se construiu a ciéncia: ndo
pela prudéncia dos que marcham, mas pela ousadia dos
que sonham. Todo conhecimento comega com um sonho.
O conhecimento nada mais é que uma aventura pelo mar
desconhecido, em busca da terra sonhada. Ele brota das
profundezas do corpo, como a agua brota das
profundezas da terra... Conte-me seus sonhos para que
sonhemos juntos”.

Rubem Alves

A formacdo do/a professor/a das Ciéncias Naturais para a docéncia no Ensino
Fundamental, seja no &mbito da formacao inicial ou no da formacéo continuada, deve ter
como horizonte as demandas da sociedade contemporanea, tais como: respeito a
diversidade humana, no que tange por exemplo a religiosidade, sexualidade, bem como a
pertencimentos etnoraciais. Para que possamos pensar em uma educacdo que realmente
seja inclusiva e interdisciplinar, ndo podemos deixar de levar em consideragdo
informacgdes, tais como, género, e 0s pertencimentos religiosos e o étnico-racial, pois, de
acordo com Ciurana (2012, p. 89), “hoje um saber necessario ¢ saber reconhecer as
cegueiras do conhecimento. Ver o papel dos mitos, das crencas, das religibes, 0s
imprintings culturais em cada um de nds”.

Pensar o Ensino de Ciéncias distante dessa realidade € negligenciar as
possibilidades dialogicas dos saberes que tranversalizam a escola. Ndo obstante, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica, em 2013, atentam para o
permanente dialogo entre as no¢des de Diversidade e Inclusdo que sdo centrais para esse
documento. Questbes de género e de raca sdo alvos de muitos debates no cenario nacional
e vem ganhando espaco cada vez mais amplo devido a formacdo de Ndcleos de Pesquisa
especializados nessa tematica. Nos Ultimos anos, esse assunto vem sendo discutido
frequentemente nas pesquisas em educacdo no Brasil e, em particular, no Estado da
Paraiba’®. Os estudos ganharam mais forga, fruto da vitoria do movimento social negro,
com a implementacdo das Leis Federais 10.639/2003 e 11.645/2008, tornando obrigatorio

o ensino das tematicas “Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira” e “Historia e

10 para uma avaliacdo da implementacéo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, bem como 0s
Seus avangos e retrocessos, foi necessario a colaboragédo das universidades publicas brasileiras,
localizadas no Estado da Paraiba (UFPB, UEPB e UFCG), com destaque para a
institucionalizacdo de Nucleos de Estudos e Pesquisas Afro-brasileiros/NEABs. (ROCHA e
SILVA, J. A. N, 2013)
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Cultura Indigena” nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, objetivando, assim,
promover uma educacdo que reconheca e valorize a diversidade, comprometida com as
origens do povo brasileiro.

No tocante a efetivacdo desses dispositivos legais, corroboramos com Rocha e

Silva, (2013, p.78) quando apresenta que:

A efetivacdo da Lei 10.639/03 est4d em construcdo, sendo ainda um
desafio a ser vencido, pois, como é sabido, ainda ha desconhecimento
deste marco regulatorio por parte de gestores publicos e profissionais
da educacdo, que propugna a revisdo do curriculo escolar referente a
referida lei. Além disso, a sociedade brasileira ainda ndo esta
plenamente convencida quanto a superacdo das politicas publicas
universalistas e & necessidade para se avancar com as especificas,
considerando a politizacdo das diferencas, como uma importante
contribuicdo dos movimentos sociais que colocam como meta a
construgdo de uma coletividade que reconhega e considere 0s grupos
historicamente discriminados.

A implementacdo desses instrumentos legais objetiva manter uma relacdo
dial6logica entre a formacdo cientifica do/a educador/a, isto é, a construcdo e
reconstrucdo do conhecimento cientifico fundamental (conteddos dos conhecimentos
bioldgico, fisico, matematico, quimico, socioldgico, historico, psicologico, etc.) e suas
opcdes mediadas pelos seus compromissos com a sociedade contemporanea.

E nesse horizonte que a formagc&o de professores/as no Brasil se referencia. Logo
apos a Lei N° 10.639/2003 entrar em vigor, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
publica a Resolugdo CNE/CP N° 01, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, colocadas em préatica pelas Instituicdes de
ensino, em todos os niveis e modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por
Instituicbes que desenvolvem programas de formacdo inicial e continuada de
professores/as, portanto, as Universidades*®.

N&o obstante, a formagdo dada aos/as professores/as de Ciéncias, através dos

cursos de licenciatura, a partir dessa compreenséo pretende dar as condic¢des de tornar os

1 Para colocar em pratica a legislagdo, as universidades estdo reformando e normatizando, através
de resolucdes, as estruturas curriculares de seus cursos. No Estado da Paraiba, em nivel Federal,
a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) homologou em maio de 2015 a Resolugdo N° 016/2015
que obrigam as propostas pedagogicas e curriculares dos Cursos da Graduacao, no ambito das
licenciaturas e bacharelados, a contemplarem o componente curricular Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais a ser ministrado em cursos presenciais ou a distancia.
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conteddos por eles/as ensinados objetos da curiosidade dos/as estudantes. Algo que
possua um vinculo com a motivagdo para novas aprendizagens, tais como a relacdo entre
ciéncia e cultura dos povos negros e indigenas. Sob esse aspecto, a ciéncia, como
sabemos, nao se apresenta de forma neutra e o ultimo século deixou clara essa assercao.
As tecnologias desenvolvidas, em especial nos ultimos 50 anos, revelam a importancia

assumida pela ciéncia que as tem informado. Segundo Hobsbawn (1995, p.504 — 505):

Nenhum periodo da histéria foi mais penetrado pelas ciéncias naturais
nem mais dependente delas do que o século XX. Contudo, nenhum
periodo, desde a retratagdo de Galileu, se sentiu menos a vontade com
elas. Este é o paradoxo gue tem de enfrentar o historiador do século.
Mas, antes que eu tente fazé-lo, devem reconhecer as dimensdes do
fendmeno. Em 1910, todos os fisicos e quimicos alemaes e britanicos
juntos chegavam talvez a 8 mil pessoas. Em fins da década de 1980, o
namero de cientistas e engenheiros de fato empenhados em pesquisa e
desenvolvimento experimental no mundo era estimada em cerca de
5milhdes, dos quais quase 1 milhdo se achava nos EUA, principal
poténcia cientifica, e um nimero ligeiramente maior nos Estados da
Europa.

A Educacao, nessa perspectiva, torna-se um ato politico; por isso, quando se fala
da sua qualidade implica questionar a que estamos nos referindo. Dessa forma, sendo ela
cientifica, exige compromissos explicitos, tais como a diversidade da ciéncia e da sua
producdo, que nao é levada em conta devido a supervalorizacao histdrica de culturas, tais
como a européia, historicamente, consideradas hegeménicas em relacdo a outras culturas
existentes. (ERNESTO JUNIOR., 2008).

A sociedade contemporanea, poderiamos dizer sem exageros, desqualificou os
homens e mulheres, considerando a ciéncia o Unico saber valido cuja verdade tem
propagado no sentido de satisfazer seus interesses. Segundo Foucault (2006) sdo
produzidos no discurso e exercem o seu proprio mecanismo de controle; ela apropriou-se
desse conhecimento e espoliou homens e mulheres da construcdo de uma sociedade do
conhecimento contemporanea inclusiva. Nao é de se estranhar que um dos mais enfaticos
objetivos atuais do Ensino das Ciéncias Naturais na Educacdo Basica seja contribuir para
que todos/as produzam competéncias para a construgdo de uma alfabetizag&o cientifica
que nos leve a ser cidad(d0s)/(3s) criticos/as e autbnomos/as*?.

O/A professor/a de Ciéncias no Ensino Fundamental, assim como a gestdo do

2Aqui, a cidadania ¢ compreendida como uma constru¢do, como momento essencial para a
uca u i inclusiva qu ibilite u ucaca uali i
roducdo de uma sociedade inclusiva que possibilite uma educacéo de qualidade social
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curriculo pela a escola enquanto instituicdo, ndo pode prescindir de saberes que atendam
as necessidades de um processo globalizado de construcdo de uma sociedade planetéria
que privilegie a condicdo humana, a solidariedade; uma sociedade sensivel as
contribuicdes das diferentes culturas (como Africana e Afro-Brasileira) para a construgédo
da Ciéncia.

No Brasil, atualmente, é possivel identificarmos uma primeira conquista para
essa nova realidade. As universidades, l6cus da producdo de conhecimentos cientificos,
em seus regulamentos de ensino, sdo chamadas, em virtude da Resolucdo N° 01, de 17 de
junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais, para a Educagdo das
Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
a contemplarem nos projetos pedagdgicos curriculares dos cursos de graduacdo a
educacdo para as relacdes raciais.

A titulo de exemplo, recentemente, podemos citar a Universidade Federal da
Paraiba, que aprovou a resolucdo N° 16/2015, onde em seu Artigo 26, contempla o
componente curricular complementar e obrigatorio “Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais” nos Cursos de Graduagdo, modalidades Bacharelado ¢ Licenciatura,
privilegiando, dessa forma, uma formacéo plural dos sujeitos e ndo unidimensional.

Vai longe o momento em que se considerou o ensino das Ciéncias Naturais na
perspectiva da formacdo do cientista. Como ja se realcou, a ciéncia € uma das construcoes
mais significativas e significantes da cultura contemporanea envolvendo decisdes, das
quais a maioria da populacdo esta excluida, que envolve a vida de todos os cidaddos do
planeta. Sendo assim, o/a professor/a precisa compreender a ciéncia, ndo no seu
reducionismo classico, mas na abordagem do pensamento complexo como propde Edgar

Morin. Para ele:

De toda parte surge a necessidade de um principio de explicacdo mais
rico do que o principio de simplificacdo (separagdo/reducédo), que
podemos denominar de principio de complexidade. E certo que ele se
baseia na necessidade de distinguir e de analisar, como procedente,
mas, além disso, procura estabelecer a comunicagdo entre aquilo que
é ditinguido: o objeto e o ambiente, acoisa observada e 0 seu
observador. Esforga-se ndo por sacrificar o todo a parte, a parte ao
todo, mas por concebera dificil problematica da organizacdo, em que,
como dizia Pascal, “¢ impossivel conhecer as partes sem conhecer o
todo, como é impossivel conher o todo sem conhecer particularmente
as partes” (MORIN, 2005, p.30)
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Isso significa rupturas com as formas de pensar e desenvolver a pratica educativa
observando o principio da complexidade e, a0 mesmo tempo, buscado compreender 0s
contextos nos quais a educacdo pode fazer um movimento de contextualizacdo. Fazer e
compreender esse movimento ndo é tdo simples, como podemos observar em algumas
concepgdes acerca do que é contextualizar. Carvalho e Gil-Pérez (2006) chamam a
atencdo para a necessidade imediata de se superar, na formagéo dos professores, 0 “senso
comum” pedagégico. E necessario que haja um consenso construido em torno da
constatacdo de que ensinar nao é facil.

As pesquisas em Ensino de Ciéncias tém sido imprescindiveis para enfatizar essa
questdo. Elas ndo podem estar ausentes na sistematizacdo das préaticas educativas dos/as
professores/as das Ciéncias Naturais na Educacao Béasica. Assim, podemos entender que
na perspectiva da mudanca social, constata-se para atuar, para intervir, para mudar. Essa
constatacdo, atuacdo, intervencdo e mudanca é entendida por Holliday (1995) como o
processo de sistematizacdo. Nessa perspectiva, o autor explica que:

A sistematizacdo é aquela interpretacdo critica de uma ou Varias
experiéncias que, a partir de seu ordenamento e reconstrucao, descobre
ou explicita a l6gica do processo vivido, os fatores que intervieram no
dito processo, como se relacionam entre si e porque o fizeram desse
modo. (HOLLIDAY, 1995, p. 28-29)

E nesse entendimento que a educacdo contextualizada deve estar inserida na
formacdo de professore/as de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental e ndo pode,
portanto, deixar de se embeber dos resultados das pesquisas nessa area de conhecimento,
seja na universidade, seja na formacéo continuada, que e encarrega da producédo de seu
curriculo e de assegurar a permanente recorréncia a producdo cientifica na area da
Educacdo em Ciéncias. Assim, a sistematizacdo aliada a uma pedagogia da
problematizacdo permitird aos/as professores/as de Ciéncias construirem competéncias
e habilidades pra produzir sua pratica educativa contextualizada.

Compreende-se aqui 0 termo competéncia na perspectiva discutida por
Perrenoud (1999, p. 09) o qual ndo se trata da mera mobilizacdo de conhecimentos, mas
também ‘“‘na possibilidade de relacionar, pertinentemente, os conhecimentos prévios e
os problemas”. Nao se pode também esquecer do aspecto do desejo volitivo dessa
mobiliza¢do de conhecimentos; o sujeito deve, de alguma maneira, estar motivado para

produzir esse processo mobilizador.
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Isso nos remete ao conceito de praxis. A construcdo de uma praxis que busque
reinventar a sociedade significa produzir uma Educacdo com qualidade social. A escola
ndo pode deixar de atender aos interesses da populacdo, contribuindo para que 0s
profissionais da Educacdo tenham e proporcionem uma formacdo de qualidade
comprometida com a transformagé&o social.

A formagéo inicial dos/as professores/as nos Curso de Licenciatura de Ciéncias
Naturais, na perspectiva da educacdo contextualizada aqui defendida, exige uma
construcdo curricular que envolva os estudantes, ao longo de toda sua execucdo, com as
praticas educativas, envolvimento esse que contemple a efetiva participacdo dele/a em
projetos de ensino, pesquisa e/ou extensdo que contextualizem a regido semiarida
nordestina, produzindo, assim, novas praticas pedagdgicas que enxerguem essa regiao
como um ambiente favoravel a contextualizacao do contetdos abordados na escola.

Como jéa salientamos, o envolvimento do estudante com a pesquisa € essencial,

como mostra a contribuigdo de Maldaner (2000, p. 87):

Se os professores ndo participarem, de algum forma, no
desenvolvimento das pesquisas educacionais, eles ndo serdo capazes de
compartilhar, verdadeiramente, dos seus resultados. Ao ndo se
reconhecer isso, as pesquisas realizadas, mesmo aquelas que envolvem
situacdes e professores do ensino médio e fundamental, circulam no
meio académico e ndo chegam as escolas, a0 menos na forma de
mudanca das préticas de sala de aula.

Ou seja, ndo se pode esquecer que, para a producdo da pratica educativa, deve-
se ensinar que ensinar exige curiosidade, que o/a professor/a e seus/suas estudantes se
assumam seres movidos pela curiosidade que € propria do processo de aprendizagem. A
Educacao Contextualizada para o ensino de Ciéncias, entdo, deve ser capaz de evidenciar
que o conhecimento é uma construcdo e todas as implicacdes que dai advém para a
producdo das praticas educativas.

Reconhece-se que as criangas e jovens brasileiros, o que de forma alguma é
privilégio nosso, mesmo quando vao a escola ndo tém aprendido conceitos fundamentais
em Ciéncias Naturais que os tornem capazes de explicar fendmenos corriqueiros. Essa
caracteristica torna-se mais evidente se tomarmos esse ensino desenvolvido nas escolas
do Semiérido Brasileiro. Fenbmenos naturais como a seca, por exemplo, ocorrem com
frequéncia aos olhos de estudantes e professores/as e pouco se observa de concreto nas
praticas educativas destes/as Utlimos/as para contextualiza-lo e torna-lo mais

compreensivel.
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Podemos observar as preocupagdes que permeiam essas metas do Projeto. Elas
apontam a necessidade de que, independentemente das escolhas politicas — ou quase —
, 0 Ensino de Ciéncias contemple os fendmenos da vida cotidiana. Nas Politicas
Educacionais do Brasil de hoje os objetivos para o ensino das Ciéncias Naturais na
Educacdo Baésica reiteram a necessidade de uma aproximacgdo entre as abordagens da
ciéncia escolar com o mundo cotidiano. Cabe o/a professor/a discutir que aproximacéo
interessa aos/as estudantes.

As politicas de publicas de formacdo de professores/as precisam construir um
curriculo que permita o/a professor/a questionar esses objetivos e produzir uma prética
educativa que busque essas aproximacdes que, ndo se pode negar, sdo importantes.
Compreender as causas e motivos de nossos/as professores/as do Ensino Fundamental
ndo conseguirem explicar as propostas acima relatadas, significa sistematizar as
informacdes sobre as préaticas pedagodgicas existentes numa escola que exclui a maioria
da populacdo do acesso ao conhecimento cientifico, seja pela auséncia do sujeito nesse
ambiente, seja por um ensino de qualidade questionavel.

Se a formacdo inicial ndo estiver voltada para uma educacdo contextualizada
teremos praticas educativas cada vez mais distantes do objetivo do processo de ensino e
aprendizagem que é articulagdo entre essas duas vertentes pedagdgicas. Como ocorrera
aprendizagens nos/as estudantes se o ensino que é desenvolvido no processo formativo é,
em partes, desvinculado da vida cotidiana e, consequentemente, das percepcdes mais
préximas do que eles/as compreendem como um fenémeno real?

Outra questdo que se pde é o fato de os/as estudantes do Curso de Licenciatura
em Ciéncias®® ja terem produzido concepcdes a respeito do Ensino das Ciéncias Naturais.
N&o se pode olvidar que a formacdo do/a educador/a se da no proprio meio onde ele
construira sua pratica pedagogica. Mais uma vez, a sistematizacdo vinda como momento
da problematizacdo dessas teorias implicitas sobre o ensinar Ciéncias Naturais parece
merecer importancia na formulacdo de um curriculo para a formagéo do/a professor/a.

N&o sdo recentes as preocupac¢des com as competéncias e habilidades minimas

necessarias a formacdo do professor das Ciéncias Naturais para 0 Ensino Fundamental.

13O Curso de Licenciatura em Ciéncias ofertado na modalidade de habilitacdo (Matematica,
Quimica, Fisica e Biologia) do CFP/UFCG, campus de Cajazeiras —PB, foi extinto em 2010 em
virtude das novas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagdo. Em virtude desse fato,
foram criadas novas Licenciaturas nas areas de Fisica, Quimica, Matematica e Ciéncias
Bioldgicas a partir de 2011.
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As propostas revelam a busca de uma formacéo que enfrente problemas relacionados com
0s conteudos cientificos, a relagdo da ciéncia com a sociedade e a tecnologia e a natureza
prépria do conhecimento cientifico.

InUmeras propostas apontam a necessidade da incorporacdo da Historia e
Filosofia da Ciéncia, dos conhecimentos contemporaneos da Biologia, da Fisica, da
Matemética e da Quimica, do ensino experimental, da informética, da investigagdo em
Educacao e a formacédo pedagogica. Ha também a recomendacéo da permanente presenca
no curriculo de situagdes nao-convencionais de ensino. Essas contribuicdes relacionam-

se com as consideragdes propostas por Chassot (2000 p.46-47):

As discussdes que tenho apresentado particularmente como professor
de Quimica que sou ratificam propostas que discuto, onde nao cabe um
conhecimento quimico desencarnado, como se a Quimica fosse pura (
na acepcao de boa e maravilhosa, como costuma, as vezes, ser pintada
) e neutra. A transmissdo desses conhecimentos deve ser encharcada na
realidade, e isto ndo significa o reducionismo que virou um modismo:
Quimica do cotidiano(as vezes, apenas de utilitarismo), mas ensinar a
Quimica dentro de uma concepcdo que destaque o papel social da
mesma, através de uma contextualizacdo social, politica, filoséfica,
histdrica, econémica e (também ) religiosa.

Atender as tendéncias e preocupacdes também fora do Brasil, quando isso
significa uma Educacéo de qualidade social — buscar a construcdo de uma vida digna
para criancas, homens e mulheres no Planeta — precisa ser preocupacdo do curriculo na
formacédo dos/as professores/as de Ciéncias.

O texto de Edgar Morin, Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro,
exorta os/as Educadores/as deste século XXI a produzirem condices historicas e
materiais — a histdria ndo é dada, é possibilidade — para que possam produzir praticas
educativas que contemplem as necessidades de uma sociedade global, menos excludente
e mais solidaria.

Tratam-se de saberes tais como ensinar a condicdo humana, enfrentar as
incertezas, ensinar a compreensdo e a ética do género humano. Numa forma lucida de
chamar a atencéo para a compreensdo da ciéncia e seu possivel locus na Educacao, Morin

(2000), entéo, considera que:

O desenvolvimento cientifico é poderoso meio de deteccao dos erros e
de luta contra as ilusdes. Entretanto, os paradigmas que controlam a
ciéncia podem desenvolver ilusdes, e nenhuma teoria cientifica esta
imune para sempre contra o erro. Além disso, o conhecimento cientifico
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ndo pode tratar sozinho dos problemas epistemoldgicos, filosoficos e
éticos a educacdo deve-se dedicar, por conseguinte, a identificacdo da
origem de erros, ilusdes e cegueiras. (MORIN, 2000, p.21)

Anterior a esse documento, ha o Relatério para a UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educacdo para o século XXI. Neste, apresentam-se 0s denominados
quatro pilares da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto,
aprender a viver com os outros e aprender a ser. O desenvolvimento das consideragdes de
Morin (2000) estendem as contribui¢des do Relatorio. Nesse sentido, ensinar Ciéncias
significa contribuir para a construcdo de um sujeito curioso, que aprende, estando no
mundo e com o0 mundo, aprende a produzir sua existéncia sendo cada vez mais gente,
tendo a ética como género humano.

A globalizacdo impde também reflexdes a respeito ndo s6 da funcéo social da
escola, como do Ensino das Ciéncias no Ensino Fundamental, com imediatos refluxos na
formacdo dos/as professores/as. No que concerne a pesquisa cientifica tem-se colocado

que:

Em resumo, para as IPPs (Instituicdes Publicas de Pesquisa) e para 0s
demais atores envolvidos com C&T, as novas dimensdes
concorrenciais e a globalizacdo colocam ao menos trés desafios
principais: a necessidade de considerar beneficios intangiveis, como o
aprendizado; a busca de formas de contornar a instabilidade e as
condigdes adversas, o que pode ser obtido ao adotar a organizacdo em
redes; e o cultivo de competéncias, por meio da busca da eficiéncia e de
maior capacitagdo técnico-cientifica e organizacional. Ou seja, 0 que se
destacam sdo os aspectos de flexibilidade para o aprendizado.
(SALLES FILHO, 2000, p.43)

Se considerarmos uma forma dialética de compreender a questdo, devemos
esperar que a globalizagdo com seus “aspectos de flexibilidade para o aprendizado”, ndo
deve ser vista apenas nos seus aspectos nefastos, ou seja, naqueles aspectos em que impde

numa sociedade capitalista tentando superar suas mais recentes crises, um discurso Unico.

Considerac0es Finais

Cabe aos Cursos de formacdo de professores/as de Ciéncias, bem como as
politicas de formagdo continuada para esses sujeitos, no exercicio da sua pratica

pedagdgica, problematizar profundamente o conhecimento cientifico nesse contexto de
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globalizagdo onde a vertente econdmica é a mais perversa, ndo esquecendo de contribuir
diretamente para implementacdo de uma educacgdo contextualizada tendo como cenario
principal o Semiarido Brasileiro.

Compete, também, a escola (gestdo, professores/as, coordenadore/as,
comunidade) e ndo exclusivamente ao/a profesor/a, buscar construir essa relagdo, tendo
em vista que a préaxis educativa esta alicercada no trabalho coletivo daqueles/as que
integram esse espaco de construcdo de conhecimentos.

O curriculo da formacéo inicial do/a Educador/a deve contribuir, portanto,
mediado pelos contetdos cientificos inerentes a especialidade dos componentes
curriculares que permeiam a formacdo do/a professor/a de Ciéncias (Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica), para tal problematizacdo. Tal mediacdo sé sera possivel quando
a concepc¢do de ciéncia que permear a formacdo do/a professor/a considera-la como
producdo, invencdo humana em condigdes historicas e materiais dadas, ndo como
conhecimento pronto, verdadeiro no sentido dogmatico.

O atrelamento das politicas governamentais de Educacdo no Brasil a organismos
internacionais que “gerenciam’ a globalizacdo econdmica, como o Banco Mundial, tem
dado a ciéncia e a tecnologia uma funcao central no que denominam desenvolvimento,
que, de acordo com Nunes (1985, p.66). significa cooptar a Educacdo para a
reestruturacdo produtiva para atender a uma economia de mercado globalizada.

Longe de considerarmos a Educacdo Cientifica alheia as necessidades das
populacbes do planeta, mas a producdo deve voltar-se ao atendimento as necessidades
das criangas, homens e mulheres, as quais exigem um desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico compativel com um projeto de sociedade inclusiva, que prioriza a ética do
humano. Existe ai uma bem caracteristica inversao da ideologia capitalista — € a l6gica do

mercado que prevalece sobre a légica da vida, da ética do humano.
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M Il COPENE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

RACA IMPORTA! SAUDE, DOENCA E CUIDADO DA FAMILIA EM UM
ASSENTAMENTO LOCALIZADO NO CAMPO

Thais Cecilia dos Santos Brito
Rosane Suellen de Oliveira

RESUMO

Este trabalho foi realizado no ambito da Residéncia Multiprofissional em Salude da
Familia com énfase no Campo e tem como objetivo analisar as expressdes do racismo
enquanto determinacdo do processo salde-doenca-cuidado de uma familia negra do
campo em Caruaru. A escolha da familia foi motivada pela aproximacdo de suas
demandas com a literatura que relaciona racismo e iniquidades em salde: éxodo por
violéncia, histérico de mortes por homicidio e encarceramentos, uso abusivo e frequente
de alcool e outras drogas, sofrimento mental (insdnia, ansiedade, automutilacdo e
estresse), vulnerabilidade socioeconémica, exposi¢do ao racismo institucional, relacéo de
conflito e violéncia entre os membros da familia e ndo reconhecimento da identidade
racial. A partir disso, foi possivel concluir que a Atengdo Bésica e suas ferramentas séo
potentes para intervir na luta antirracista.

Palavras-chaves: Racismo; Saude da Familia; Familias Negras; Violéncia; Cuidado

INTRODUCAO

A Salde da Familia enquanto estratégia prioritaria da Atencdo Basica € um campo
privilegiado para compreender as iniquidades das relagdes raciais em saude. Isto porque,
como previsto na Politica Nacional da Atencdo Basica (PNAB, 2017), a AB ¢ a porta de
entrada prioritaria dos/as usuarios/as na Rede de Atencdo a Saude (RAS); deve coordenar
o cuidado; preza pela integralidade da assisténcia; é estimulada a criacdo de vinculo; tem
base territorial e corresponsabilizacdo do cuidado entre profissionais e usuarios/as. Sendo
assim, a dimensao estritamente bioldgica e procedimental, superestimada nos servicos de
média e alta complexidade, é desafiada pelas demandas de ordem social que os/as
usuarios/as levam aos servi¢cos (GONCALVES, 2017).

Este trabalho é resultado da experiéncia enquanto assistente social residente do
Programa de Residéncia Multiprofissional em Salde da Familia com énfase nas
Populagcbes do Campo (RMSFC), realizada no municipio de Caruaru, agreste

pernambucano. O referido programa tem como objetivo atuar em territorios do campo,
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em assentamentos e acampamentos da Reforma Agréria, em Caruaru e em Comunidades
Quilombolas, em Garanhuns.

No ambito dos objetivos da RMSFC, da Politica Nacional de Saude Integral das
Populacdes do Campo e da Floresta (PNSIPCF) e da Politica Nacional de Saude Integral
da Populacdo Negra (PNSIPN), este trabalho é apresentado no sentido de produzir
conhecimento situado num “fazer saude” que extrapola a compreensdo meramente
biomédica dos processos e reconhece as estruturas sociais e politicas como produtoras de
salde e doencas.

Durante o processo formativo na RMSFC, acompanhei 03 (trés) equipes de Saude
da Familia (eSF) em &reas rurais de Caruaru e as expressdes do racismo se manifestaram
em todos os territérios e das mais diversas formas, sobretudo, por intermédio de
comentarios de profissionais de salde com relacdo a usuarios/as negros/as; por ndo se
levar em consideracao a raga/cor no preenchimento dos protocolos de registros da saude;
por ndo se pautar a raca e 0 racismo como determinantes no processo salde-doenca-
cuidado; e até mesmo por comentarios racistas direcionados a mim, enquanto mulher
negra, e a outros profissionais negros/as da equipe de saude. Neste sentido, este trabalho
teve como objetivo analisar as expressdes do racismo engquanto determinagao do processo
salide-doenca-cuidado de uma familia negra do campo em Caruaru.

Para identificar e compreender essas manifestacdes de racismo optou-se por
realizar estudo qualitativo com aporte da observacao participante, enquanto método que
retine o que foi experienciado e observado durante os anos de 2017 e 2018 em atuacgdo
profissional da RMSFC. Utilizou-se também o Genograma, anotacdes do caderno
profissional, informac@es do Projeto Terapéutico Singular (PTS) e dos relatdrios mensais
de atividades. O método de analise foi interpretativo (GOMES, 2009), que orienta a
escolha de categorias de analise selecionadas a partir das vivéncias e da realidade da
familia, sendo elas: racismo institucional, satde, familias negras e violéncia.

O Genograma é um instrumento de representacdo grafica (circulos, quadrados e
linhas) que permite identificar na familia: a composicdo de até trés geracdes, perfil
socioecondémico, relacbes, doencas e agravos, histéricos das causas de morte
(CASTOLDI; LOPES; PRATI, 2006). E um importante instrumento para representar as
dindmicas familiares e os padrdes de repeticao das relacbes e doencas/agravos na familia.

O PTS é realizado no &mbito dos servigos de saude para discutir em equipe 0s casos mais
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complexos, a fim de definir responsabilidades e estratégias com o interesse de ampliar as
possibilidades de intervencéo.

A familia interlocutora da pesquisa reside em um assentamento de maioria negra
e apresentou demandas que se aproximam da literatura que relaciona o racismo com as
iniquidades em sadde. A familia tem histérico de membros em situacdo de carcere
prisional decorrente do tréfico de drogas; pessoas com passagens pela policia; assassinato
de homens jovens; mortes violentas; uso frequente de psicofarmacos; situacdes de
racismo institucional vivenciados em equipamentos intersetoriais; episodios racistas
vivenciados pelas criangas na escola; uso abusivo de drogas; conflitos familiares e
violéncia intrafamiliar; dificuldade em expressar a afetividade; além de situagdes de ndo
reconhecimento da identidade racial, a exemplo de alisamento de cabelos crespos em
criancas, desenho da autoimagem corporal como se fossem brancos/as e preferéncia por
filhos negros de pele clara. Foram sistematizadas e analisadas informages referentes ao
perfil socioeconémico e histérico de adoecimento, 0s agravos principais e 0

acompanhamento profissional demandado por esta familia.

RACISMO INSTITUCIONAL

Desde o inicio da violéncia colonial no Brasil, o racismo se consolida na sociedade
brasileira e tem sido estruturante enquanto relacdo de poder que produz desigualdades nas
esferas sociais, econémicas, politicas e culturais. Humberto Bersani (2018) aponta a
dimensao politica do racismo ao afirmar que este esteve a servico do sistema colonial e,
em seguida, continuou atuando na transicdo do pais para o capitalismo e no préprio
fortalecimento desse sistema socioecondmico.

Jurema Werneck (2016) compreende o racismo enquanto um sistema complexo
arquitetado por estruturas, politicas, praticas e normas, que definem oportunidades
diferentes para pessoas e populacdes com base em caracteristicas fisicas, haja vista que,
assim como nos orienta Munanga (2000), o racismo no Brasil é cromatico, ou seja,
discrimina tendo como base o fendtipo. Enquanto sistema, o racismo & expresso por trés
dimensGes: pessoal/internalizado, interpessoal e institucional. Com base nisso, é possivel
afirmar que o racismo permeia as relagdes de poder, 0 que perpassa pelo reconhecimento
da sua ingeréncia nos sentimentos e comportamentos individuais, mas também, na
dimensao coletiva e estrutural, visto que incide na organizacgdo e atuacao das instituicdes
do pais (SOUZA, 2011).
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A heranca do escravismo, a integracao falaciosa a sociedade brasileira e a negacdo
do racismo enquanto sistema complexo e estrutural, impde a populacéo negra situacéo de
maior vulnerabilidade social, o que demonstra a urgéncia em formular politicas publicas,
a exemplo da saude, que promovam a equidade e elevem a consciéncia de brancos e

negros na luta antirracista no Brasil.

SAUDE DA POPULACAO NEGRA

Os dados epidemiolégicos apontam ‘raga’ como demarcador importante para
compreender as desigualdades nas condicdes de vida e acesso a servi¢os de salde no
Brasil. Em 2006, o racismo institucional foi reconhecido oficialmente pelo Ministério da
Saude, em decorréncia da realizacdo do Il Seminario Nacional de Saude da Populagdo
Negra. Em 2009, a Portaria n°® 992, criou a PNSIPN que tem como marca o
reconhecimento do racismo, das desigualdades étnico-raciais e do racismo institucional
como determinantes sociais das condi¢des de salde, com vistas a promocao da equidade
em saude.

Estudos realizados por Paixao e col. (2004) mostram que as mesmas patologias e
agravos afetam mais vidas negras do que brancas, anos de vida sdo perdidos pelos/as
negros/as, principalmente por causas mal definidas e externas. Fernanda Lopes (2005)
apresenta o estudo de Batista e col. (2004) que avalia as taxas de mortalidade na vida
adulta. Os autores concluem que para quase todos os capitulos da 10% Classificacdo
Internacional de Doencas (CID 10), a mortalidade € maior em pessoas negras.

Com relagdo & morte, os dados do Sistema de Informagdo sobre Mortalidade
(SIM), em 2015, apontam que as trés principais causas de 6bito na populacdo negra em
Pernambuco sdo as causas externas (acidentes, homicidios e suicidios), com 80,7%,
doencas do aparelho circulatorio com 62,5%, e as neoplasias com 59,7%. Quanto aos
Obitos por homicidios, 86,4% das vitimas eram negras, enquanto 10,9% eram brancas.
Em se tratando da mortalidade materna, 70,4% das mulheres que morreram eram negras,
enquanto 27,6% eram brancas.

Assim como considera Lopes (2005), em seu estudo sobre vulnerabilidade de
mulheres negras ao HIV/aids, apesar dos dados epidemioldgicos serem importantes para
apontar diferencas nas experiéncias de nascimento, vida, adoecimento e morte, entre
brancos e negros, a compreensdo destas desigualdades precisam estar para além de

ndmeros e dados estatisticos.

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



93

Para isso, Lopes lanca mdo do conceito de vulnerabilidade em salde,
compreendendo que sdo multifacetadas a influéncia dos aspectos sociais-politicos-
econdmicos na situagdo de satide. O termo cunhado por Lopes (2005) “Desesperancga de
vida ao nascer”, relaciona o conceito de vulnerabilidade utilizado na satide com raca e
racismo, visto que o conjunto das iniquidades raciais culminam com a morte mais

precoce, violenta e sem assisténcia da populagao negra.

FAMILIAS NEGRAS E VIOLENCIA

A formacéo social do Brasil estd permeada pelo sistema colonial escravista. Seres
humanos foram, por mais de trés séculos, transportados e vendidos como mercadoria,
desumanizados, separados da familia e de seu povo, afastados de suas referéncias
culturais e submetidos as piores atrocidades. Desse modo, € fundamental refletir sobre
familias negras situando o legado da violéncia colonial, e suas implicacbes
contemporaneas, em sua organizacao e estrutura, como também, nas suas estratégias de
resisténcia.

bell hooks!* afirma em seu texto intitulado “Vivendo de amor”, que negros e
negras escravizados precisaram romper com os lacos afetivos familiares como estratégia
de sobrevivéncia, ndo os negando totalmente, mas reelaborando as formas de vivenciar
uma coletividade em que era comum ver parentes serem submetidos & violéncia fisica,
castigos e morte precoce.

Apesar da exposicdo extrema a violéncia e inUmeras tentativas de isolamento e
aniquilacdo do negro africano, as familias também forjaram espagos de cuidado e
resisténcia, como afirma Angela Davis (2017, p. 69) “gerando e preservando o legado
vital da luta coletiva por liberdade”. Ainda sobre resisténcia e organizagdo, Davis
demarca as peculiaridades das familias negras no tocante a sua configuracéo, fortalezas e
problematicas, enfatizando os motivos historicos e politicos que as diferenciam das
familias brancas nucleares (composta por pais e filhos residentes na mesma casa).

A autora refere como dominante o modelo de familia nuclear burguesa, por sua
vez, branca. Por este ser hegemdnico, ha uma tendéncia de desqualificar as demais
configuracBes familiares. Além disso, existe uma transferéncia de responsabilidade
injusta dos problemas complexos que afligem as familias negras e pobres para elas

proprias, como se resolver questbes internas das familias fosse determinante para

14 bell hooks é pseuddnimo da autora e ela defende que seu nome seja grafado em minusculo.
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solucionar os problemas relacionados, todavia, & promog&o social, econémica e politica
do racismo (DAVIS, 2017).

As familias pobres e negras no Brasil, ndo se limitam, em sua maioria, a relacéo
pai, mée e filhos, visto que se articulam em redes amplas ndo necessariamente formadas
por parentes consanguineos. Este modelo caracteriza as familias extensas ou ampliadas
que tém sua génese relacionada as culturas ndo ocidentais, mas também, as estratégias de
resisténcia das familias as consequéncias do capitalismo e racismo.

A violéncia ainda € uma categoria de extrema importancia para compreender a
experiéncia de familias negras, haja vista a exposicao a episodios aniquiladores diante
das instituicdes do Estado e das relacdes estabelecidas no ambito familiar. A politica
centrada na morte, ou a soberania expressa ‘“no poder de ditar quem pode viver e quem
deve morrer” (p. 5) sdo alicerces do conceito de necropolitica forjado por Achille
Mbembe, em 2003. Tal conceito discute a morte enquanto artefato para manutencéo do
poder, visto que ha distincdo de quem importa e quem nao importa, de quais vidas serdo
protegidas e quais sdo descartaveis. Para Mbembe, raca é um conceito preeminente para
discutir necropolitica, pois “a raga foi a sombra sempre presente no pensamento € na
pratica das politicas do Ocidente” (p. 18). Citando Hannah Arendt, o autor afirma que a
politica de raga, em ultima andlise, esta relacionada com a politica de morte (MBEMBE,
2018).

Ao considerar que os 6bitos de negros e negras sdo, em sua maioria, prematuros
e preveniveis, é possivel apontar a responsabilidade do Estado frente ao aniquilamento de
pessoas negras, seja pela ndo garantia dos direitos sociais, seja pelo ndo reconhecimento
do racismo enquanto ideologia que produz desigualdades e processos de morte.

Diante dessa discussdo sobre saude, familia e violéncia, é possivel compreender
a interconexdo dessas categorias que devem orientar o cuidado em salde, visto que tais
conexfes, da forma como tém se apresentado na experiéncia de familias negras,
representam um projeto de poder. Projeto que € produto de um sistema racista e
capitalista, portanto, ancorado na desigualdade. A familia negra que seréa apresentada a
seguir se relaciona em seu histérico, desafios e potenciais com as categorias teoricas

discutidas nas secOes: raga e racismo; saude, familias negras e violéncia.

SAUDE DA FAMILIA NEGRA E RACISMO EM UM ASSENTAMENTO
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Assim como afirmamos, as categorias de analise: racismo, salde, familias negras
e violéncia foram elencadas a partir da experiéncia de uma familia negra que vive no
campo. A familia é composta por Dandara (40 anos), sua filha Aqualtune (22 anos) e seu
filho Djonga, assassinado, em 2017, com 19 anos. Aqualtune esta gestante e é mae de
Abayomi (3 anos) e Airan (5 anos). No mesmo assentamento moram demais membros da
familia, como a méae de Dandara e seus irmaos e irmas. Quando iniciamos nosso contato
com a familia, Dandara morava sozinha com os seus netos em uma casa de dois comodos,
sua filha Aqualtune estava em situacdo de carcere por porte de drogas ilicitas e o filho
acabara de ser assassinado.

Dandara ndo concluiu o ensino fundamental e nunca teve vinculo formal de
emprego, mas trabalhou no corte de cana-de-agucar durante trés meses na zona da mata
de Pernambuco. Aqualtune também ndo teve vinculo empregaticio e ndo concluiu o
ensino médio. Djonga ndo estava mais estudando quando foi assassinado. Airan e
Abayomi frequentam a escola regularmente. A familia tem como renda mensal R$ 270,00
referente a0 Bolsa Familia e esporadicamente, o pai das criancas contribui com R$
150,00. A familia, assim como € comum no assentamento, trabalha retirando pélo de
jeans.

A partir da elaboragdo do genograma e acompanhamento familiar foi possivel
identificar as principais doencas que acometem as trés geracGes da familia de Dandara:
hipertensdo, diabetes, epilepsia e deficiéncia mental; com relacdo aos agravos, puderam
ser identificados: morte por homicidio de quatro membros, uso abusivo ou frequente de
alcool e outras drogas, insdnia recorrente, automutilacdo, automedicacdo de
psicofarmacos, estresse e quatro pessoas com historico de encarceramento.

Na primeira visita domiciliar, em que foi realizada entrevista social, Dandara
compartilhou que estava muito ansiosa e fazendo uso de um benzodiazepinico apenas
antes de dormir. A primeira demanda que trouxe foi a emissdo da terceira via do RG para
que ela conseguisse visitar a filha na penitenciaria. Além da questdo do RG, e consequente
impossibilidade de visitar Aqualtune, outros fatores interferiam na sua saide mental como
o0 sentimento de culpa pela prisao da filha e pelo homicidio do filho; auséncia de comida
para as criancas; rebeldia das criancas; auséncia de contribuicdo da familia, visto que
apenas uma cunhada a ajudava; episodios de agressividade; dificuldades para dormir e

insatisfacdo com condig&o bucal.

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



96

Do ponto de vista das relagdes afetivas intrafamiliares, foi possivel perceber
muitas linhas de conflito, hostilidade, indiferenca, distanciamento e relagcdo de
proximidade apenas entre Aqualtune e seus filhos. A familia como um todo possui muitos
conflitos e historico de desentendimentos. Dandara narra intensa magoa da sua mae por
causa dos castigos que recebia quando crianga, ela traz relatos de muita violéncia e
auséncia de carinho e afeto. A relacdo com a mée reflete no vinculo que construiu com
seus irmdos e irmas, também permeados por muitos desentendimentos e brigas. Durante
os dois anos de atendimento, presenciamos ameacas entre membros da familia e demanda
para abordagem familiar. Contraditoriamente, as situagdes mais delicadas de algum
membro eram acompanhadas por toda familia; se aconselhavam, se dispunham a dividir
tarefas e se cuidavam ao seu modo. Os episddios de homicidios (avo, dois tios e Djonga)
e encarceramentos (Aqualtune, Dandara, Djonga e um tio) influenciaram a construcéo
das relac@es e histdria de vida dos membros da familia.

Da penitenciaria, Aqualtune enviava cartas para a mée e para os filhos falando
sobre a saudade que sentia da familia, mas também, com relatos das violéncias que era
vitima na unidade prisional. Em um dos escritos, afirma que agentes penitenciarios
negaram atendimento durante uma crise de epilepsia, como castigo por ela ndo querer
tomar seu remédio de uso continuo. Além desse episodio e da cotidiana violéncia psiquica
e verbal, Aqualtune relatou que os agentes batiam nela, obrigando-a tomar o remédio.
Simultaneamente a privacao de liberdade de Aqualtune, ocorreu o homicidio de Djonga
em uma cidade vizinha. Segundo Dandara, Djonga foi criado pela avo materna. Antes de
completar 18 anos havia cumprido medida socioeducativa e, segundo a equipe da UBS,
estava foragido e cometendo delitos no territério. Ndo ha muita informacéo sobre Djonga,
e seu nome ndo constava no prontuario da familia na unidade de saude.

Ao relacionar a experiéncia da familia com os dados de mortalidade e
encarceramento no Brasil, é possivel perceber que ndo se trata de um caso isolado,
tampouco uma situacdo de desestrutura familiar, como é comum ouvir nos servigos de
salde, mas sim, de um projeto de sociedade, ou como nos orienta Mbembe (2018), de
uma politica que proclama pelo genocidio do povo negro em todos 0s seus aspectos e ndo

se comove com a naturalizacdo da violéncia.

ESTRATEGIAS DE CUIDADO DA FAMILIA NEGRA NA ATENCAO BASICA
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Durante os dois anos de trabalho-formacdo no ambito da RMSFC, foram
desenvolvidas estratégias de cuidado em saide vislumbrando sua concepgdo ampliada.
Para isso, foram fundamentais os processos de criacdo de vinculo, em que buscamos
conhecer o territorio e as relacGes estabelecidas pelas pessoas, a histdria do lugar, as
potencialidades, ameagas e fraquezas. Esse processo € chamado de territorializacéo, a
partir do qual foi possivel planejar as estratégias de cuidado com a familia de referéncia,
mas também, com as demais familias do assentamento.

Dentre as praticas coletivas de maior longitudinalidade no assentamento, cabe
destaque ao grupo das criangas, criado para responder a necessidade de estimular o
desenvolvimento motor, fisico e social através do brincar. A criacdo do grupo foi
motivada pela identificacdo de situacdes como trabalho infantil, violéncia, auséncia de
lazer e socializacdo e atraso no desenvolvimento (motor e cognitivo). Os encontros do
grupo eram quinzenais, ocorriam em frente a casa de uma das moradoras do assentamento
e participavam em média 25 crian¢as, em sua maioria negras, na faixa etaria entre 2 a 10
anos. O trabalho multiprofissional possibilitou realizar diversas atividades com
participacdo da comunidade e intencionalidades distintas. A pauta antirracista foi
transversal, estava presente desde a problematizagao do lapis “cor de pele” e discussado
sobre a diversidade dos fenotipos, até a celebracdo do dia da consciéncia negra e
apresentacdo de referéncias positivas de negritude.

Abayomi, aos 3 anos de idade, teve o cabelo alisado por ser “feio demais”. Em
uma das visitas domiciliares realizadas a sua familia, Aqualtune tocou no assunto
“cabelo”, junto com comentarios sobre o pai de Abayomi, que resistiu para registra-la
porque ela era “preta demais”, “mais preta do que ele”. O relatado foi realizado na frente
na crianca, que ouvia com bastante atencdo a conversa. Neste dia, foi conversado com
Dandara e Aqualtune a importancia da autoestima de criancgas, negras principalmente,
para serem cuidadas em casa. Discutimos os efeitos da violéncia na educacgéo das criangas
e situamos o racismo enquanto estrutura social que produz desigualdades e determina a
estética. Nesse sentido, também dialogamos sobre as feridas espalhadas pelo couro
cabeludo de Abayomi causadas pela quimica.

Outra intervengdo fundamental para as demandas da familia se deu a partir da
articulacdo com a rede intersetorial. Desde o primeiro contato com Dandara foi necessario
estabelecer pontes com outros servigos. Inicialmente, com a 1) Secretaria Municipal de

Politicas para as Mulheres (SPM), para orientagdo juridica sobre a situagdo de Aqualtune;
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2) Centro de Referéncia de Assisténcia Social, para viabilizar outra via do RG de Dandara
e, pela situacdo de extrema pobreza, viabilizar o beneficio eventual da cesta basica; 3)
acompanhamento de Dandara a Defensoria Publica para viabilizar o direito de Aqualtune
ter um advogado de defesa; 4) escola de Airan para conversar com a pedagoga sobre o
seu desenvolvimento, visto que a familia se queixava bastante de sua agressividade. Além
disso, foi identificada a necessidade de discutir o cuidado de Aqualtune na unidade
prisional, mas essa articulacdo ndo foi possivel, mesmo ap0és varias investidas.

Foi possivel acompanhar a familia de Dandara e Aqualtune até o més de janeiro/
2019. Aqualtune foi julgada e cumprira a pena com servi¢os comunitarios. Dandara esta
com a documentacdo regularizada e nao faz mais uso do benzodiazepinico. As criangas
continuam frequentando a escola e socializando com as demais criancas do territorio.
Sobre o alisamento dos cabelos de Abayomi, pactuamos com sua mée e avo que por

enquanto isso ndo sera mais feito.

CONCLUSAO

E ampla a producéo académica que relaciona o racismo estrutural com a forma
como nascem, adoecem e morrem 0s negros no Brasil. Ndo garantia de trabalho formal,
menor renda, pobreza, exposicao a ambientes insalubres, auséncia de 4gua e saneamento
basico, desnutricdo, encarceramento, exposicao a violéncia, assassinatos, preterimento e
baixa autoestima sdo alguns dos resultados dos trés séculos de escravidao que determinam
em suas configuracdes atuais a experiéncia de negros e negras.

Atuar no SUS em uma perspectiva antirracista e comprometida com a vida de
mais da metade da populacdo autodeclarada negra no Brasil, implica considerar as
expressdes do racismo pessoal, interpessoal e institucional na producao de saude, doenca
e cuidado, visto que a perspectiva de politica universal, e 0 uso incoerente e perverso do
mito da democracia racial ndo tém dado conta de atender as demandas da populagéo de
forma equanime.

A Atencdo Baésica e a Salde da Familia s&o potentes instrumentos para promogao
de territérios fortalecidos para a resisténcia das comunidades negras. Pelo carater
territorial, longitudinal do cuidado, atuacdo junto as familias e possibilidade de criar
vinculo, o trabalhador/a pode incidir sobre questdes ndo-biocentradas com o uso de baixa
tecnologia, fortalecendo e construindo satde de forma integral e preventiva, visto que a

promoc&o da cidadania e o fortalecimento de identidades negras é também uma estratégia

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



99

de promocdo e prevencdo em saude. Portanto, além de dialogar com a gestdo e
profissionais do servigo, nosso maior potencial é acolher e fortalecer as vidas negras
ceifadas pelo racismo.

A discussdo sobre estrutura e organizacdo familiar também devem ser
problematizadas no ambito da Satde da Familia. E fundamental que as peculiaridades
historicas-politicas-sociais das familias negras tenham visibilidade para a gestdo dos
servicos e para a formacgdo dos profissionais que vao atuar ou atuam nesse nivel de
atencdo. Ao planejar o cuidado para um/a usuario/a, é imprescindivel que o ndcleo
familiar e comunitério também seja inserido, mesmo com suas contradicdes.

Importante ressaltar que a rede de salde para a populacéo negra precisa envolver
organismos da justica, além da rede socioassistencial e da educacao, visto que a PNSIPN
defende como estratégia de gestdo a implantacdo e implementacdo dos Nucleos de
Prevencdo a Violéncia e Promogdo da Salde, implantacdo e implementacdo da atencéo a
salide dos adolescentes em conflito com a lei e articulagdo da PNSIPN com o Plano
Nacional de Saude no Sistema Penitenciario.

Importante também que as unidades de salde, apoiadores institucionais e gestao
estejam atentos a situagdes de racismo institucional para que ndo recaia exclusivamente
sobre 0s sujeitos negros, profissionais e usuarios, ja fragilizados pelo racismo, a
responsabilidade de denunciar tais atitudes. Visto que, assim como afirma Lopes (2003,
p. 21), “uma vez que as estratégias de enfrentamento individuais sdo frageis e causam
sofrimento, recai sobre a instituicdo a responsabilidade de monitorar e neutralizar os
atores, as agdes € os procedimentos com potencial estigmatizante ou discriminatorio”.
Ainda assim, é crucial que os usuarios e profissionais negros conhegcam 0s mecanismos
de denuncia do racismo institucional na saude.

A tarefa de reerguer um povo submetido ao sistema colonial eurocéntrico tem sido
encarada por muitos e muitas militantes no dmbito do SUS, mas ndo s6. As estratégias
precisam ser sempre reinventadas e aprofundadas, visto que o racismo incide em todos 0s
ambitos da vida da populacéo negra e é nosso dever, enquanto trabalhadores/as da saude,
atuar contra as mortes que aniquilam fisicamente a populagdo negra, mas também,
socialmente. Em paralelo a defesa dos direitos sociais conquistados a partir de muita luta,
0 povo negro tem como horizonte a derrubada de um sistema institucionalizado durante
a formacéo do Brasil, que ainda coloca raga como critério de selegdo para alcancar saude,

educacgéo e emprego.
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ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

ALEI'10.639/2003 E A CULTURA CORPORAL: DESAFIOS EPISTEMOLOGICOS
PARA O ENSINO DA EDUCACAO FISICA

Andlia de Jesus Moreira
Maria Cecilia de Paula Silva

RESUMO

O artigo reflete sobre a importancia da Lei 10.639/2003 para o ensino da Educacao Fisica,
focalizando a implantacédo e difusdo da lei nas escolas de Salvador, cidade com cerca de
80% por cento de populagdo negra (IBGE, 2011). Apresenta o contraste da proposta
epistemoldgica da Lei com a historiografia da Educacdo Fisica no Brasil sob as
influéncias eurocéntricas na formacao docente

PALAVRAS-CHAVE: Cultura; Epistemologia; Educacdo Fisica

INTRODUCAO

A Educagéo brasileira experimenta momentos efervescentes com os debates
sobre a lei 10.639/2003 que tornou obrigatério o ensino da cultura africana e afro-
brasileira nas escolas basicas. A lei propde outros olhares sobre o processo politico-
pedagogico, indicando um repensar das praxis bem como uma reviravolta histérica no
curriculo e na relacdo escola-sociedade. Um dos grandes desafios recai sobre a proposta
de problematizar as identidades numa perspectiva étnico-racial, implicando huma nova
postura de valoracdo da ancestralidade e da cultura. Isto implica em revisdes teoricas e

epistemoldgicas divergentes e contra hegemonicas.

Neste artigo destacamos algumas conclusdes da pesquisa em curso no Programa
de P6s-Graduacao da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia com a
tematica “A Cultura Corporal e a Lei 10.639/2003: uma breve reflexdo sobre os impactos
da lei no ensino da Educacao Fisica em Salvador”. A pesquisa apoiada pelo grupo HCEL,
Historia da Cultura Corporal, Educacgdo, Sociedade e Lazer faz abordagem critica de area
com uma leitura sobre os impactos da lei no cotidiano dos professores e alunos de

Educacéao Fisica e ainda a visdo de coordenadores pedagogicos sobre a importancia da
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area na difusdo da lei 10.639/2003. A pesquisa foi feita na maior diaspora negra da
América Latina com cerca de 80% de afros-descendentes (IBGE, 2011). Foram
investigadas quatro escolas basicas, uma de cada rede: estadual, municipal, privada e
federal. Importa para este trabalho localizar politicamente e economicamente a capital
baiana. Dados coletados em 2005 pela CONDER, (Companhia de Desenvolvimento
Urbano do Estado da Bahia), confirmam que a Regido Metropolitana de Salvador é a mais

desigual entre todas as regides do pais.

Nimeros do IBGE relativos ao PIB* colocam Salvador em pendltimo lugar
entre as capitais com menor renda per capta do pais. Entre os 5.560 municipios
pesquisados, a capital baiana ficou a frente apenas de Teresina, no Piaui. A pesquisa
mostra que a soma dos bens e servicos dividida pelo numero de habitantes de Salvador
foi de R$ 4.624 para uma média nacional de R$ 8.694. O quadro se agrava mais ainda

quando o parametro é a pesquisa do PNUD?,

Um dos resultados prova que um morador de “4rea nobre” ganha em média 25
vezes a mais do que, por exemplo, um sujeito residente no subdrbio ferroviario, uma das
regides mais pobres da capital baiana e onde a populagdo é de maioria afrodescendente.
Significa dizer que o indice GINI*" de Salvador, 0,66, € 0 mais grave no pais e, comparado
aos dados mundiais perde apenas para a Namibia onde o GINI é de 0,743. Uma traducéo
drastica da desigualdade pode ser constatada na seguinte comparacdo fornecida pelos
dados da CONDER referentes a UDH?8: moradores do bairro Itaigara, considerado area
nobre, que representam os 20% mais ricos da regido ganham em média R$ 5.562,73 por
més, engquanto 0s 20% menos pobres da UDH de Coutos-Fazenda e Coutos-Felicidade,
ganham apenas R$ 223,72 por més. A mesma pesquisa mostra um quadro em “preto e
branco”, quando constata que na UDH do Itaigara, entre os mais ricos, 97,67% das

criancas com idade entre 7 e 14 anos estdo frequentando o ensino fundamental; em

15 PIB - Os nimeros do Produto Interno Bruto utilizados referem-se aos dados de 2003 do IBGE. O
indicador PIB mede a producao do Pais.
16 PNUD - Programa das NagOes Unidas para o Desenvolvimento, refere-se aos dados de 2005, coletados

pela Conder.

17 GINI - O indice de GINI mede o grau de distribuicdo da renda (ou em alguns casos 0s gastos com o
consumo) entre os individuos em uma economia. Medido com referéncia ao desvio de uma distribuigéo
perfeita, um indice de GINI zero implica em uma perfeita equanimidade na distribui¢do da renda, enquanto
gue um indice de 100 implica na perfeita desigualdade.

18 UDH: Trata-se da Unidade de Desenvolvimento Humano, referéncia de mapeamento da pesquisa PNUD
pela CONDER
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Coutos, o indice entre 0s menos pobres cai para 82,70%. Outro dado que confirma o
contraste verifica-se no percentual de analfabetos: no Itaigara é de 0,93%, enquanto em

Coutos, Fazenda — Coutos, Felicidade, o indice é 12,95%.

Ao buscar compreender esta realidade nos deparamos com algumas perguntas:
a educacdo colabora para manter a desigualdade ou, em outro ponto, promove condig¢oes
de visibilidade para as diferentes culturas e identidades? E a escola historicamente
influenciada por pensamentos e préaticas etnocéntricas o que faz para problematizar e
negociar estas questdes?

Este trabalho tenta desvelar tais questionamentos, compreender as tensdes entre
as propostas da Lei 10.639/2003 e a préatica da Educacdo Fisica, focando o momento em

que escola se vé obrigada a ensinar e aprender cultura afro-brasileira e africana.
A LEI 10.639/03 E O PROBLEMA NA EDUCACAO FISICA

Um dos primeiros impactos provocados pela lei no ensino da Educacdo Fisica se
assume no contraste do percurso epistemologico dessa area de conhecimento. A Educacédo
Fisica tem sua origem ligada as instituicdes militares e a classe médica e essa relacao se
assumiu como simbidtica também na pedagogia, na medida em que a area serviu para a
difusdo das préaticas eugenistas e higienistas. A marca se estabeleceu na ideologia do
branqueamento que buscava modificar os métodos de higiene da populacéo, edificando a
matriz racista resultante da ideologia racial brasileira, formulada e difundida no século
XIX.

Oportuno pontuar que a eugenia no Brasil considerou a Educacdo Fisica como
estratégica na organizacdo de suas praticas. Podemos sintetizar o pensamento eugénico
descrevendo brevemente a realizacdo no Rio de Janeiro em 1929 do | Congresso
Brasileiro de Eugenia onde se firmou a ideia de que pelas maos da Educacdo Fisica se

concretizaria a “regeneragao e revigoramento da raca brasileira”.

[...] Apresentando o tema “Da educagdo pysica com o fator
eugénico ¢ sua orientagdo no Brasil”, o Dr. Jorge de Moraes
registra as seguintes conclusbes: 1° - A bem da saude e
desenvolvimento da raca, o 1° Congresso Brasileiro de Eugenia
appella para a classe médica a fim de aprofundar a cultura
nacional no que diz respeito as bases e orientacGes scientificas da
Educacao Physica a comecar pela escolha do methodo apropriado
aos brasileiros e seu clima. (SOARES, p.119).
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As bases da construcdo epistemoldgica da Educacdo Fisica favoreceram aos
interesses eugenistas. Afora o processo pedagdgico, atentamos para o fato de que os
métodos francés e sueco de ginastica largamente difundidos no Brasil foram eficazes para
0s ideais de corpo mecénico e disciplinado. Da parte do militarismo, a Educacéo
Fisica esteve a bem do servigo da “ordem e progresso”, slogan nacionalista de forte

influéncia na consciéncia dos atletas e na pratica escolar.

A esportivizacdo por sua vez, abragava a ideia de superioridade branca, apoiada
na imagem corporal helénica mitologicamente ambicionada. “Deste modo, a histéria da
disciplina Educacéo Fisica aponta para um distanciamento do corpo negro, na medida em
que o corpo idealizado pela Educacdo Fisica partiu da imagem corporal dos gregos,
portanto de um corpo branco”. (MATTOS, 2007, p.11).

Em um plano mais localizado destacamos a fala da professora catarinense Jeruse
Roma&o no 2° Seminario sobre Diversidade e Inclusdo, promovido pela SMEC em 2000
quando anunciou ter encontrado no Colégio Estadual Duque de Caxias, na Liberdade®®,
(informacdo oral) documentos das décadas de 1930/40 ou 50, com ordens expressas da
Secretaria da Educagdo para que “reprimisse manifestagdes “desordeiras” dentro da
escola, utilizando contetudos da Educacdo Fisica, principalmente ginastica calisténica e
esportes coletivos, como forma de docilizar, higienizar, heteronomizar e promover
sentimentos e praticas nacionalistas e eugenistas”. O tema da professora Romao passou
em “branco” no evento provavelmente por haver no auditério Caetano Veloso da UNEB,

local da palestra, poucos professores de Educacdo Fisica.

Refletindo sobre o estado da arte da Educacao Fisica e considerando a dicotomia
salde/educacdo, enraizada na sua constituicdo epistemologica, sustentamos que a lei
“reconhece” a Educacao Fisica na perspectiva de cultura corporal por explicitar anseios
que justificam a préatica pedagdgica a partir de abordagens socio historicas, culturais,
filos6ficas e politicas. Na pratica cotidiana, entretanto, a visdo pedagdgica

multidisciplinar da Educacdo Fisica na escola ainda é predominantemente branca,

19 Liberdade: bairro de maioria negra, originario de um antigo quilombo na regido central de Salvador e um
dos mais populosos da capital baiana.
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permanecendo também branquela®® a escala de validagdo das manifestaces que afirmam
mais fortemente a cultura corporal afrodescendente a exemplo da capoeira, maculelé e

samba de roda, todos tratados como alegoricos e folcloricos.

Pontos desta certeza foram anotados em 2006, com a realizacdo de Varios
eventos que lancaram as Diretrizes Curriculares para a Incluséo da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana no Sistema Municipal de Ensino de Salvador, um documento
formatado pelo CEAFRO (Educagéo e Profissionalizagio para a Igualdade de Ragca e
Género da Universidade Federal da Bahia), para nortear o aperfeigoamento docente
acerca da lei 10.639/03. O documento em suas sugestdes didaticas e metodoldgicas exclui
a area de Educacdo Fisica, mas contempla todas as demais disciplinas obrigatérias. No
item objetivo da éarea, focalizando a area de Artes foram anotadas diretrizes para
“reconhecer e valorizar as concepcdes estéticas da cultura afro-brasileira e africana,
identificar e desconstruir estereétipos de representacdo étnico-racial encontrados nas
artes, na publicidade e na midia, resgatar a ancestralidade africana por meio da danca, da

musica e das artes visuais” (p.5).

Refletir sobre a posicao da Educacdo Fisica nas Diretrizes da SMEC, (Secretaria
Municipal da Educacdo e Cultura) torna imperativo avaliar 0 “status” da disciplina na
escola. Parafraseando VAGO (1995), precisamos continuar mostrando que “temos o que

ensinar” e o que aprender, sob pena do senso comum continuar imperando na escola.

Considero relevante pontuar as mudancas na Educacdo Fisica e que merecem
recorte no pensamento de KUNZ, (2004) onde o autor destaca a década de 1970 como
marcante nas mudancas mais concretas na formacao de profissionais da area. Lembra
Kunz, que a fase foi marcada pela “substitui¢do dos profissionais militares e ex-atletas na
escola, dando lugar aos formados pelas escolas de Educagdo Fisica” (p. 129-130).
Entretanto, salienta o autor, a nova disposicdo ndo acabou com as influéncias militares,
“especialmente na visdo de muitos diretores de escolas. Pode-se observar isto quando os
profissionais da Educagdo Fisica sdo convocados a disciplinar o aluno pelo

condicionamento fisico”. (idem)

20 Branquela: termo superlativo do vocabulério popular, aqui utilizado para traduzir uma predominancia
indisfarcavel da cor; ndo tem sentido pejorativo.
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Desta forma percebe-se que a Educacdo Fisica tem, em relacdo a lei
10.639/2003, o desafio de desempenhar entre os diversos papéis e especificidades, o de
promover uma agao pedagogica capaz de superar o “solipsismo”, (KUNZ, 2004) visando
uma educacao emancipatdria. Nota-se na atual producdo do conhecimento em Educacao
Fisica o esforco de superacdo e inquietacdo politica, contrapondo-se ao pensamento
educacional dominante que isola a cultura do poder. GIROUX (2003) entende que este
isolamento despolitizou a cultura transformando-a em objeto de veneragdo: “Mas
especificamente, ndo ha tentativa, nessa visao, de entender a cultura como principios de
vida, experienciados e compartilhados, caracteristicos de diferentes grupos e classes, e

oriundos de relagdes desiguais de poder e de campos de luta” (p.75).

A analise sobre questdes epistemologicas da Educacdo Fisica ligadas a inclusao
e a diversidade revela neste momento mais uma fase aguda da crise de identidade desta
area no ambito escolar. E sdo varios 0s argumentos que certamente vado sustentar essa
visdo. O principal deles surge do desgaste que a disciplina sofreu ao longo dos anos,
determinado pelo estilo “versatil” nas varias fases do pensar e fazer, desde sua origem
militarista, eugenista e higienista, passando pela febre da esportivizagcdo até chegarmos
ao estagio atual da Educacdo Fisica progressista, focada na cultura corporal. A
complexidade de conceitos e concepcdes e efetiva vivéncia das varias fases com suas
praticas correspondentes acabaram por confundir as diretrizes e conteddos que deveriam
afirmar a disciplina na escola. Desta forma, a pratica escolar acabou sendo atingida pelo

ecletismo.

A incorporacdo das varias tendéncias é que levou o professor de Educacéo Fisica
amesclar préticas, desgastando a producéo e prejudicando sua intencionalidade. No plano
politico, ser professor de educagao fisica significava fabricar “corpos doceis” para bem
servir a disciplina escolar, uma sequela que continua até hoje, travestida na concepc¢éo de
que a recreacdo e a organizacdo de filas tém a incumbéncia exclusiva do professor de
Educacao Fisica, que devera estar devidamente disponivel, ora para organizar corpos, ora
para langar méo do repertorio ndo intencional que contemple de algum modo o prazer da
escola através dos jogos e brincadeiras. Aliado a isso se criou na escola o estereétipo de

professor “bobo da corte-tarefeiro”.

Se, em tempos de lei 10.639/2003, a grande luta da Educacéo é incluir de todas

as formas, reconhecer o diferente, buscando no plano politico-pedagdgico o
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enriquecimento da pratica educacional na perspectiva da cidadania equitativa, da quebra
de preconceitos e do pleno respeito as origens, identidades e culturas, a grande tarefa,
pois, da Educacdo Fisica € lutar para ser potencializada no processo. Para tanto, é preciso

primordialmente considerar o “corpo” na perspectiva de realidade dialética:

[...] Estamos diante de uma realidade dupla e dialética: ao
mesmo tempo que é natural, o corpo é também simbdlico.
Ele pode ser a "referéncia revolucionaria da universalidade
do homem no contraponto critico e contestador a
coisificacdo da pessoa e a exploracdo do homem pelo
homem na mediag&o das coisas” (MARTINS, 1999, p. 54).

SILVA (2002) reflete sobre a luta pela emancipacdo corporal que possibilite
ominilateralidade e consequentemente sua entidade original: “A luta que se trava é por
uma emancipacdo corporal, por uma homogeneizacdo do corpo sem hierarquias
estabelecidas corporal/socialmente (classe dominante/dominada:corpo/mente:etc)” (p.
142). Necessério se faz, portanto, interrogar de que lugar fala Educacéo Fisica na Lei
Federal 10.639/03 e mais precisamente, qual o status da Educacdo Fisica como area do
conhecimento no documento Diretrizes Curriculares para a Inclusdo da Historia e Cultura
afro-brasileira e africana, editado pela SMEC e formulado pelo CEAFRO/UFBA.

A LEI 10.639/03: RUMOS E DESAFIOS PARA A EDUCACAO FISICA

A efervescéncia da lei nos revela um momento provocador e provocante entre
tantos vivenciados pela Educacgdo Fisica na busca da afirmacdo e justificativa na escola.
Parece que a cultura corporal impactada na lei 10.639/2003 requer analises mais
aprofundadas sobre a corporalidade no contexto de escola, sociedade e emancipacao.
Novas epistemologias, modos e préaticas pedagdgicas, notadamente descolonizadoras sao
pontos desafiantes para a Cultura Corporal. No caso desta focalizacdo especialmente, as
analises devem provocar reflexdes sobre o fendmeno da subalternidade dos povos afros
e indigenas, cujas marcas escravagistas sdo contemporaneas. Estas marcas se estabelecem
em “uma hierarquia intelectualista onde o corpo tende a ser subordinado e desvalorizado”
(SILVA, 2000, p.129). Nesta perspectiva é preciso considerar ainda que 0s estigmas
comportados na estética e corporalidade africana e afro-brasileira associados ao

escravismo precisam ser superados.
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O corpo baiano tem matriz africana e mereceria uma abordagem mais
problematizada, inclusive na escola fundamental publica de Salvador. Diante de tais
evidéncias historicas, indagacdes se fazem necessarias: a negacdo de uma cultura corporal
identificada como negra refere-se as praticas de um passado que ainda permanece e
repercute na escola? Em sendo assim, que perspectivas, contrastes e desafios sdo
propostos pela lei 10.639/2003 para o0 ensino da Educacao Fisica nas escolas de Salvador,

cidade de maior populacdo afrodescendente do pais?

Percebemos na lei 10.639/2003 a preocupagdo com a valorizarizagdo
civilizatoria afro-brasileira sem o risco de substituir ou inverter a supremacia racial ou
cultural. No caso dos saberes identificados como cultura corporal, exemplificando os
mais reconhecidos como a capoeira e 0 samba de roda, a tarefa € visibilizar sua

historicidade para que dessa forma atentemos para a memoria social.

Tal observacdo se faz necessaria face ao pensamento de (MATTOS, 2003),
qguando o autor defende a construcdo de novas concepcles e pressupostos que sejam
capazes de reorientar a compreensdo do passado e muda-lo a partir de projetos politicos
emancipadores e antirracistas. Para o autor, isso deve ser feito dando significado e
expressao aos conteudos silenciados através da histéria e que deverdo ser dinamizados

nos curriculos escolares.

[...] Trata-se, sim, de ativar a possibilidade de dar expressdo e
significado a contetdos histdricos concretos silenciados pelas
memoarias dominantes, trazer a cena e positivar 0s contetdos ndo
codificados pelas linguagens convencionais, ressignificar as
sociabilidades do viver cotidiano. Em palavras mais ousadas,
trata-se de construir e divulgar concepcGes e pressupostos
capazes de reorientar a nossa compreensdo do nosso proprio
passado — e, se preciso, muda-lo na forma como ele se mostra, -
a luz consciente de um projeto politico e civilizacional
contemporaneo, a0 mesmo tempo emancipador e antirracista.
(MATTQOS, 2003, p. 231)

SIQUEIRA, 2000, pontuou sobre possibilidades de pensarmos outras formas
de problematizar a pratica da exclusdo e discrimina¢do no Brasil. Uma delas seria um”
combate ao interesse de negar o racismo na base das proprias contradi¢cbes que o
engendram”. Diz a autora: “O conceito cientifico de racismo no Brasil parte do
pressuposto que é essencial refletir sobre marcas e referéncias legadas pelo sistema

colonial-escravista aqui desenvolvido do século XVI ao século XIX” (p.14). Pode-se
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traduzir esta estratégia no interesse em se manter a escraviddo como explicacdo causal
para as desigualdades raciais. Porém, lembra Siqueira, ha outras formas e propositos
considerados importantes para revalorizar referéncias e conhecimentos afros na

dindmica de capital simbdlico.

[...] Busca de referéncia étnico-cultural face aos processos de
exclusdo pela diferenca e hierarquizacdo por esteredtipos e
preconceitos que caracterizam as relacdes raciais no Brasil;
alternativas e caminhos de participacdo, estabelecimento de
formas de parceria no ambito da sociedade civil e do Estado;
legitimidade as agdes que desenvolvem junto a distintas
expressdes de poder; contribuicdo a gestdo e ao processo de
construcdo de novas formas de convivéncia de animacdo, de
caminhos de sociabilidade, integracdo a sociedade na perspectiva
de sentir-se cidaddo de fato e de direito, sobretudo o direito a
visibilidade a nivel de respeito a dignidade cidada.(SIQUEIRA,
2000 p.15)

Considerando o pensamento de Siqueira, busco complementacdo numa
reflexdo em Gramsci sobre os limites e forcas da hegemonia diante da mudanca da
estrutura de “paciente para a historica”, analoga a situacdo que se coloca para a cultura

afro-brasileira a partir da lei 10.639/03.

[..] Os limites e o dominio da forca das coisas sdo restringidos.
Por qué? Porque, no fundo, se o subalterno era ontem uma coisa,
hoje ndo mais o0 é: tornou-se uma pessoa histérica, um
protagonista; se ontem era irresponsavel, ja que era “paciente” de
uma vontade estranha, hoje sente-se responsavel, ja que ndo €
mais paciente, mas sim agente e necessariamente ativo e
empreendedor. (GRAMSCI,1981, p.24).

Por fim, é preciso mesmo discutir as influéncias da capoeira, maculelé, samba
de roda na cultura e na corporalidade baiana, partir de seu processo civilizatério. A
sugestdo € oportunizar debates sobre os seus valores, identidades e cultura resistente. Na
escola especialmente, a abordagem demanda novas concepgoes de curriculo, formagéo
docente, politicas publicas e projeto politico-pedagogico. Ao professor de Educacéo

Fisica importa lembrar que, de novo, inexoravel é sair do xeque.
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A7 11 copeNE NORDESTE
ﬂ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

_ MENINAS NEGRAS PROTAGONISTAS:
AEDUCACAO PARAA PROMOCAO DAIGUALDADE DE GENERO NA
PERSPECTIVA ETNICO-RACIAL - O PAPEL DA FORMACAO DOCENTE

Débora Kelly Pereira de Araujo
RESUMO

Desde a infancia as meninas sdo vitimadas pelos mais diversos tipos de préaticas
discriminatorias, preconceituosas e inferiorizantes. E no caso das meninas negras, esse
quadro de agressdes e negacOes de direitos, ainda pode-se acrescentar o racismo e outras
praticas preconceituosas diretamente relacionadas as suas pertencas étnicas,
afrodescendentes orientadas por um conjunto de regras sociais e um padrdo cultural que
continua preso a concepcao de que negras e negros sao inferiores. Desse modo, o presente
estudo trata-se de um projeto de pesquisa do programa de Pés-graduacdo em Formacéo
de Professores da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. Nossa proposta de pesquisa
tem como objetivo investigar o papel da formacdo docente na educacgédo para a promogao
daigualdade de género na perspectiva étnico-racial, a partir da compreenséo que a adogdo
de uma pratica pedagdgica adequada possibilita a construcdo das identidades de meninas
negras protagonistas. Compreendemos que a escola quando produtora de uma educacao
critica e reflexiva podera contribuir para as desconstrucbes de praticas e pensamentos
discriminatorios, e a reconstrucdo de conceitos e atitudes que promovam a construcao de
individuos criticos e participativos, livres de preconceitos e de estere6tipos. Contribuindo
assim, na busca e construcdo de uma sociedade onde todos podem viver suas
singularidades gozando dos mesmos direitos e oportunidades. O projeto trata-se de uma
pesquisa-acdo, e adota a modalidade de pesquisa-ensino que torna o/a professor/a,
um/uma pesquisador/a permitindo ao/a mesmo/a encontrar respostas que contribuam para
a construcdo de um conhecimento ajustado a sua realidade, de modo que com o0s
resultados obtidos possam (re)adequar a sua pratica pedagdgica viabilizando o
aperfeicoamento profissional. Para tanto, tomaremos como aporte tedrico as
contribuicbes de Kétia Patricio Benevides (2009), Paulo Freire (2005), Guacira Lopes
Louro (1997), Zanelli (2002) entre outros/as.

Palavras chave: Etnia; Género; Igualdade; Educac&o.
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INTRODUCAO

A menina negra € constante rotulada, limitada, moldada, negada em sua identidade
de pertenca, comecando pelo obrigatério processo de embranquecimento estético,
refletindo nos cabelos constantemente “presos” (amarrados) aos graves € prematuros
processos quimicos de alisamento, sendo assim, € fundamental que essas meninas sejam
educadas para a autoaceitacao, a valorizacdo de sua estética e este processo educacional
para o reconhecimento e a valorizagdo de suas identidades de pertenca.

Ciente que a escola, no exercicio de sua funcéo social, constitui-se no espago ideal
para oportunizar o desenvolvimento do pensamento critico do ser humano. Colocar em
discussdo a sociedade na qual os sujeitos estdo inseridos oferecendo aos mesmos
caminhos para que o(a) educando(a) adquira um conhecimento ajustado da sua realidade
e do lugar social que ocupam.

Nesse sentido, a formacdo docente se constitui como um dos elementos
fundamentais para a construcdo do processo pedagdgico/politico que seja marcado pela
reflexividade. A mesma deve abranger e articular entre suas linhas de questionamentos a
diversidade de género, as questfes étnicas, religiosas, culturais, entre outras, a fim de
garantir a constituicdo da identidade das criangas desde a educacao infantil.

Deste modo, nosso projeto apresenta uma proposta de pesquisa que tem como
objetivo investigar o papel da formacdo docente na educacdo para a promoc¢do da
igualdade de género na perspectiva étnico-racial, a partir da compreenséo que a adog¢ao
de uma pratica pedagdgica adequada possibilita a construcéo das identidades de meninas
negras protagonistas. Para o estudo tomamos como objeto (recorte), além dos
conteddos/curriculo, recursos, metodologias e as praticas, as brincadeiras e os brinquedos
a fim de verificar como estes interferem e contribuem para a legitimacgéo e conservagéo
das praticas desigualdade de género. Ao mesmo tempo iremos observar se as relagdes

sociais estabelecidas entre as criangas, a partir das suas pertencas, contribuem para a
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construcdo de esteredtipos que marcardo a imagem e a identidade das meninas negras
conduzindo as préticas de preconceito e discriminacdo racial.

A escola e os educadores sdo imprescindiveis para 0 sucesso da proposta de
Educacdo para a Diversidade, em todas as suas faces, tornar-se efetivamente uma
proposta de educacgéo orientada para a construgdo de uma sociedade menos desigual e
mais democratica. Em outras palavras, necessario se trazer para dentro da sala de aula
realidade do(a) educando(a), dos embates no seu contexto social.

Para nos professores(as) estabelecer o “didlogo” estabelecido entre as teorias
estudadas, as determinacdes contidas nos documentos oficiais que conduzem as politicas
e projetos educacionais com a realidade e os sujeitos que estdo na escola, nos permitira
compreender e pensar estratégias para desconstruir as ideias equivocadas sobre género,
racismo e preconceito racial. Pois, como no dizer de Paulo Freire: “se nos revela como
algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra,
na andlise do didlogo, como algo mais que um meio para que ele se faca, se nos impde
buscar, também seus elementos constitutivos” (FREIRE, 2005, p.89).

A escola é lugar por exceléncia dessa tomada de consciéncia, pois € um ambiente
de reflexdo, discussdo e aprendizado, formado por individuos vindos de inumeros e

diversos contextos. Assim como define Kétia Benevides Campos:

A escola como um espaco generificado, em que simbolos, normas
e comportamentos atuam sobre sujeitos das mais variadas formas,
a exemplo das aprendizagens objetivas que se ddo por meio de
atividades prescritivas, bem como através das aprendizagens
subjetivas, as quais acontecem por meio de comportamentos,
normas, regras (CAMPOQOS, 2009, p.33).

A partir do conhecimento é dever da escola e educadores conduzir o0s
educandos(as) a perceberem que as diferencas ndo tornam o outro inferior, mas
compreender a diferenca que enriquece a convivéncia, gerando assim a interacdo e o

crescimento de todos que compGe 0 ambiente escolar. Sobre esse aspecto Guacira Lopes
Louro 2004 discorre:

(...) a escola, como um espaco social que foi se tornando,
historicamente, nas sociedades urbanas ocidentais, um l6cus
privilegiado para a formagdo de meninos e meninas, homens e
mulheres é ela a propria, um espaco atravessado pelas
representacdes de género (LOURO, 1997, p. 77).
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Neste sentido, precisamos repensar 0 processo educativo de meninas e meninos,
discutir, descontruir e reconstruir o nosso curriculo a fim de criar ambientes com direitos
e oportunidades iguais para todos. Perante um contexto de ligeiras transformacdes, a
escola ndo pode se isentar do debate de determinados temas que estdo intrinsecamente
ligados com o seu contexto, como nesse caso, as desigualdades de género, a discriminacao
racial, o racismo e a diversidade cultural.

Segundo dados da Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2012),
aproximadamente 70% das mulheres no mundo ja sofreram algum tipo de violéncia.
Segundo dados do 11° Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, elaborado pelo Férum
Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP), no Brasil a cada 11 minutos uma mulher é
estuprada, mesmo levantamento aponta que 49.497 mil pessoas foram estupradas no
Brasil em 2016 (89% mulheres, sendo 51% delas negras), ou seja, por dia sao 135 casos
de estupro. Observamos com isso, que os altos indices de violéncia contra a mulher e
mais ainda contra a mulher negra, séo frutos de uma sociedade machista, sexista, racista
e patriarca. As leis que protegem as mulheres, consideramos um paliativo, precisamos de
politicas preventivas que garantissem de fato e de direito a vida das mulheres.

Uma politica educacional pautada na diversidade garante um processo
educacional democratico e que visam a construcao de uma igualdade de género, social e
étnica. Para essa construcdo faz-se necessario o reconhecimento da diversidade existente
na sociedade, mas no nosso caso, no contexto escolar, culturais, socio histdrico, fisicas
entre outras. Como ja discutido, estamos imersos em relacdes de poder, em que a
sociedade classifica os individuos, a partir de uma diferenca que desiguala, que
hierarquiza, que classifica culturas e padrdes dominantes, e outras subalternizadas.

S0 a partir de préaticas pedagdgicas diferenciadas e voltadas para a diversidade e 0
respeito € que sera possivel a (re)construcdo de uma sociedade mais tolerante e voltada
para praticas fraternas e de empatia para com o outro.

A partir de pesquisas prévias sobre a tematica que estamos trabalhando,
observamos que existem escassos materiais que tratam a brincadeira como um
instrumento pedagogico para a promog¢do da igualdade de género e de combate ao
preconceito racial e ao racismo, deste modo, trabalharemos na producéo de um guia com
varias brincadeiras e orientac6es para os professores a fim de adquirirem mais recursos e

materiais que irdo auxiliar na sua pratica docente.
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Para isso é necessario que o professor/professora enxergue o/a educando(a) de
forma singular e ndo homogénea. E a formacéo continuada implicard em da condi¢es
para que o/a profissional tenha suporte tedrico e metodologico para desenvolver préaticas

educativas multiculturais.

JUSTIFICATIVA

A diversidade é inerente a nossa sociedade, entretanto na busca por garantir uma
educacdo igualitaria a escola est4 por vezes negando as diferencas, gerando assim as
desigualdades e um padréo de ser estabelecido. Para garantir uma sociedade democratica,
precisamos enfatizar questdes relacionadas a igualdade, mas nao eliminando ou
relativizando as diferencas, a igualdade que estd em debate, sdo as igualdades de
oportunidades e espagos.

Em nossa pesquisa, buscaremos compreender a relagdo estabelecida entre
meninos e meninas negros(as) a partir das brincadeiras e como estas contribuem para a
legitimacdo das desigualdades estabelecidas por uma sociedade machista, sexista e
patriarcal. Além disso, buscaremos observar as situacfes presentes no cotidiano escolar
que estdo ligadas as condicdes de género e etnia, e através de brincadeiras associativas
investigaremos se a pratica destas resultam em préaticas diferenciadas voltadas para o
respeito e igualdade.

O interesse pela referida tematica adveio da experiéncia como estudante do
componente curricular Direitos Humanos, diversidade e Inclusédo Social do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB,
ministrado pela Prof. Dra. Cristiane Maria Nepomuceno, no ano de 2017. A partir de
debates realizados em sala de aula e da experiéncia como docente de uma escola do
campo, apos observar as brincadeiras que separavam meninos e meninas e como elas
refletiam na recreacdo a forma de ser e estar no mundo, reproduzida por uma sociedade
machista e que desde a infancia reproduz o papel social que a mulher e 0 homem ocuparéo
na comunidade. E ao cursar no ultimo semestre letivo (2018.1) o componente curricular
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, veio a compreensao de que o lugar social
que negros(as) ocupam na sociedade foram historicamente construidas, razdo pela
precisamos investir em um projeto de educacdo antirracista que crie “(...) condigdes para

gue os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele,
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menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados como escravos,
nédo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem respeito
a comunidade negra” (BRASIL, 2004, p. 12)..

Outro fator relevante que contribuiu para reafirmar o interesse pela tematica foram
0s preocupantes indices de assassinato de mulheres no nosso pais, esses nimeros séo
ainda mais alarmantes quando se trata de mulheres negras, segundo dados do atlas da
violéncia de 2018, “Enquanto entre as mulheres negras a taxa de homicidio ficou em 5,3
por grupo de 100 mil em 2016, entre as ndo negras, englobando brancas, amarelas e
indigenas, a taxa foi de 3,1, uma diferenca de 71%.” Entre 2006 ¢ 2016 o numero de
mortes de mulheres ndo negras diminuiu 8% no mesmo periodo a taxa de homicidio de
mulheres negras aumentou 15%.

Os dados justificam a importancia e a necessidade de estudar e debater as questdes

de género numa perspectiva de equidade a partir do recorte étnico-racial.

OBJETIVO GERAL

Investigar o papel da formacdo docente na educagdo para a promoc¢éo da igualdade de

género na perspectiva étnico-racial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Verificar se as praticas pedagogicas sdo orientadas para o reconhecimento da
igualdade de género e se estas resultam em construcédo de identidades, percepcbes
e sentidos diferenciados;

b) Identificar quais as brincadeiras e espagos utilizados por meninas e meninos sua
realizacéo;

c) Observar situagBes no cotidiano escolar e as praticas relacionadas que educam
para pertencgas de género e etnia;

d) Introduzir brincadeiras associadas que viabilizem a compreensdo da pertenca

étnica e de género;

PROCEDIMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
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O presente estudo trata-se de uma pesquisa-acdo ¢ um método de pesquisa do tipo
qualitativo que envolve o pesquisador aos professores de ensino fundamental num mesmo
projeto e que “prevé interferéncias no trabalho docente com o objetivo de favorecer a
qualidade deste” (PENTEADO, 2010, p.21). Para tanto, a ideia ¢ realizar a pesquisa em
uma escola publica de Ensino Infantil e Fundamental localizada na zona rural de um
municipio paraibano.

Dentro da pesquisa-acdo, utilizaremos a modalidade pesquisa-ensino a ser
“realizada durante e como ato docente, pelo profissional responsavel por essa docéncia”
(PENTEADO, 2010). Para a estudiosa Heloisa Penteado (2010), o/a professor(a) que
adota a pesquisa-acdo na modalidade de pesquisa-ensino converte-se a condicdo de
professor- pesquisador ou professora-pesquisadora permitindo ao(a) mesmo(a) encontrar
respostas que contribuam para a construcdo de um conhecimento ajustado a sua realidade,
de modo que com os resultados obtidos possam (re)adequar a sua préatica pedagogica
viabilizando o aperfeigoamento profissional.

Assim, a pesquisa se desdobrara numa turma — a ser selecionada — com o intuito
de observar como a partir da préatica docente orientada para a transformacéao de contextos,
realidades e concepcdes do outro insatisfatorias pode-se ou ndo estabelecer novas formas
de relagbes entre meninas e meninos, desta feita, orientada pela compreensdo das
diferencas e da valorizacdo e do respeito a estas. Para tanto tomaremos como recorte do
estudo as brincadeiras em suas diversas formas: exclusivas de meninas, exclusiva de
meninos, mistas e as associativas, desenvolvidas com o intuito de integrar meninos e
meninas resultando numa tomada de consciéncia de que todos sdo iguais em direitos. E
nesse contexto, observar ainda, como se situam as meninas negras.

Nesse sentido dedicaremos especial atencdo ao estudo bibliografico-documental
considerando, a principio, as contribuicGes dos(as) pesquisadores(as) da tematica, entre
eles: Vera Maria Candau, Rita Vieira de Figueiredo, Guacira Lopes Louro, Judith Butler,
Beatriz Accioly Lins, Daniela Auad, Kéatia Benevides e outros(as).

Como a pesquisa é um estudo de caso simples, pois remete ao estudo de uma
situacdo que acontece de forma similar em outras escolas. Este tipo de estudo permite
retratar uma dada realidade de forma mais detalhada e que nos revelando situacées que
podem ser refeitas. Assim, utilizamos uma abordagem de carater qualitativo: observacéo
direta e entrevistas (conversas informais) como meio de alcangar os objetivos propostos

com maior fidelidade ao observado. Portanto, “a observagdo atenta dos detalhes coloca o
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pesquisador dentro do cenario de forma que ele possa compreender a complexidade dos
ambientes psicossociais, a0 mesmo tempo em que lhe permite uma interlocu¢do mais
competente” (ZANELLI, 2002, p. 79).

Como a observagdo é uma técnica cientifica, deve ocorrer a partir do uso de roteiro
que permita a busca para as respostas dos objetivos criteriosamente formulados, assim
procederemos com o0 planejamento adequado, o registro sistematico dos dados,
verificacdo da validade de todo o desenrolar do seu processo e da confiabilidade destes.
Apenas a observacdo direta nos permitira identificar se os tipos de brincadeiras e os
espacos utilizados pelas criangas durante o periodo de recreacdo e como estdo postas as
relacGes entre meninos e meninas negros(as) da escola contribuem para a manutencéo ou

ndo de relacdes orientadas pela percepcao desigual de meninos e meninas.

PRODUTO EDUCACIONAL

Como proposta de produto educacional, apresentaremos um guia de orientacdes
para docentes, no qual serdo expostos algumas brincadeiras e brinquedos que poderdo
promover a igualdade de género e o respeito as diferengas. Desse modo, compreendemos
que tal produto poderéa colaborar com a prética docente uma vez que a partir de pesquisas
prévias sobre a tematica que iremos trabalhar, observamos que existem escassos materiais
que tratam a brincadeira como um instrumento pedagogico para a promocao da igualdade
de género e de combate ao preconceito racial e ao racismo.

As brincadeiras que serdo trazidas pelo guia terdo como objetivo proporcionar a
meninos e meninas 0s Mesmos espacos e jogos, corroborando assim para a formacéao de
relacBes e atitudes de respeito, colaboracdo e igualdade entre os coletivos. Além disso,
iremos utilizar algumas brincadeiras que sdo comuns ao contexto sociocultural das
criancas e apenas ampliar as possibilidades de compreensdo destas, ou seja, utilizando-as
como um instrumento capaz de proporcionar a meninos e meninas 0s mesmos direitos e
espacos.

O nosso guia educacional sera um recurso impresso que implicara em da
condigcbes para que o/a profissional tenha suporte tedrico e metodologico para
desenvolver praticas educativas multiculturais, além disso, trara informagdes como, por
exemplo, o conceito de género e etnia, a importancia de trabalhar tais questfes dentro da

sala de aula e os valores que poderdo ser despertados nas criancas a partir das
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brincadeiras. Além disso, iremos criar alguns jogos a partir do que sera observado no
nosso campo de pesquisa, abordaremos a brincadeira, a sua aplicabilidade e o objetivo
almejado com a pratica destas.

Por fim, reconhecemos a importancia do nosso produto para a pratica docente,
uma vez que se trata de um material inovador que traz brincadeiras ja conhecidas das
criancas, mas agora sob um novo olhar, direcionadas e instrumentalizadas para a
promocdo da igualdade de género entre meninos e meninas, e praticas voltadas para o
respeito, igualdade e fraternidade entre esses coletivos. Entendemos que sé a partir de
praticas pedagdgicas diferenciadas e voltadas para a diversidade e o respeito é que sera
possivel a (re)construcdo de uma sociedade mais tolerante e voltada para praticas

fraternas e de empatia para com o outro.
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7' i copene NoroESTE
Q Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

RELACOES ETNICO-RACIAIS: UM ESTUDO SOBRE OS IMPACTOS DA LEI N°
10.639/03 NO AMBIENTE ESCOLAR

Nanicleison José da Silva
Eliane Correia do Nascimento
Maria das Gragas Andrade Ataide de Almeida

RESUMO

A histodria da educagdo brasileira traz em seu bojo indicador o historico bem diferenciado
que provoca marcas nos sujeitos que, por mais de trés séculos, viveram a margem do
processo educacional formal deste pais. Na verdade, as diferenciagdes nos indicadores da
escolarizagdo de brancos e negros sdo persistentemente distinguiveis e sdo demonstradas
em importantes estudos balizados em indicadores oficiais que demonstram tais
assimetrias. Para entender a complexidade do tema abordado, faz-se necessario entender
que no Brasil, historicamente, ndo hd como negar as relagdes assimétricas de poder
travadas entre as diferentes matrizes culturais e raciais. Nossa sociedade possui uma
imensa diversidade étnica e cultural, no entanto, se vivencia um sistema excludente, que
considera as identidades diferenciadas, as praticas sociais, politicas e culturais de
diferentes grupos étnico-raciais, alimentando consequentemente as desigualdades sociais.
O objetivo deste artigo ¢ compreender as concepgdes de professores e estudantes de uma
escola da rede Estadual de ensino de Pernambuco sobre o papel da historia e cultura afro-
brasileira e africana e a implementagdo da Lei 10.639/03 como instrumento de combate
ao preconceito étnico-racial na escola. Para tanto, utilizamos como referencial tedrico os
estudos de Gomes (2005), Munanga (2005), (Gongalves & Silva, 2004), Orlandi (1999),
e outros autores que com seus escritos corroboraram com o desdobramento da pesquisa.
No concernente, ao processo investigativo seguiu-se com entrevista aos professores do
ensino médio, aplicagdo de questionario aos estudantes na faixa etria entre 16 e 19 anos
e foi utilizada a metodologia qualiquantitativa (6 professores e 100 estudantes). A
compreensao sobre a tematica se justifica pela necessidade de desconstruir socialmente o
preconceito e a discriminagado racial que sofre a populagdo negra. A escola tem um papel
fundamental no processo de construcao e reconstru¢do dos valores sociais, por iSso 0s
resultados da pesquisa sobre a questdo racial no contexto escolar, ja que o sistema de
ensino brasileiro se baseia numa visao eurocéntrica, monocultora, discriminatéria de
carater racista e excludente. Tudo isso corrobora os mecanismos de exclusdo tendo a
escola dificuldade de cumprir o seu verdadeiro papel, que ¢ a formagao humana, educar,
socializar e formar cidaddos compromissados com a transformacao social.

Palavras Chaves: Relagdes étnico-raciais, Preconceito racial, Lei 10.639/03
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INTRODUCAO

A incorporacdo da tematica de desenvolvimento de uma educacéo antirracista e do
ensino da cultura afro-brasileira e africana, na ambiéncia do sistema formal das
instituicdes escolares de todo o pais, passou a ser bandeira de atuacéo e reivindicacéo do
movimento social negro brasileiro, que ao longo da histéria vem desenvolvendo varias
acOes no campo social, politico e educacional, no sentido de combater a discriminagédo
racial sofrida pelos negros ao longo da historia do nosso pais e que ainda campeia em
nossa sociedade.

Assim, em decorréncia da responsabilidade social e racial observada também em
Durban, sancionaram, por meio de dispositivos juridicos municipais, e por conta da ampla
pressdo de comunidades locais, leis que objetivassem destacar no sistema de ensino local
a participacdo do negro em diversas areas no ambito da sociedade brasileira.

Ainda que estabelecida a obrigatoriedade da tematica sobre a cultura do negro,
assim como a preocupacdo referente a formacdo de professores (as) municipais e
estaduais, para prover e ministrar as disciplinas alusivas ao assunto faz-se imprescindivel
e urgente um olhar atento & forma como a Lei estd sendo vista e trabalhada na escola;
sobretudo, como ja foi dito, porque a educacdo escolar € também responsavel pela
construcdo das representacdes positivas dos alunos e exerce um papel fundamental no
cuidado de uma pedagogia antirracista (GOMES, 2008; PASSOS, 2002.

No entanto, faz-se necessaria a adesdo dos sujeitos a cultura afro-brasileira e
africana, para garantir a sobrevivéncia da presenca de identificacdo consigo mesmo e com
0s outros, como um apelo a consciéncia, para uma perspectiva de vida melhor, negada ha
muito tempo por nossas escolas e pelas instancias de nossa cultura, ao afirmarem (de
forma consciente ou ndo, explicita ou ndo) que a cultura eurocéntrica é superior as demais.

O processo em que se deu a promulgacdo de tal lei e das diretrizes anunciadas,
busca refletir em que medidas tais documentos podem contribuir para o reconhecimento
e respeito a diversidade sécio cultural, no interior da escola, por meio do questionamento
e da desconstrucdo dos mitos de superioridade e inferioridade racial.

A Constituicdo Federal de 1988 representou um importante marco tanto no que
diz respeito ao combate ao racismo quanto nos aspectos do reconhecimento da pluralidade
cultural brasileira para que, a partir dela, outros textos legais contemplassem o anseio da
populacédo negra brasileira. As conquistas em cada estado da federacdo foram aquecendo

mais e mais a luta antirracista até a incorporacdo em documentos em nivel nacional. A
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exemplo da LDB 9394/96, dos Parametros Curriculares Nacionais e a Lei 10.639/03,
representando a nacionalizacdo de conquistas, que ja haviam acontecido em varios
estados e cidades do pais. Trata-se de uma vitoria, ainda que parcial. Muito mais precisara
ser feito.

A luta pela incluséo social dos afro-brasileiros negros trata-se de, segundo Santos
(2005), uma agenda sempre presente, e marca a formacdo dos movimentos negros no
Brasil e a atuacdo destes grupos em favor da luta antirracista.

Reivindicacdo mais do que justa, uma vez que estes chegam aos curriculos do
sistema escolar “[...] ndo cOmo 0 humano negro, mas sim como 0 objeto escravo, como
se ele ndo tivesse um passado ou se néo tivesse participado de outras relagdes sociais que
ndo fossem a escraviddo”, como lembra SANTOS (2005, p. 75).

Esta reivindicacdo vem desde a década de 1950, quando aconteceu o | Congresso
Negro Brasileiro, promovido pelo Teatro Experimental do Negro, no Rio de Janeiro. Uma
das recomendacdes explicitas, tiradas durante a realizacdo desse evento, foi que 0s seus
participantes colocassem como agenda o estimulo ao estudo acerca das reminiscéncias
africanas no Brasil, uma das formas de resgate da memdria coletiva e historica da
comunidade negra. No registro de Munanga (2005a), tal resgate se refere a contribuicdo

dos afro-brasileiros na formacao da riqueza social, econdmica e cultural do nosso pais.

HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NAS ESCOLAS:
UMA CONQUISTA DO MOVIMENTO NEGRO

Por ocasido da Convencgdo Nacional do Negro pela Constituinte, acontecida em
Brasilia no ano de 1986, as entidades do movimento negro, representando diversos
estados do pais, apresentaram uma pauta de reivindicacdes a serem inseridas no texto da
Constituicao que estava sendo elaborada.

No concernente a educacdo, 0 que solicitavam era 0 respeito, no processo
educacional, a todos os aspectos da cultura brasileira e a obrigatoriedade da inclusao, no
curriculo da educac&o basica, do ensino da Historia da Africa e do Negro no Brasil.

Somente ap6s a promulgacdo da Lei 10.639/03, a obrigatoriedade do estudo da
Histdria do Continente Africano e dos Africanos consegue ser implantada.

Representantes da Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania
e a Vida, entregaram ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, um documento no

qual, além de denunciarem e condenarem o racismo e a discriminagdo no Brasil,
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reivindicavam, no campo educacional, a implementagcdo de um Programa de superacao
do racismo e da desigualdade racial. (SANTOS, 2005).

Apenas alguns pontos das reivindicacdes foram atendidos, como por exemplo, a
revisao de livros didaticos. Por outro lado, como saldo positivo de toda mobilizacéo,
varios estados e municipios da nossa federacdo admitiram, paulatinamente, a
reformulacéo de suas diversas Leis: Constituicbes Estaduais, leis organicas e ordinérias,
no sentido de combater o racismo e a discriminacdo racial. Na trajetdria histérica de
aprovacao da Lei 10.639/2003, outro fato a merecer destaque foi 0 reaquecimento do
debate travado por ocasido da elaboragéo da nova LDB, pela entdo senadora Benedita da
Silva, a respeito da proposta de alteracdo curricular; proposta esta apresentada na década
de 1980, no processo constituinte. (ROCHA, 2006).

Em nivel mundial, ndo hd como ndo referendar a importancia singular, que
representou a luta brasileira pela aprovacdo da Lei 10.639/03, a Conferéncia Mundial
sobre 0 Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as formas Correlatas de
Intolerancia.

Participaram dela representantes de 170 paises, inclusive Chefes de Estado,
representantes organizagfes ndo governamentais (ONG) e jornalistas, bem como
representantes de organismos do sistema das Nac¢des Unidas, dentre outros participes.

Como encaminhamento das discussdes realizadas, os representantes dos 170
paises produziram uma Declaracdo e o Programa de Ac¢do de Durban (DPAD). Nestes,
reconhecem a escraviddo e o trafico negreiro como “Tragédias terriveis na historia da
humanidade”, (ONU, 2007).

Na parte alusiva ao estabelecimento de recursos e medidas eficazes de reparacao,
ressarcimento, indenizacéo e outras medidas em niveis nacional, regional e internacional,
o Programa de Acdo enfatiza “ A importancia e a necessidade de que sejam ensinados os
fatos e verdades historicas da humanidade desde a Antiguidade até o passado recente, ...
visando alcancar um amplo e objetivo conhecimento das tragédias do passado” (ONU,
2007).

A Declaracdo e o Programa de Ac¢do definidos em Durban, refletiram
positivamente junto a sociedade, aos parlamentares e ao governo brasileiro, no sentido de
aprimorar o debate em torno do Projeto de Lei, n°. 259 que, desde1999, tramitava no
nosso legislativo. Este projeto versava sobre a importancia e a obrigatoriedade do ensino

da cultura afro-brasileira e africana na escola.
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Procedente do Projeto de Lei n°. 259, apresentado em 11/03/1999 pela Deputada
Federal Esther Grossi e pelo Deputado Federal Benhur Ferreira, em 09 curriculos das
escolas da educacdo béasica do nosso pais, do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. Essa Lei recebeu o numero 10.639 e foi sancionada pelo presidente Luiz
Indcio Lula da Silva e pelo ministro da educagdo Cristovan Buarque. Representou a
vitdria de uma luta &rdua, gradual e progressivamente conquistada.

No ambito do ensino, significou, para os militantes do movimento negro e para
toda a educacdo brasileira, triunfo importantissimo, marcando o inicio de uma trajetéria
de muito trabalho: a sua efetiva implementacéo.

CUNHA JUNIOR (2002, p. 15) mesmo antes da aprovacio desta Lei, ao refletir
a respeito da bandeira de luta do movimento social negro, considera que todo o historico
de reivindicacdo empreendido pela introducdo do ensino da Histéria Africana nos
curriculos oficiais, sempre fora uma luta acertada, uma vez que, para ele, ndo h4 como
realizar um bom estudo acerca da Histdria do Brasil, desconhecendo a Historia da Africa.

A Lei 10.639/03 tem razdo de sua existéncia, justamente, para refletir acerca da
contribuicdo do negro na constituicdo do pais. N&o se trata, pois, de valores sociais e
culturais regionais ou locais, e sim a constituicdo do Estado nacional brasileiro.

Entretanto, MUNANGA (20053, p. 18) acredita que a educagéo tem a capacidade
de oferecer tanto as pessoas mais jovens quanto as adultas possibilidades de questionar e
desconstruir “Os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram
introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados”, além de aceitar a
pluralidade étnica como patriménio nacional. A partir disto, segundo o autor, poderemos
dar um passo adiante no sentido de criar estratégias pedagdgico educativas anti-racistas

Em relacdo a estas estratégias, o ataque ndo podera ser elaborado apenas pela via
dos conhecimentos cientificos. Ndo basta a negacao da existéncia de racas superiores e
inferiores, ou mesmo o entendimento teérico do termo raca, entendida no sentido de
construgéo social, como afirma Guimarées (2005).

O estudo de CASTRO e ABRAMOVAY (2006, p. 330), fruto de um trabalho de
pesquisa empreendido pela UNESCO, permitiram as autoras concluirem que “Os
discursos da comunidade escolar sobre a Lei 10.639/03 demonstram que existe resisténcia
de alguns professores em relacao a sua aplicagdo”.

Em termos de regulamentacéo, a Lei 10.639/03 teve a sua implementacéo efetuada

pelo Conselho Nacional de Educacéo, por meio da Resolugdo n° 01, de 07 de Junho de
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2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O Parecer n° 003/2004, aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo em 10 de
marc¢o de 2004, foi elaborado com lastro na Constituicdo Federal, bem como nos Art. 26,
26 A e 79 B na Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (GONCALVES
& SILVA, 2004, p. 9).

PERCURSO METODOLOGICO

No que confere a analise de dados, nessa investigacdo elegemos a Analise de
Discurso (AD) qualitativamente, os discursos dos professores e o programa estatistico
Statiscal Parcket for the Social Science — SPSS, com o objetivo de sintetizar
quantitativamente os pontos importantes dos questionarios aplicados aos estudantes
através de graficos na escola l6cus da investigag&o.

ORLANDI (1999) explica que a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a
ideia do curso, de percurso, de correr por, de movimento. Assim, o discurso relaciona-se
com a producdo de sentidos, a compreendermos 0 ser humano como um ser social,
produtor de significados, de codigos, regras e normas que agem por meio da linguagem
para dar significado ao mundo construido por eles e seus pares.

No mesmo sentido, Courtine, (2006) afirma ser a AD um modo de leitura, onde
os sentidos sdo lidos em todas as dire¢des possiveis observando categorias e linearidades,
0 concreto e o0 abstrato pelo o que estad explicito e implicito caracterizando—se por uma
maneira de olhar.

Ademais, o procedimento adotado na pesquisa foi o exame descritivo,
desenvolvido atraves do estudo de caso que no entendimento de Barros e Lehfeld (2001)
caracterizam o caso como uma metodologia de estudo que se volta a coleta de
informacges sobre um ou varios casos particularizados.

Sendo assim, as perguntas que compuseram as entrevistas foram relacionadas
entre si, para posteriormente serem agrupadas, a fim de facilitar a organizacdo para a
analise dos dados e apresentagédo dos resultados. A primeira categoria delas diz respeito
a identificacdo pessoal e profissional dos docentes, contendo 05 (cinco) questdes acerca
das varidveis: género, faixa etéria e idade, titulacdo académica, tempo de formacéo e

tempo de docéncia.
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No que confere as demandas inerentes a legislacéo, razéo de nossa investigacéo
enumeramos as seguintes perguntas: Conhecimento acerca da Lei 10.639/03,
implementacao da Lei 10.639/03 nas praticas pedagogicas, Efetivacdo da lei e o siléncio
frente o preconceito racial, Implementacéo efetiva da lei 10.639/03 na escola, Preconceito
racial no cotidiano escolar. Desse modo, seguird na sequéncia os resultados obtidos com

a pesquisa:
Apresentacéo e discussdo dos resultados obtidos através da analise qualitativa

A partir das entrevistas realizadas com os seis professores que formaram o
universo desta pesquisa, foi possivel tracar um breve perfil, agrupando questbes sobre
género, idade, identificacdo quanto a cor, formacao académica e tempo de funcdo docente
na Formacdo Discursiva (FD), identificacdo pessoal e profissional dos professores.

Os dados foram entabulados com identificacdo dos professores entrevistados por
caracteres do alfabeto brasileiro, a fim de facilitar a apresentacéo dos resultados e manter
0 anonimato dos mesmos. No que concerne ao género, percebemos que a maioria sdo
mulheres, ja no que tange as idades dos entrevistados, verificou-se que a maioria tem
entre 32 e 37 anos (SILVA, 2013).

A formacdo étnica dos professores predominante € afrodescendente, eles se
identificaram primeiro pelo género, em seguida pela idade, depois pela cor da pele,
formacéo académica e por tltimo nos informa o tempo na fungéo docente. Os professores
que estdo na cronologia de pigmentacdo mais escura consideram o0 outro ou a Si mesmo
de moreno ou negro. Argumentando que seus familiares sdo brancos ou pardos.
Percebendo que as formacdes étnicas sdo registradas pelas historias contadas pelos
parentes mais proximos, registro de nascimento e por ultimo a observacgéo da pigmentagéo
da pele.

Para Oliveira (2003) a identidade racial e étnica pertence a um grupo racial ou
étnico, decorrente de construgdo social e cultural e politica fazendo parte da historia de
vida (socializacdo/educacdo) e a consciéncia adquirida diante das prescri¢cbes sociais
raciais ou étnicas, racistas ou ndo de uma determinada cultura.

Nessa mesma direcdo, na concepcdo de DUBAR (2005), a identidade é construida
pelo discurso, objetos e praticas simbolicas presentes na cultura numa relagdo com o
outro. Ela nunca é dada, é construida e devera ser (re)construida em uma certeza maior

ou menor, mais ou menos duradoura. Nao existe uma identidade em esséncia, imutavel,
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gue acompanhe o sujeito, ou um grupo social, em sua existéncia sem sofrer
transformacoes diante das construgdes sociais contingentes e histdricas. Estas firmacfes
refletem no Eu, do individuo em si, mas também na sua relacdo com parceiros, havendo

uma relacdo de pertenca. As expressdes identidade pessoal e identidade profissional.
Conhecimento acerca da Lei 10.639/03

Na AD do corpus da nossa pesquisa, inicialmente, para procedermos a analise do
discurso dos professores entrevistados, transcrevemos os Excertos de Depoimentos (ED)
dos professores, para quadros submetidos a analise. Nesse sentido, doravante adotaremos
a expressdo “Tematica” para nos referir ao conhecimento da Historia e da Cultura Afro-
Brasileira, assim como ¢ colocada pelo art. 1° da Lei n® 10.639/2003, enquanto que
usaremos a expressdo “Lei” para indicar a Lei 10.639/2003, ademais a sigla (ED)
doravante sera utilizada, para representa fragmentos de depoimentos discursados que s@o
analisados a partir dos contextos de sua produgdo. Diante do contexto descrito, segue as
analises dos dados obtidos durante o curso da investigagao:

Da leitura que fazemos do primeiro quadro, dos seis (6) professores que formam
nosso universo amostral, somente 1/6, cerca de 16,7%, acredita conhecer a Lei, enquanto
que a grande maioria, 5/6, ou seja, 83,3%, acredita ter conhecimentos superficiais da
mesma.

No interesse de investigar as variaveis elegidas no nosso trabalho apds a analise
das entrevistas dos colaboradores, podemos extrair as seguintes constatacdes:

A maioria dos colaboradores acredita que cada qual procura trabalhar, trabalha ou
sempre trabalhou a Temaética em sala de aula, este quadro majoritario é expresso por 2/3
ou 66,7% da amostra (Professores A, C, D, E); Somente 1/3 afirma que nunca trabalhou
a Tematica, os quais estdo concentrados nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Artes.

Apesar de a maioria acreditar, que vivencia a Tematica na sala de aula, os métodos
utilizados s@o desconexos com os dos demais colaboradores e ainda possui um carater
muito singular, enquanto que 0S mesmos ndo conseguem expressar objetivamente o
método que utilizada. O entrevistado A, por exemplo, realiza associa¢fes da Historia e
Cultura Africana com o contetdo da disciplina de Artes, contudo nao foi possivel extrair
de sua entrevista como ocorre esse processo de associagdo; Continuando a
exemplificagdo, o Professor C utiliza a tematica dentro do contexto escravocrata

brasileiro, o que denota uma abordagem extremamente tradicional; O professor D nos
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fornece uma expressao genérica de que “sempre trabalhou a temdtica”, mas ndo fornece
elementos para aferir de que modo isto sempre ocorreu.

Com relacgdo as eventuais atitudes de silenciamento dos entrevistados em relacao
ao preconceito racial pudemos extrair os seguintes dados: todos os entrevistados
acreditam na importancia da Lei para o combate ao preconceito racial ao menos em tese,
conquanto que 1/6 dos professores entendem ser a mesma dispensavel em razéo de
acreditar que o negro pode atingir uma posicdo socioeconémico-cultural de igualdade
com o grupo dominante (brancos) por seus proprios esforcos e méritos, declinando-se de
qualquer politica de acio afirmativa como a ora enfrentada. E justamente neste particular
pensamento que identificamos as raizes do mito da democracia racial.

Ainda, todos os professores excluem suas responsabilidades de agentes
destinatarios e implementadores da legislacéo e as transferem para os gestores, onde todos
acreditam que a gestdo escolar é responsavel pelas acGes iniciativas que aplicariam a Lei,
embora, contraditoriamente, todos também acreditem que eles mesmos possuem uma
funcdo prética de atuacdo pedagdgica contra o preconceito racial. Tal funcéo estaria sendo
mitigada por um impulso da gestdo escolar para articular acdes incisivas e consolida-las.
Contudo, como isto ndo acontece, vem a constatacdo alhures demonstrada de que a
instituicdo escolar ndo implementou a Lei ou o fez parcialmente.

Vemos pelas falas dos professores que as atitudes discriminatorias que se dao no
interior da sala de aula muitas vezes néo séo levadas a sério. Sdo provocagdes, piadinhas
e apelidos, geralmente “amenizados” por sorrisos, ¢ que terminam sendo Vistos como
“brincadeiras” e ndo como afronta e desrespeito que precisam ser considerados. Nesse
sentido, a sala de aula e a Escola Basica como um todo tém se caracterizado como um
espaco de tensBes (GOMES, 1995), no qual os jovens negros sentem dificuldade de
consolidar, positivamente, sua identidade e sua autoestima.

Assim, numa circunstancia em que a grande maioria dos entrevistados (5/6) ja
presenciou tensdo racial no ambiente escolar, aquele estado de espera e a auséncia de um
enfrentamento tedrico-pratico da questdo racial com uma visdo coesa, articulada e
permanente, coloca em evidencia novamente que hd um grande abismo entre a Legislagdo
e sua aplicabilidade e legitimidade.

Ainda, sobre as questdes advindas da repercussao da inclusdo da historia e cultura

afro-brasileira e africana, norteada a partir da Lei. 10.639/03 na cena escolar, aplicamos
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aos estudantes um questionario. Desse modo, visualizaremos na sequéncia os resultados
obtidos.

Resultados obtidos através da analise quantitativa

No que tange a coleta de dados juntos aos estudantes, observou-se que 72% dos
estudantes disseram que ja tiveram com tal tema e vivéncia, enquanto apenas 17%
disseram que nunca tiveram conhecimento sobre preconceito racial na escola. Acerca do
trabalho da escola baseado na lei 10.639/03, 44,8% dos alunos discordam que a escola
tenha tal procedimento enquanto que 31,7% consideram que a escola ja trabalhe com a
determinada lei. Essa constatacdo acerca do preconceito e confirmada por Gongalves
(1985) quando discorre que o preconceito racial e a discriminacdo se proliferam nas
escolas, através de mecanismos ou funcionamento do ritual pedagdgico, vivenciado na
sala de aula, a qual exclui dos curriculos escolares a historia de luta dos negros na
sociedade brasileira.

Quando questionados sobre algum comportamento que poderia indicar
preconceito e discriminacéo racial por parte do educador, 66% dos discentes discordam
que haja tais comportamentos por parte do educador, porém, 20% deles disseram que tais
atitudes existem. Mesmo alguns estudantes dizendo que existe tal atitude de
preconceito/discriminacdo, 56,6% dos estudantes disseram que a escola preocupa-se em
resolver os problemas referentes ao preconceito e discriminagdo. E importante salientar
que 28,2% dos alunos disseram que a escola ndo se preocupa com essas questdes que
aparecem sobre preconceito e discriminacdo. A esse respeito (CAVALLEIRO, 2000, p.
97), observa que a escola promove oportunidades diferenciadas para alunos brancos e
negros, sustentada pelo preconceito e discriminacdo que emana da sociedade e que se
revela para o interior da escola.

Quanto ao trabalho da escola contra a discriminacao racial através de momentos
de dialogos, 49% dos alunos disseram que ndo é uma pratica da escola a realizagdo destes
debates com os alunos sobre o tema discriminacdo racial e ainda, 71,7% dos estudantes
acredita que as determinacOes da lei 10.639 podem ajudar na desconstrucdo do
preconceito racial e ainda, 85,9% dos discentes concordam /concordam totalmente que o
ensino da historia e cultura afro brasileira na escola pode ser um importante instrumento

para uma afirmacao positiva de identidade negra.
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Nessa perspectiva GOMES (2008, p.72), assevera que do ponto de vista
pedagogico, a superacdo das ideias preconcebidas acerca do continente africano e do
negro brasileiro, podera causar impactos positivos, “proporcionando uma visao
afirmativa acerca da diversidade étnico-racial e entendendo-a como uma riqueza da nossa
diversidade cultural e humana, em uma dimensdo politica”, tal visdo afirmativa da
diversidade, segundo a autora, devera ser problematizar com os alunos, a luz da relagédo
de poder, de dominacéo e dos contextos de desigualdade e de colonizacdo que envolve a

historia do negro em nosso pais.
CONSIDERACOES FINAIS

A Lei 10639/03 ¢ uma politica de acdo afirmativa que, como outras, ainda
demandam a vivéncia em todo o pais. Investimentos, divulgacdo, acompanhamento e
maior relacdo com os demais contetidos do curriculo da escolar média basica.

Desta forma, a educacdo para as relacGes étnico-raciais pode oferecer
contribui¢bes ao trabalho pedagdgico em diferentes modalidades de ensino, desde a
educacdo infantil ao ensino superior, nos processos de formacdo continuada e na
sensibilizacdo e comprometimento de gestores publicos e professores que assumem 0s
desdobramentos necessarios para transformar as politicas de Educacdo em politicas de
Estado e n&o de governo.

Nesse sentido, a Lei 10.639, como politica publica, quando implantada, pode
sensibilizar, despertar interesses, apontar caminhos para uma escola mais inclusiva, que
contemple a todos e todas em suas diferentes maneiras de ser e auxiliem na garantia do
direito de aprender e se reconhecer diante do aprendido, atribuicdo que compete a cada
professor em suas praticas, a cada equipe gestora, a cada um e todos nos, sujeitos
historicos e responsaveis pela reconstrucdo de um pais, que deveria se orgulhar de ser
multicultural.

E do conhecimento da escola e de seus profissionais a presenca da diversidade. O
que falta nesse contexto € o reconhecimento desse fato, como algo relevante, importante,
necessario e que pode servir como contribuicdo ao trabalho pedagogico, que implicara na
relacdo com os alunos e entre eles, na relacdo com as familias, e destas entre si, nas
comunidades, ja que a populagéo, até entdo reconhecida como herdeira da escravizacéo,
passaria a ser reconhecida como importante elemento histérico da cultura nacional, em

toda a sua riqueza e diversidade.
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Como também apontaram os dados da pesquisa, 0s professores reconhecem a
relevancia do trabalho com o contetdo da lei como instrumento para a desconstrucéo do
preconceito racial e afirmacdo da identidade negra, por torna-lo obrigatorio, mas
principalmente como forma de apresentar a histéria do Brasil, levando-se em conta as
contribui¢bes do povo africano, bem como destacam a relevancia das contribuicdes e
influéncias culturais para a cultura nacional.

Por conseguinte, enfatizamos a necessidade preponderante atribuida a instituicao
escolar como promovedora do rompimento com o siléncio que envolve a discussdo
inerente a questdo racial em seu espaco, pois se mantendo na desinformacdo, no néo
enfrentamento das questdes étnico-racial, garantira 0 descompromisso com uma questao
social das mais importantes em termos de envolvimento, refutando assim a possibilidade
de uma educacdo cidada ancorada no reconhecimento e na valorizacdo da diversidade

étnico-racial brasileira.
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M Il COPENE NORDESTE
ﬂ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

EDUCACAO INFANTIL NA LEI FEDERAL N°10.639/03: o0 gato comeu?
Carla Santos Pinheiro

RESUMO

Este artigo tem como objetivo problematizar o lugar dos bebés, das criangas bem
pequenas e das criangas pequenas na determinacdo da obrigatoriedade da Cultura e da
Historia Afro-brasileira e Africana no curriculo escolar pela Lei Federal no 10.639/03,
que altera a Lei Federal n°® 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN). A andlise das categorias raca e primeira infancia evidenciam uma
representacdo duplamente estigmatizada marcada pela excluséo e pelo silenciamento das
vozes das criancas negras e de suas singularidades subjetivas através de insistentes
posturas subjetivas e objetivas de inferiorizacdo e de incapacitacdo dos aspectos naturais
e sociais destes sujeitos socio/historicos/culturais. Os procedimentos metodoldgicos
fundamentam-se em analise de arcabouco tedrico especializado alicercado em autores
como Fulvia Rosemberg (1996, 2012), Anete Abramowicz & Michel Vandenbroeck
(2013) e Nilma Lino Gomes (2002 e 2003), de leis educacionais, de documentacdo do
Ministério da Educacdo (MEC) e da propria experiéncia da autora como mulher negra e
professora de Educacdo Infantil. Utiliza-se da perspectiva da construcdo social da cor
ancorada pelo Quadrado Semidtico da Igualdade (José D’Assungdo BARROS, 2014)
seguindo o percurso semidtico por meio do denominado “esquema positivo” para abordar
sobre 0s atravessamentos histérico-sociais que refletem na construcéo e consciéncia da
identidade étnico-racial dos sujeitos sociais da Educacao Infantil. Para implementacédo de
praticas pedagogicas promotoras da igualdade racial e da diversidade e para superacdo
das representac6es cunhadas no conceito de desigualdade oriundas do processo escravista
colonial que reflete na contemporaneidade sobre o lugar da primeira infancia negra, o
estudo traz consideragdes sobre estratégias de enfrentamento e resisténcia que perpassam
pelas responsabilidades dos sistemas de ensino, das institui¢des de ensino, dos nucleos
colegiados e grupos de estudos. Conclui que a ndo integracdo da creche e da pré-escola
na redacdo da legislacdo que determina o cruzamento entre educacdo, historia, cultura e
relacBes étnico-raciais se caracteriza como indiferenca aos sujeitos sociais pertencentes a
primeira etapa da Educacdo Bésica e reforca a invisibilidade de seus corpos e de sua
percepc¢ao positiva na sociedade brasileira.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Lei Federal n° 10.639/03; Primeira Infancia Negra;
Identidade; Indiferenca.
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1 INTRODUCAO

A relacdo crianga/adulto € sdcio culturalmente construida na ideia da desigualdade
e ndo da diferenca. Ideias sobre crianca e infancia no tempo e no espago partiam do
pressuposto do ponto de vista do outro, do adulto, sobre algo inacabado ou que precisava
ser suplantado.

A disparidade evidenciada na representacéo entre crianca e adulto, tem incidéncia
recorrente em outras relacbes em que as diferencas de natureza humanas (tais como: de
sexo/género -mulher e homem; de raga/etnia - negro/a e branco/a) séo forjadas como
elementos cruciais que irdo classificar os seres em padrdo a ser seguido e, em
contrapartida, em antimodelo.

A construcdo da identidade humana geralmente € constituida sobre a trama dos
conflitos de interesse em que um individuo ou grupo, arbitrariamente, com o aval muitas
vezes das ciéncias e da conivéncia politico e social, institui como do plano da esséncia
aspectos circunstanciais. No tocante, ha aqui a defesa de que a analise das categorias raca
e primeira infancia evidenciam uma representacdo duplamente estigmatizada marcada
pela exclusdo e pelo silenciamento das vozes das criangas negras e de suas singularidades
subjetivas através de insistentes posturas evidenciadas ou camufladas de inferiorizacdo e
de incapacitacdo dos aspectos naturais e sociais destes sujeitos socio/histdricos/culturais.

A anélise de autores/as como Fulvia ROSEMBERG?' (1996, 2012), Anete
ABRAMOWICZ & Michel VANDENBROECK (2013) e Nilma Lino GOMES (2002 e
2003), de leis educacionais, de documentacdo do Ministério da Educacdo (MEC) tera por
estribo os aportes do Quadrado Semiético da lgualdade?? (BARROS, 2014) e servira de
procedimento tedrico-metodologico na proposicao de uma breve discussao sobre o lugar
dos bebés (de zero a 1 ano e 6 meses), das criancas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a

3 anos e 11 meses) e das criancas pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11 meses)?® na

21 Por geralmente a norma gramatical privilegiar o género masculino, a apresentacédo do/a autor /a quando
em primeira citag@o prestigiara seu nome e sobrenome e/ou sera usado “género neutro” e/ou utilizado *“/”,
como “autor/a”, por exemplo - apropriacéo da estratégia de guerrilha feminina, alicer¢ada nos ensinamentos
da Revista Estudos Feministas (REF/IEG), discutida por Virginia de Santana Cordolino Nunes e analisada
em sua tese de mestrado Antropologia, Diversidade Sexual e Educagdo: uma experiéncia etnografica no
ensino publico na Bahia. Tese disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/167935

22 Algirdas Julien GREIMAS & Joseph COURTES sdo os idealizadores do quadrado semidtico (apud
BARROS, 2014, p. 51).

23 Grupos etarios que constituem a Educacédo Infantil. Definidos na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), com referéncias as caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagens aproximadas. Ou
seja, por consideracdo as diferengas e as singularidades subjetivas das criangas ndo sdo determinagdes
rigidas.
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determinacdo da obrigatoriedade da Cultura e da Historia Afro-brasileira e Africana no
curriculo escolar pela Lei Federal n® 10.639/03.

A valorizacdo da fala da autora como forma de legitimizar suas memdrias e
conhecimento fruto das experiéncias como mulher negra e
professora/pesquisadora/ativista de Educacgdo Infantil também fara parte da metodologia
de trabalho.

O artigo Educacdo Infantil na Lei Federal N°10.639/03: o gato comeu? reconhece
os esforgos dos movimentos sociais, sobretudo negro, de mulher e de Educacéo Infantil,
para construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria, solidaria e ética. Nesta
perspectiva, na abordagem sobre Educagéo Infantil, consciéncia da identidade racial e o
cruzamento destas categorias, busca debater sobre Educacéo Infantil, raca, etnia, relacdes
étnico-raciais, primeira infancia negra, crianca negra a fim de que estes temas e suas
representacdes, seus grupos de pertenca, ganhem visibilidade e espaco nas agendas de
politicas publicas.

2 NOTAS SOBRE O PERCURSO DA LEI 10.639/03: O GATO FOI POR AQUI

Historicamente, a permissividade quanto a descaracterizacdo da historia e da
cultura da populacdo negra, dos povos africanos, afrodescendentes e afro-brasileiros,
assim como da restri¢do da condicdo dos negros e negras de vislumbrarem um patamar
distinto do sistema de dominacdo caracteristico do periodo escravocrata marcou o perfil
do Estado brasileiro. Sobre a construcdo social da cor, estabelecimento, diante da
percepcao da diferenca, de sistema de desigualdades sociais cunhada na cor da pele,
BARROS (2014) acrescenta:

A cor, na realidade brasileira pos-colonial, passou entdo a constituir uma
diferenca que habita o plano da essencialidade social e politica. Mas, a verdade
é que a percepcdo deste tipo de diferenga, enfaticamente calcada na cor é uma
questdo cultural (embora a cor ou a pigmentacédo da pele, constitua um aspecto
natural no sentido biol6gico). (BARROS, 2014, p. 51)

A diferenciacéo racial justificada por caracteristicas fisicas foi uma estratégia de
atendimento de interesses, valores e necessidade dos detentores do poder para justificar a
dominacdo dos grupos humanos. Porém, apesar de a hipdtese de raga humana oriunda do
Determinismo Biologico - classificacdo em critérios morfolégicos que, por sua vez,

incluia a cor da pele - ser rejeitada pela ciéncia, ha a defesa da categorizacao social de
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raca que se explica pelas hierarquizacGes culturais marcadas pela dominacgdo e pela
exclusdo que representa a realidade social e politica.

Em retorno as provocagbes sociais, sobretudo dos movimentos sociais
organizados, uma postura mais dindmica e participativa, em certa medida, passou a ser
adotada, no final do século XX, na redefini¢do do papel do Estado como democratico e
de direito. Neste esteio, a legislagéo brasileira, tendo como marco a Constituicao de 1988,
conhecida como Constituicdo Cidadd, buscou imprimir os anseios e reivindicacdes
sociais em sua redacéo.

Praticas histdricas de marginalizagdo, de hierarquias raciais, de distintas
manifestacbes de preconceito, discriminacdo e racismo que imprimem tratamento
desigual aos sujeitos, por vezes, sdo, contemporaneamente, naturalizadas também no
ambiente escolar. “Existem, em nossa sociedade, espagos sociais nos quais 0 negro
transita desde crianga, em que tais representacGes reforcam estereotipos e intensificam as
experiéncias do negro com o seu cabelo e o seu corpo. Um deles ¢ a escola.” (GOMES,
2002)

Com vistas a transformacdo do sistema e da politica educacional brasileira, o
presidente da Republica Federativa do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva, “questionando o
forte ideario até afirmado e defendido que se refere a existéncia de uma democracia racial
no Brasil” (ABRAMOWICZ & VANDENBROECK , 2013), em 9 de janeiro de 2003,
déa sancdo a Lei Federal n® 10.639/03, que nos “estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003) e inclui o 20 de Novembro, em celebragéo ao Dia

Nacional da Consciéncia Negra, no calendario escolar.

3 A CRIANCA (NEGRA): SUJEITO OU OBJETO?

O campo tanto politico quanto académico ou se furtavam de abordagem sobre
crianga e infancia devido a irrelevancia de seus representantes em aquele contexto,
principalmente no aspecto econdmico, ou partiam sempre de um pressuposto que o
protagonismo da crianga e o patriménio historico/artistico/cultural da infancia ndo tinham
validade.

Descartada a contribuicdo cronoldgica que referendava disputas entre/de

categorias etarias (crianga/criancga e crianga/adulto), acolhe-se, fruto de correntes como a
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Sociologia da Infancia o pensamento de crianca ndo genérica que constroi sua identidade
por meio de diferentes contextos pessoais, regionais, econémicos, historicos, culturais e
sociais, “Esse processo de formagdao da identidade, tdo fundamental na experiéncia
humana, quase ndo é abordado pelos estudiosos das relacGes raciais, na primeira infancia
— época do nascedouro do pensamento e da identidade raciais.” (BENTO, 2012)

O questionamento sobre o real lugar dos bebés, das criangas bem pequenas e das
criancas pequenas na Lei Federal n° 10.639/03 é pertinente e atua quando se tem
consciéncia de que as pautas dos movimentos sociais e da sociedade civil de forma geral,
as praticas académicas, as vivéncias escolares, os saberes familiares, a agenda do Estado
devem reivindicar “Nao a superagao da infincia, mas a superagao de uma reflexao teorica
sobre hierarquias sociais de classe, de género e raca que insiste em ignorar as
subordina¢des de idade.” (ROSEMBERG, 1996)

No “reconhecimento da constitui¢do plural das criangas brasileiras, no que se
refere a identidade cultural e regional e a filiagdo econdmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa” (BRASIL, 2009) e na compreensdo de que as relagdes
étnico-raciais sdo elementos centrais e orientadores nos processos educativos e
formativos h& inquietacbes sobre as dindmicas que atravessam a historicidade da

educacdo da crianga negra.

3.1 CADE A CRIANCA (NEGRA) QUE ESTAVA AQUI?

Conforme preconiza a LDBEN, Lei Federal n° 9.394/96, a Educagdo Infantil,
primeira etapa, compde a Educacdo Béasica assim como o Ensino Fundamental e Ensino
Médio — insercdo no sistema de ensino que representou uma grande conquista no campo
da crianca/infancia.

A Lei Federal n° 10.639/03 altera a LDBEN, com o acréscimo dos artigos 26A e
79B e inclui no curriculo oficial de instituicdes da segunda e da terceira etapa da Educacao
Basica temas que compdem o repertdrio da populagdo brasileira, porém que, muitas
vezes, era silenciado e/ou abordado nos ambientes escolares de maneira marginal e
estereotipada. Com isto, possibilita transformagdes ndo somente na estrutura do sistema
educacional, todavia, de toda a sociedade.

Ao contrario do que acontece com as outras etapas da educacao Basica, os artigos

cujas alteracGes foram realizadas na LDBEN pela Lei Federal n® 10.639/03, que tratam
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das disposi¢des gerais, respectivamente, da Educacdo Baésica e da propria Educagédo
Nacional, ndo destacam a Educacdo Infantil no corpo do seu texto. No tocante, por meio
da apropriacdo de brincadeira que caracteriza o patrimonio artistico-cultural da infancia:
0 que aconteceu com a Educacédo Infantil na Lei Federal N° 10.639/03: o gato comeu?
Fica a pergunta que ndo quer calar®,

Dentre uma das possibilidades vislumbradas, mas, ao mesmo tempo considerada
como incoerente, para a indiferenciacdo da Educacéo Infantil na Lei Federal n® 10.639/03
estd a ndo obrigatoriedade do atendimento dos bebés, criancas bem pequenas e criangas
pequenas pelo poder piblico devido a sua ndo universalizagdo?. Por isso, ao discutirmos
a relacdo entre cultura e educacdo, € sempre bom lembrar que a educagdo néo se reduz a
escolarizacdo. (GOMES, 2003)

O (néo) lugar das creches e pré-escolas no corpo do texto das leis que simbolizam
a luta por uma educacéo antirracista também ndo acontece com a alteracdo da Lei Federal
n°® 10.639/03 para a Lei Federal n° 11.645/08 que, ao reafirmar a proposta de uma
dindmica curricular que contemple a realidade pluricultural brasileira, corrige a lacuna
étnico-racial com a inclusdo dos povos indigenas, mas, permanece indiferente para a
educacdo das relagGes étnico-raciais para bebés, criancas bem pequenas e criancas
pequenas.

Adotar postura excludente com a realidade da Educagdo Infantil, “subsetor das
politicas educacionais € um campo de praticas e conhecimentos em construcéo,
procurando demarcar-se de um passado antidemocratico” (ROSEMBERG, 2012),
assinalada por um processo histérico-social de tratamento desigual, é ndo reconhecer
manifestacdes do racismo estrutural e institucional na sociedade brasileira.

A ndo universalizacdo da Educacao Infantil, realidade no periodo de instituicio da Lei Federal
n°® 10.639/03 e da Lei Federal n°® 11.645/08, ndo mais se sustenta hodiernamente em
decorréncia da promulgacédo da Lei Federal n°® 12.796/13 que também altera a LDBEN —
que, dentre outras normativas esta a de obrigatoriedade Educacao Basica a partir dos 4
(quatro) anos de idade.

H4 a ressalva que universaliza¢do da pre-escola ao passo que se configura como
avanco em uma vertente, de comprometer o Estado quanto a suas atribuicdes, o faz de

forma parcial. Com isto, retoma a antiga cisao dicotdmica entre a creche e a pré-escola,

24 Marcador conversacional, dito popular, que faz parte do repertdrio da autora do artigo.
%5 Realidade que cabe outra discussdo por ir de encontro a Constituicdo Federal de 1988.
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que, por sua vez, também é reflexo do sistema escravista colonial no Brasil se tomado por
base caracteristicas de sua criacdo e funcionamento.

Cabe também destacar que, apesar de o Estado utilizar subterfugios para destituir
sua competéncia quanto a obrigatoriedade da educacdo formal dos bebés, das criancas
bem pequenas e das criangas pequenas nas legislagdes que preconizam sobre a educagéo
nacional brasileira, a determinacédo da responsabilidade desta entidade para o atendimento
educacional da primeira infancia € verificado no artigo 208 da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988.

Na abordagem sobre movimentos negros e Educacao, Rosemberg (2012) defende
que nas pautas de reivindicacdes de combate ao racismo educacional, até a Conferéncia
de Durban, a vigéncia quanto a Educacdo Infantil se materializava em silenciamento. A
autora trouxe a inquietacdo se o sujeito esta relegado ao que denomina de limbo
identitéario antes do ingresso no Ensino Fundamental tendo em vista que, conforme suas
andlises, o resgate das perdas histéricas no campo educacional vislumbra o espaco a ser
galgado pelos adultos ou pelas criancas maiores, que, por sua vez, nao representa o
publico da Educacgdo Infantil. Neste mesma ponto de vista, em resposta a instituicdo da

Lei Federal N°10.639/03, a autora acrescenta:

Sendo uma das a¢des de maior mobilizacdo atual no campo das relacdes raciais
na educacdo, a aprovacdo e a implementacéo da lei constituem exemplos de
politica de reconhecimento de identidade cultural negra. N&do por acaso, essa
lei se restringe especificamente as escolas de ensino fundamental e médio: a
educacdo infantil foi excluida: tratase de desenlace de longo percurso histdrico.
(ROSEMBERG, 2012, p. 33)

Na perspectiva do mexeu com um/a, mexeu com todos/as?, “no caso especifico da
atuacdo do movimento negro, o significado da identidade racial € muito importante, pois
a consciéncia que um negro tem de seu pertencimento racial € elemento fundamental para
seu engajamento na luta politica.” (BENTO, 2012).

A ndo integracdo da creche e da pré-escola na redagéo da legislacéo que determina
0 cruzamento entre educacdo, histéria, cultura e relagBes étnico-raciais se caracteriza
como indiferencga aos sujeitos sociais pertencentes a primeira etapa da Educacéo Basica
e reforca a invisibilidade de seus corpos e de sua percepgdo positiva na sociedade

brasileira. Porém, tanto indiferenca que “corresponde a ignorar, contestar, rediscutir ou

26 Alusdo a expressdo que marcaa conjuntura politico-social na contemporaneidade
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desprezar as diferencas” (BARROS, 2014) quanto as desigualdades, sdo ideias
transitorias, circunstanciais.

Realizar o percurso semidtico através do “esquema positivo” pelo Quadrado
Semiotico da Igualdade (BARROS, 2014) é entender a criacdo das instituicdes de
Educacéo Infantil no Brasil pelo empenho compensatdrio e higienista como desigualdade,
arepercussdo de sua pratica transformada em diferenca na integragdo ao sistema de ensino
no discurso da Lei Federal n° 9.394/96 e a indiferenca pela ndo inclusdo na integralidade
das leis que alteram a LDBEN (BRASIL, 1996), como no caso da Lei Federal n°
10.639/03 e da Lei Federal n° 11.645/08.

Partindo sumariamente do principio de que a Educacdo Infantil é a primeira etapa
da Educacdo Basica (BRASIL, 1996) e ancorada no percurso semiotico por meio do
denominado “esquema positivo” do Quadrado Semiotico da Igualdade (BARROS, 2014),
0 aparato legal que institui 0 ensino da cultura e da historia africana e afro-brasileiras nas
instituicdes educacionais formais, a Lei Federal n° 10.639/03, ignorou a “elaboracdo de
novas metodologias que buscaram entender as criancas como produtoras de culturas, a
partir delas proprias”, (ABRAMOWICZ & OLIVEIRA, 2012) além de omissa a
realidade, as mazelas sdcio-historicas que afligem a primeira infancia negra nos espacos
educacionais destinadas ao seu atendimento.

N&o se pode perder de vista que a inquietacdo problematizadora deste artigo diz
respeito a garantia por forca de lei da obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura
afro-brasileira e africana nas préaticas pedagodgicas das instituicdes de Educacdo Infantil
como forma de comprometer o poder governamental a dar conta de medidas que
abarquem também outras instancias que atravessam a identidade das instituicbes e
atores/atrizes da EIl. Assim, apesar da lacuna quanto a ndo insercdo da representacdo
educacional formal dos bebés, das criancas bem pequenas e das criangcas pequenas na
redacdo da Lei Federal n°® 10.639/03, publicacdes especializadas do MEC, com a
reconhecida pressdo e participacdo movimentos sociais, advertem em seus textos e/ou
propdem uma aproximagdo e/ou trazem discussdes densas, tedricas e de préticas,

sobretudo pedagogicas, quanto as categorias raca e primeira infancia.

CONSIDERACOES FINAIS
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Se, em outrora, a autorizacdo da negacdo e/ou desvalorizacdo da histéria e da
cultura do povo negro teve o amparo legal, contemporaneamente, reconhecidas estas
posturas subjetivas e objetivas de invisibilidade e desqualificacdo do patriménio e do
legado da populacao negra, cabe também, por forca de lei barrar e dirimir tais mazelas.

A adocdo de politicas publicas afirmativas, como a validagdo da Lei Federal n°
10.639/03, acdo notadamente reconhecida no processo de democratizagdo do ensino,
pretende garantir direitos humanos elementares a populacéo negra brasileira, questionar
a desvalorizacao e exclusao dos distintos modos de ser, viver, pensar, agir e existir em
prol do conhecimento hegemonico que subordina, marginaliza, classifica os sujeitos.

A reversdo quanto a representacao negativa dos bebés, criancas bem pequenas e
criancas peguenas negras, que se assenta na corriqueira dimensdo dicotbmica da
negligéncia na préatica e exaltacdo no discurso, depende do empenho de toda a sociedade,
que, por seu turno, perpassa pelas responsabilidades dos sistemas de ensino (Governo
Municipal, Estadual e Federal), dos conselhos de Educagéo, das instituicbes de ensino
(rede publica e particular de ensino e instituicdes de ensino superior), dos grupos
colegiados e nicleos de estudos?’, da sociedade de forma geral, com destaque a atuagao
da familia e da comunidade.

Assim, a implementacédo de praticas pedagdgicas promotoras da igualdade racial
e da diversidade precisa partir da integracdo dos discursos tanto do movimento negro
quanto dos grupos que reverenciam as diferentes experiéncias e vivéncias deste “sujeito
socio-historico” (BRASIL 2009), a crianga.

Consubstanciada na maxima de n&o soltar m&o do/a outro/a?®, para superagdo das
representacdes cunhadas no conceito de desigualdade oriundas do processo escravista
colonial que reflete na contemporaneidade sobre o lugar da primeira infancia negra, as
acOes precisam contar com os esforcos, responsabilidades e sensibilidade de toda a

sociedade, independente da pauta central de luta ou atuagéo.
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Antirracistas

OS ENCANTOS DA CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA EDUCACAO
INFANTIL

Irene Kessia das Mercés do Nascimento
Claudia Vicente da Silva

RESUMO

O presente relato é uma experiéncia pedagogica, vivida em novembro de 2017, na Rede
Municipal de Ensino de Olinda na Educagéo Infantil. A experiéncia vivida foi na Semana
da Consciéncia Negra, onde foram realizadas atividades pedagégicas voltadas para
consciéncia negra. O motivo que nos levou a realizar esse trabalho foi justamente a falta
de conhecimento dos alunos em relagdo a cultura negra. Tendo como objetivo conhecer
e descobrir a cultura africana e afro brasileira, de forma encantadora, nos primeiros anos
de vida, para que esse objetivo percorresse tivemos trilhar caminhos metodoldgicos onde
observamos 0 comportamento das criangas durantes as aulas e descrevemos o
encantamento das mesma com em relacdo a cultura afro-brasileira. Para fundamentagéo
tedrica desse relato de experiéncia, nos aprofundamos nos seguintes autores: Cavalleiro
(2009) Munanga (2005) Gomes (2014). Como resultado desse projeto de pesquisa
verificamos que os alunos se reconheceram com Negro, como também ficou fortalecido
a cultura africana na vida dos alunos e professores.

Palavras Chaves: Educacdo étnico-racial; Lei 10.639/03; Histdria e Cultura Africana;
Creche Olinda-PE.
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INTRODUCAO

Durante a semana da consciéncia negra no periodo de 20 a 28 de Novembro de
2017, foi realizado na Creche Municipal Crianga Feliz da Rede Municipal de Ensino de
Olinda o Projeto Conhecendo os Encantos da Cultura Africana e Afro-brasileira para as
turmas do grupo 4 na creche. Sabemos que educacdo infantil é uma fase de descobertas
e descobrimentos e o estimulo o reconhecimento das criancas e a formagdo de
identidade, reconhecimento de sua origem, sua cor e sua etnia nos primeiros anos de
vida, é de fundamental importancia para seu desenvolvimento. O professor durante suas
praticas, ao desenvolver nos alunos a descoberta e a curiosidade sobre suas origens,
contribui para seu desenvolvimento critico/social, que podem ser desenvolvidos a parti

dos primeiros anos de vida.

O projeto além de contribuir para a formacéo critico social dos alunos garante
também um direito social, conquistados pelo movimento negro, que é a Lei 10.639/03
que garante que seja trabalhado na educacédo bésica, a cultura africana e afro brasileira,

combatendo assim o racismo dentro de sala.

O motivo que nos levou a desenvolver esté na falta de conhecimento dos alunos
da creche sobre cultura afro brasileira, pois 0os mesmo precisam desde cedo conhecer
suas origem, para poder se afirmar socialmente. O objetivo geral desse projeto é:
Conhecer e descobrir as cultura africana e afro brasileira, de forma encantadora, nos
primeiros anos de vida. E os especificos sdo: 1-Desenvolver nos alunos o reconhecimento
da cultura africana e afro-brasileira, de forma lGdica e prazerosa. 2- Estimular a
compressdo dos alunos sobre a cultura afro-brasileira, através da literatura infanto juvenil,

gue aborde a tematica étnico racial.

Através dos objetivos desse projeto procuramos fazer com que os alunos da
educacdo infantil, venha naturalmente, expor suas raizes, sabemos que para que iSso
venha acontecer ndo se é dia para outro, pois cada crianca tem seu desenvolvimento
proprio. Mas muitas vezes acontece da criangca ter um comportamento violento e 0s
professores ndo sabe o motivo dessa reacgdo, por isso as atividades que estimulem o
dialogo e a criatividade sdo de fundamental importancia para os alunos. Vejamos o que

autora nos diz:

Siléncio, seguido de reacdo violenta. O que se pode ver naquele parque infantil
é nada mais que uma pequena representacdo da propria historia do negro em
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nosso pais. Impotente diante da pressao racista, ele parte para a violéncia e,
consequentemente é penalizado (CAVALLEIRO, 2010, p.48).

Quando dentro de uma sala de aula vimos nossos alunos, com um comportamento
agressivo e oprimido e ndo compreendemos, mas atraves da dialética e da reflexdo
literatura infanto juvenil, que aborde a tematica étnico racial. ~ Através dos objetivos
desse projeto procuramos fazer com que os alunos da educagdo infantil, venham
naturalmente, expor suas raizes, sabemos que para que isso venha acontecer ndo se é dia
para outro, pois cada crianca tem seu desenvolvimento proprio. Mas muitas vezes
acontece da crianca ter um comportamento violento e os professores ndo sabe o motivo
dessa reacdo, por isso as atividades que estimulem o dialogo e a criatividade sdo de

fundamental importancia para os alunos.

EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAL

Estabelecidas em documentos legais a Educacio das RelagBes Etnico-Racial
conforme a Lei n° 10.639/2003, ficando determinada a obrigatoriedade do Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas da rede publica e privada da
educacdo basica. No parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

em suas determinacdes destaca:

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos da Educacdo basica trata-se de decisdo politica, comesta
medida, reconhece-se que, além de garantir vagas para negros nos bancos
escolares, é preciso valorizar devidamente a historia e cultura de seu povo,
buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade, e a
seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da histdria e cultura
afro-brasileira e africana ndo se restringe a populagdo negra, ao contrario, diz
respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto
cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes
de construir uma na¢do democratica. (BRASIL,2004, p. 17)

Em 2008, a Lei n°® 10.639/03 passou por uma modificagdo ao ser acrescentada a
temética valorizacdo da cultura indigena na educacdo basica brasileira. Para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena no Brasil (Lei n°® 11.645/08). Mesmo sendo amparado por Lei, ainda
acontece muitos descasos com esses grupos étnicos.

Durante décadas os negros sofreram preconceitos e discriminagdes, sendo

impedidos de resgatar suas memaorias no ambito educacional. Segundo Munanga (2005):
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Resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacao
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memdria ndo pertence somente aos negros. Ela
pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos
quotidianamente é o fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das
condicGes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu
modo na formacdo da riqueza econdmica e social e da identidade nacional.
(MUNANGA,2005, p. 15)

Desde a década de 70, movimentos sociais, como o “Movimento Negro”, se
mobilizam na luta por direitos de igualdade racial, dentre esses direitos, uma educacao
sem barreiras preconceituosas. Percebe-se que a partir desses movimentos, conquistou-se
grande avanco em defesa da cultura africana e indigena em nosso pais.

Segundo Gomes (2015) a Lei Federal n° 10.0639/03 assegura a obrigatoriedade,
porém deve-se discutir como fazer a implantacdo desta Lei dentro do ambiente escolar,
para que de fato, esteja presente no curriculo escolar e seja executado o que é explicito
em Lei. Ou seja, a Lei determinou, mas como de fato estdo sendo desenvolvidas as
praticas pedagogicas para trabalhar a tematica Educacio das Relagbes Etnico-raciais nas
escolas da educacdo bésica.

Entendemos que toda a comunidade escolar precisa compreender a importancia de esta
incluso o ensino da histdria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo, uma vez que
este trata da diversidade étnica e cultural do nosso pais.

Acreditamos ainda que quando a escola quebra as barreiras do preconceito,
acontece um movimento de relacdo entre as pessoas que compdem este espaco, onde
perpassa a aprendizagem e varios conhecimentos. Partindo da premissa que nos
direcionou o significado do conceito de Educacio das Relagdes Etnico-Raciais,
destacamos os autores Verrangia e Silva, que diz:

A educacdo das relagdes étnico-raciais refere-se a processos educativos que
possibilitem &s pessoas superar preconceitos raciais, que as estimulem a viver
préaticas sociais livres de discriminacdo e contribuam para que elas
compreendam e se engajem em lutas por equidade social entre os distintos
grupos étnico-raciais que formam a nagdo brasileira.(VERRANGIA e
SILVA,2010, p. 710)

Com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana observamos a
promocdo de uma educacdo para cidaddos no seio da sociedade brasileira que é
multicultural e pluriétnicas. Vejamos o que ressaltou no Art. 3° da CNE/CP 003/004, o

qual destacou em seu documento tal objetivo:
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A Educacio das Relagdes Etnicos-Raciais tem por objetivo a divulgagéo e
producdo de conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que
eduguem cidaddos quanto seu pertencimento étnico-racial — descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — capazes
de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, ter
igualmente respeitados seus direitos, valorizada sua identidade e assim
participem da consolidacdo da democracia brasileira. (BRASIL.2004)

Para Gomes (2014) a importéncia de ensinar relagdes étnico-raciais é:

Valorizar a cultura afro-brasileira como um componente nacional, estudar a
histéria mundial com um olhar menos eurocéntrico, compreender as lutas do
movimento negro pela igualdade social e racial no pais, bem como pela

superacao do racismo, etapas de transformacdes.
Vale a pena ressaltar que a escola é o local que fornece conhecimentos onde ndo deveriam
predominar o preconceito e a discriminacédo, sendo ela uma peca fundamental para uma

educacdo antirracista.

PRATICA PEDAGOGICA

A prética pedagdgica é exercicio continuo que a barca toda a dimenséo da escola
a fim de colocar em prética o que € planejada. E através da pratica que é possivel ver o
resultado de perto, no entanto, a pratica pedagdgica ndo se limita apenas a sala de aula. A
pratica tem uma dimensdo ampla que envolve todos os atores da escola e tem varias
intencionalidades a serem alcancadas dentro da escola, seja ela exercida na sala de aula,
na biblioteca, na quadra de educacdo fisica ou nas reuniGes de pais e mestres. Enfim,
existem varias areas dentro da escola que observamos a pratica pedagdgica, como
destacou Franco(2016):

As préaticas pedagégicas se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada
comunidade social. Nesse sentido, elas enfrentam, em sua constru¢do, um
dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém de pactos sociais,
de negociaces e deliberagcBes com um coletivo. (FRANCO, 2016, SN)

Com esse trecho, percebemos que a autora argumentou que a pratica pedagdgica
da escola esta organizada para atender as necessidades educacionais daquela comunidade
social, ou seja, suas praticas visam contribuir para formacdo de um sujeito que tenha
consciéncia critica sobre a realidade da comunidade que o0 mesmo faz parte. Na escola o0s

alunos véo conhecer a tematica que culminaram construcao de seus argumentos, vao ter
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dominio de disciplinas que ira ajudar a se relacionar com o seu dia a dia, de modo mais
consciente e participativo, ou seja, toda pratica pedagdgica tem um objetivo a ser
alcancado para o bom desenvolvimento da escola.

Mesmo sabendo que o0s objetivos que as escolas apresentam para 0 processo de
ensino e aprendizagem é uma relagdo harmoniosa de todos os componentes que fazem
parte dela, é desafiador para um professor sozinho atingir todos os objetivos da prética.
Para isso, faz-se necessario que se tenha na escola uma pratica pedagogica reflexiva,
politica e democratica envolvendo todos que fazem parte da escola para que possam
serem feitas as articulagbes e negociacfes necessarias a fim de alcancar resultados
positivos e de qualidade.

EDUCACAO INFANTIL

A Educacao Infantil é entendida em amplo sentido, pois é onde o educador analisa
o desenvolvimento de cada crianca, observando seus medos, angustias e seus primeiros
passos, analisando também sua oralidade, sua expressdo corporal sua coordenacdo motora
e dentre outras fases de desenvolvimento que segundo Piajet (1970) as fases de
desenvolvimento de uma criangas vai até aos 12 anos é dividida em quatro partes que sdo:
Sensorio-motor ( 0 a 24 meses), Pré-operacional (2-7 anos), Operacional-concreto (7-12
anos), Operacional-formal (12 anos em diante) fases essas que sdo conhecidas por todo
pedagogo, é na pratica pedagdgica que vemos essas fases de desenvolvimento formuladas
por Piaget.

A Educacdo Infantil se torna relevante, pois se analisa-se detalhadamente as duas
primeiras fases: Sensorio-motor e Pré-Operacional proposta por Piajet, pois de acordo
com a LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) : A educacdo infantil, primeira
etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de
até 5 (cinco) anos. E nesse periodo se torna relevante se analisar, seus aspectos fisico,
psicolodgico, intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade.

Segundo Kuhlmann, (1998) pode-se falar de Educacdo Infantil em um sentido
bastante amplo, envolvendo toda e qualquer forma de educacéo da crianca na familia, na
comunidade, na sociedade e na cultura em que viva.

A Constituicdo de 1988 define de forma clara a responsabilidade do Estado para com a
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educacao das criangas de 0 a 6 anos em creches e pré — escolas sendo como educacgao nao
obrigatoria e compartilhada com a familia (art. 280, inciso 1V).

Podemos concluir que a educacdo infantil, ¢ um dos momentos mas desafiador
na vida de uma criancga, pois € nessa fase que as criancas aprendem a dar seus primeiros
passos de desenvolvimento, é onde se aprende a se ter oralidade, a caminhar, a ter
autonomia e etc. Em sala aula o educador do Infantil, deve priorizar atividades que
favoreca, o seu desenvolvimento, como incentivo ao ladico, a imaginacao, as expressoes
corporal, a musicalidade e etc. Pois é na educacéo infantil, que as criancas se liberta e

exp0e suas habilidades.

VIVENCIA DO PROJETO E CAMINHOS PERCORRIDOS

O projeto contou com contacdo de historia sobre a cultura afro-brasileira, que foi
realizada diariamente com alunos, sendo histéria sobre can¢des dos povos africano,
bichos da Africa, a boneca abayomi, o maracatu, 0 Baoba, a capoeira, e dentre outras
sendo a maioria das histérias da autora Inaldete Pinheiro sendo uma das militantes do

movimento negro de Pernambuco.

O projeto contou com atividade ludicas, como brincadeiras da cultura africana,
musicas, confec¢do de brinquedos e confeccdo de cartazes. Para culminancia do projeto
foram apresentadas as producdes artisticas dos alunos durante a feira de conhecimento
da escola, que foi realizada no dia 08 de dezembro de 2017 e foram expostos todos 0s
brinquedos produzidos pelos aluno durante as atividades do projeto.

Os caminhos metodolégicos, realizado nesse projeto, foi através de analises e
observacdes , pois atraves da regéncias observamos, como 0s alunos se reconhecem negro
e como essa cultura esta presente em sua vida, entdo para isso observamos sua oralidade,
sua expressdo corporal, e verificamos que muitos deles se identificam como negro, essa
identificacdo se fez mas presente durante os momentos de contacdo de historia onde eles
foram estimulados a participarem da historia, onde 0s mesmos se sentiram encantados
com o momento de intervencdo. Observar e refletir a pratica pedagogica, se faz
necessario na vida cotidiana do professor da educacdo infantil, pois se é refletindo e
analisando que compreendemos o desenvolvimento da crianga em seus primeiros ano de
vida. Neste sentido, Freire (1992, p.14) ao atribuir a observacéo ao ato pedagogico analisa

que:
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Observar uma situacdo pedagdgica é olha-la, fita-la, mira-la, admiré-la, para
ser iluminado por ela. Observar uma situacdo pedagdgica ndo é vigia-la, mas
sim fazer vigilia por ela, isto é, estar e permanecer acordado por ela na
cumplicidade pedagdgica

Ou seja, devemos analisar que a observacgéo, deve fazer parte da vida constante do
professor, observar e analisar criticamente a fim de compreender os aspectos cognitivos
e sociocultural das criancas em fase de desenvolvimento, pois é analisando que podemos

compreender sua diversidade cultural.

A escola quando promove reflexdo sobre a cultura negra, através da confeccéo de
cartazes e oficinas, com a participacdo de todos os envolvidos, fortalece a promocéo da
igualdade racial dentro da escola, combatendo assim o racismo e o0 preconceito vejamos
abaixo a citacdo da autora:

2nclusio de personagens negros, assim como de outros grupos étnico-raciais
em cartazes e outras ilustracdes sobre qualquer tema abordado na escola a ndo

ser quando tratar de manifestacdo cultural prdpria, ainda que ndo exclusivas,
de um determinado grupo étnico racial (BRASIL, 2004, p. 24).

Ou seja atividades que promovam a reflexdo e venham a incluir o negro e sua
cultura dentro da escola, devem ser manifestadas, por isso que no decorrer das atividades
do projeto foram priorizados e expostos as manifestacGes culturais dos alunos, e

promovendo o reconhecimento da cultura negra para sociedade.

Concluséao

O resultados que vimos no Projeto Conhecendo os Encantos da Cultura Africana
e Afro brasileira na Educacdo Infantil na Rede Municipal de Olinda, foi o
reconhecimento dos alunos como ser negro, o reconhecimento da contribuicdo do negro
para formacédo de sua identidade, além do estimulo a criatividade durante as a¢fes do
projeto e da participacdo da familia nos momentos das exposi¢Ges, como também o0s
alunos ampliaram seu universo do letramento com livros de literatura que aborda-se a
temaética étnico racial.

Sobretudo, consideramos de suma importancia essa discussdo nas pesquisas
académicas na qual se refere a Lei n° 10.639/2003 e suas pratica pedagogicas ,uma
discussdo que vai muito mais além dos muros da escola, que deve ser refletida e

compreendida nos modelos de educacdo ndo formal e informal também. Mas, para que

29 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004
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ISSO aconteca, a escola enquanto instituicdo formal e sendo ela divulgadora do
conhecimento e colaboradora para formacdo de carater dos seres humanos deve refletir
constantemente sobre a Educacdo das RelacBes Etnico-raciais, ndo desmerecendo 0s
outros formatos educativos dentro da escola, mas sabemos que muitas pessoas atualmente
sdo vitimas do racismo e preconceito. Sendo, portanto, necessario que a escola se
preocupa sim com o combate deles.

A escola de forma critica deve refletir em como contribuir para a formacgéo de
carater dos seus alunos em relacdo a cultura africana, levando para outros espacos
educativo essa discussdo, pois sabemos o quanto se faz necessario uma educagdo sem

preconceitos.
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M Il COPENE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

SABERES E FAZERES AFRO-BRASILEIROS NA FORMACA~O CONTINUADA DE
PROFESSORES/AS E A CONSTRUCAO DA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

Waldeci Ferreira Chagas

PRA COMECO DE CONVERSA

A promulgagdo da Lei 10.639/2003 a medida que institucionalizou a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira na escola da educagéo
basica, impds as universidades o desafio de repensar a formacdo docente, sobretudo,
porque sdo os Cursos de Licenciaturas mantidos por estas instituicdes os principais
responsaveis pela formac&o inicial e continuada dos profissionais que atuam na ponta
final do processo educacional.

No entanto, professores/as da educacdo basica ndo sdo os unicos responsaveis pela
implementacdo desses contetdos na sala de aula, sobretudo, porque essa empreitada,
passa pela construcdo de outro curriculo escolar, visto se tratar de uma politica publica e
exige a participacdo da unido, estados e municipios através da Secretaria de Educac&o,
assim como das IES, de modo a garantir aos docentes formacdo e materiais didaticos
necessarios a que os conteudos demandados pela Lei 10.639/2003 sejam implementados
nas escolas e se constitua uma pratica cotidiana alicercada nas experiéncias das
comunidades onde as escolas estéo inseridas.

A demanda decorrente dessa lei exige que a formacao de professores/as, no que diz
respeito as acdes de ensino, pesquisa e extensdo sejam repensadas pelas IES, de modo
que estas instituicbes passem a formar permanentemente professores/as capazes de
ensinar historia e cultura afro-brasileira nas escolas da educacdo basica, e assim
transformem-na em espacos de inclusdo, respeito e valorizacdo da diversidade étnico-
racial que as compdem, 0 que representa construir um novo curriculo escolar e por
extensdo as escolas.

Nesse texto, refletimos sobre a formagéo continuada de professores/as e nos atemos
as acOes/atividades desenvolvidas pelos ministrantes do Projeto de Extenséo: “Saberes e

Fazeres Afro-brasileiros na Sala de Aula”; projeto executado por docentes da UEPB,
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Campus Guarabira e destinado aos profissionais da Escola Municipal de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental Professora Antonia do Socorro Silva Machado; instituicdo
localizada na Comunidade Remanescente Quilombola em Paratibe, na cidade de Jodo
Pessoa. Analisamos os fazeres das oficinas de contacdo de historias e teatro, visto as
atividades desenvolvidas em ambas terem se pautado numa pratica construida
coletivamente e que envolveu elementos da comunidade, e assim se aproximam da
educacdo escolar quilombola; aqui compreendida como processo educativo que consiste
na insercdo dos saberes e fazeres tradicionais das comunidades nos contetdos curriculares
ensinados nas escolas. Os saberes e fazeres quilombolas s&o meios de ensinar e aprender
que expressam formas de resisténcia da populagdo negra as opressdes historicamente
sofridas. Estdo associados a constituicdo do quilombo, concebida como a primeira forma
de resisténcia coletiva das populacdes negras (REIS, 2016).

O intuito do projeto foi 0 de chamar a atencéo de professores/as para a construgéo
do curriculo escolar na perspectiva da educacdo escolar quilombola, o que incide na lida
com os conteudos de historia e cultura afro-brasileira. Para tanto, recorremos a
observacao das atividades desenvolvidas em cada oficina, assim como ao relatério final

do projeto de extenséo.

O DESAFIO DE FORMAR PROFESSORES/AS NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Na educacdo escolar quilombola, professores/as nas suas respectivas areas do saber
no momento de construcao do curriculo escolar, devem contemplar os seguintes aspectos:
a formacdo da comunidade, principalmente as experiéncias de luta dos quilombolas pela
permanéncia na terra onde nasceram, cresceram e vivem. Nesse sentido as formas de
aprendizagem e transmissdo de saberes, assim como 0s tipos de saberes e suas
aplicabilidades e uso na vida cotidiana devem ser valorizados.

A proposta curricular quilombola deve possibilitar aos/as meninos/as condicoes e
elementos didaticos e pedagdgicos a que compreendam o mundo a partir do local onde
vivem e atuam, identificando nele a historia de vida das liderangas locais, seus
pensamentos, fatos e agBes nas quais estiveram e estdo envolvidos.

As comunidades quilombolas a depender do local onde estdo localizadas
evidenciam formas de ocupacdo do espaco que sdo reveladoras das estratégias outrora

utilizadas para garantir a sua existéncia e seguranca, o que incide nas diferentes formas
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de uso dos espacos, nas atividades produtivas desenvolvidas, na relacdo que mantém com
0 meio ambiente, de modo que o0s recursos naturais explorados beneficiem a todos.

Desde, outrora fora das politicas publicas de Estado, a gente quilombola aprendeu
a superar a falta de infraestrutura local, e criou meios de deslocamento/interacdo com o
mundo externo. Portanto, desde o passado ainda que a sociedade brasileira tenham-Ihes
impostos mecanismos de exclusdo, elas construiram relagbes com o mundo urbano, e
mantém seus modos de produzir, transformando-os quando consideram necessarios. Nao
se constituem comunidades isoladas, mas ausentes das politicas publicas dos gestores/as,
que nem sempre o0s consideram detentores de direitos, portanto, cidadaos/as
brasileiros/as.

Esses e outros aspectos, tais como: modos de se comunicar com o sagrado, através
das praticas religiosas tradicionais, tipo: umbanda, candomblé e jurema devem compor o
curriculo escolar; uma vez que nessas praticas religido e natureza ndo se separam, mas se
complementam ou séo partes do mesmo processo, Visto que as ervas integram-nas e séo
utilizadas nas curas mantidas pelas rezadeiras e curandeiros/as.

Ainda que as praticas religiosas afro-brasileiras existam nas comunidades
quilombolas, nem sempre sdo visiveis, 0 que assume visibilidade s&o os rituais cristdos,
0 que se constitui uma estratégia dos mais velhos que as mantém em segredo, ou as
misturam nos rituais e comemoracdes cristas, as quais sdo aceitas pela sociedade e por
isso, visiveis aos olhos dos/as professores/as, o que faz das comunidades quilombolas um
espaco a ser desvendado quando estes profissionais se dispdem a implementar a educagéo
escolar quilombola.

Portanto, um desafio, sobretudo, porque professores/as ndo foram formados nessa
perspectiva educacional; educacdo escolar quilombola é discussao recente na formacao
docente. A insercdo dessa tematica nos cursos de licenciaturas remete a implementacéo
da Lei 10.639/2003, a discussdo sobre educagdo das relagdes étnico-raciais, e a
implementacéo dos conteddos de historia e cultura afro-brasileira no curriculo da escola
da educacdo béasica. Quando professores/as lidam com esses contetdos sejam na educagao
basica ou superior nem sempre aprofundam na histéria das comunidades remanescentes
quilombolas.

Para corroborar com essa situacdo os livros didaticos de Historia fazem mencao
unicamente ao Quilombo de Palmares; poucos trazem historias das comunidades

remanescentes quilombolas na contemporaneidade, o que faz com que professores/as nas
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suas praticas pedagogicas em sala de aula reproduzam essa realidade, e colaborem para
manté-las invisiveis.

Embora nas varias comunidades quilombolas espalhadas Brasil afora haja escolas
publicas, nem sempre o curriculo escolar e as praticas pedagogicas nelas recorrentes
valorizem as suas histdrias e culturas, como era o caso da Escola Municipal de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental Professora Antonia do Socorro Silva Machado; instituicdo
localizada na Comunidade Remanescente Quilombola de Paratibe, em Jodo Pessoa-PB.
A percepcdo dessa realidade levou um grupo de professores/as a refletir sobre suas
praticas pedagogicas e o curriculo escolar.

Conhecer o chdo onde a escola esta inserida e os sujeitos que a frequentam é
indispensavel a construcdo de uma escola democratica que valorize a educacgéo escolar
quilombola. O primeiro ato resultante dos novos comportamentos dos/as professores/as
foi a construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico na perspectiva da educacdo escolar
quilombola, pratica que estd em consonancia com a efetivacao da educacéo étnico-racial,
pois, de acordo com as orientacdes para a legitimidade dessa modalidade de educacdo,

cabe a rede publica de ensino, em especial a escola,

Reformular ou formular junto a comunidade escolar o seu Projeto
Politico Pedagdgico adequando o seu curriculo ao ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena, conforme Parecer CNE/CP
03/2004 e as regulamentacbes dos seus conselhos de educagéo, assim
como o0s conteidos propostos nas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008
(BRASIL, 2009, p. 38, grifo nosso).

Portanto, havia um fazer inicial na escola com a historia e cultura afro-brasileira
que antecedeu a efetivacdo do Projeto de Extensdo Saberes e Fazeres Afro-brasileiros na
Sala de Aula, e que fora fruto da reflexdo que professores/as passaram a fazer da sua
prética e da relacdo dessa escola com a comunidade. A partir da experiéncia vivenciada
no projeto Raizes, Saberes e Rela¢Ges Quilombolas: sou negro na pele, na alma, na voz
e na luta, professores/as sentiram a necessidade de formac&o na perspectiva da historia e
cultura afro-brasileira e africana para assim ampliarem suas praticas em sala de aula e a
relagdo com a comunidade, além de fazer valer a educacgdo étnico-racial. Foi da
necessidade de aproximar a escola da comunidade e vice-versa que nasceu 0 Projeto
Raizes, Saberes e RelacGes Quilombolas: sou negro na pele, na alma, na voz e na luta.

Com o intuito de cumprir o que determina a Lei n. 10.639/2003, professores/as se
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reuniram e, apos longas discussdes e reflexdes, elaboraram-no e o executaram durante o
ano de 2015, e nele foram envolvidos profissionais das diversas séries, areas do
conhecimento e dos trés segmentos, o ensino fundamental I, Il e EJA.

Durante a execucao do projeto, professores/as sentiram a necessidade de ampliar
seus conhecimentos sobre histdria e cultura afro-brasileira. Por isso, buscaram formagé&o.
Frente a essa realidade, a equipe pedagogica e a Gestora Escolar sairam a campo na busca
de formacdo que pudesse atender a demanda dos docentes, pois a perspectiva era a de
aprofundar as praticas desenvolvidas e decorrentes do projeto Raizes, Saberes e Relacdes
Quilombolas. A partir de entdo, gestora escolar e equipe pedagogica passaram a participar
de eventos/cursos na area da educacgdo étnico-racial para assim poderem colaborar com
os/as professores/as na ampliacdo desse projeto e na reinvencdo do PPP, de modo a
atender a realidade da escola.

Durante o seminario do “Pacto Paraibano pela Implementagéo e Efetivacéo da Lei
10.639/2003 nas Redes de Ensino Publica e Privada da Paraiba”, evento realizado em
dezembro de 2015 na cidade de Jodo Pessoa e promovido pela Secretaria de Estado da
Educacdo, conhecemos a equipe pedagogica da escola. Na ocasido, professores/as
apresentaram suas experiéncias com o ensino dos conteidos de histéria e cultura afro-
brasileira e africana. A equipe pedagdgica nos convidou a colaborar com o fazer da
escola. A nossa colaboracdo seria ministrar formacdo para professores/as, de modo a
fundamentar as praticas até 0 momento realizadas. De imediato, aceitamos a proposta,
visto ser desafiante, pois pela primeira vez trabalhariamos com professores/as de uma
escola numa comunidade quilombola urbana e interessados/as na construgdo de uma
proposta curricular na perspectiva da educacdo escolar quilombola. Esses fatos
justificaram a execucdo do Projeto de Extensdo Saberes e Fazeres Afro-brasileiros na
Sala de Aula junto aos/as professores/as dessa escola, sobretudo porque seus fazeres se
confundiam com o que, desde 2000, desenvolvemos na UEPB no Curso de Graduagéo
em Historia, ministrando os componentes Historia da Africa e Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

O Projeto foi desenvolvido a partir da metodologia de oficinas. A perspectiva foi a
de possibilitar aos/as professores/as a construcdo de metodologias do ensino de historia e
cultura afro-brasileira, de modo a aproximéa-los da comunidade. Para tanto, ofertamos as

oficinas de teatro e contacdo de historia.
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OFICINA DE TEATRO

Através dessa linguagem, especificamente dos jogos teatrais, foram trabalhados
contetdos de historia e cultura afro-brasileira, de modo ludico, interativo e participativo,
envolvendo professores/as no processo de constru¢do do conhecimento, e assim foram-
Ihes possibilitadas préaticas de desconstrucdo dos estere6tipos sobre as pessoas negras e
de enfrentamento do racismo. Os jogos teatrais foram trabalhados na perspectiva de que
professores/as pensassem sobre como utilizar essa metodologia para ensinar os conteddos
de histdria e cultura afro-brasileira em sala de aula.

O ponta pé inicial foi o exercicio de reflexdo filoséfica a partir de duas provocagdes
aos professores/as. A primeira com a pergunta: Quem sou eu? Foi a pergunta que norteou
grande parte da discussdo, e tivemos vérias respostas, sejam elas com abordagens
religiosas, cientificas e poéticas.

Na sequéncia com a segunda provocagao e ndo menos importante pergunta: Quem
¢ o0 outro? Foram trabalhadas as formas de pré-conceitos existentes na sociedade
brasileira, a partir de entdo foram trabalhadas as imagens como nos vemos. Nem sempre
elas condizem com o que 0s outros nos veem. As respostas foram relacionadas com a
criacdo de personagens num espetaculo de teatro, onde um ator € possivel representar
varios personagens. Assim no cotidiano levamos conosco o modo de como fazer teatro,
sobretudo, porque na vida nunca somos 0s mesmos nos diferentes momentos. Tudo muda,
nosso comportamento é relativo ao ambiente, as pessoas e situa¢fes que vivenciamos
cotidianamente.

Na educacdo professores/as também assumem papéis diferentes, até mais do que
deveria. Por isso, é importante fazer exercicios de reflexdes sobre quem somos e quem €
0 outro para termos uma compreensdo mais ampla da realidade e dos/as alunos/as com
guem se convive na escola.

A partir de cenas fixas professores/as foram interpretar o que a cena representava.
Com isso foram trabalhadas as multiplas interpretacdes dentro de uma cena e como algo
pode tomar proporcdes diversas se for olhado por angulos diferentes.

Na dinamica seguinte professores/as teriam que contar uma historia a partir de trés

cenas sem se utilizarem da oralidade. Foi proporcionada essa metodologia para se
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trabalhar a histéria e cultura afro-brasileira em sala de aula de modo que todos
participassem e transmitissem mensagens se utilizando apenas de gestos corporais.

Professores/as puderam perceber como o teatro é algo que esta ligado ao cotidiano
e muitas das vezes ndo percebemos. De posse dessa discussao foram apresentados meios
de se trabalhar o teatro na sala de aula e ter melhor aproveitamento no ensino de historia.
Ou seja, como é possivel atingir a subjetivamente do individuo com o teatro, e fazer dessa
metodologia uma ferramenta que possibilite o dialogo e aproximacédo dos/as alunos/as
com os conteudos estudados, e por extensdo a identificacdo com a historia da comunidade,
que é a sua.

A perspectiva foi a de possibilitar aos/as professores/as o teatro como metodologia
para se ensinar os contetdos de historia e cultura afro-brasileira, o que consiste em
utilizarem os recursos existentes a sua volta e na escola, e nesse sentido o principal
elemento sdo os estudantes, seus corpos com suas caracteristicas para entdo discorrer
sobre os conteudos demandados pela lei 10.639/2003, e assim aproximar o fazer
pedagdgico da perspectiva étnico-racial, e por extensdo quilombola, sobretudo, porque,
o0s estudantes partirdo da realidade na qual estdo inseridos para encena-las na escola e
assim perceberem o quanto estdo imersos na historia do Brasil, e vice-versa. Assim
perceber que a historia feita por gente negra, outrora escravizada ¢ uma histéria de
resisténcia e ndo da aceitacdo da condicao a que foram submetidas.

Essa metodologia possibilita que estudantes e professores/as aprendam que se
outrora seus antepassados lutaram contra a opressdo, 0 cativeiro e as condigdes
desumanas, eles/as ndo devem aceitar a condi¢do que estdo, e tem a responsabilidade de
dar continuidade as praticas de resisténcia, ou seja, as suas historias na
contemporaneidade, uma vez que praticas de resisténcias, 0 que evidencia que a sociedade
brasileira ao longo da historia ndo construiu meios de insercdo das pessoas negras na
sociedade. Basta olhar as condi¢fes da comunidade de Paratibe, e dos seus moradores/as.

As pessoas nas comunidades quilombolas, apesar da Constituicdo de 1988 lhes
garantir o direito de acesso e permanéncia nas terras onde viveram seu ancestrais, elas
vivem sob ameagcas do capital representado pela especulacdo imobiliaria que tem a todo
custo lhes furtado as terras, e matado suas praticas culturais. Se Paratibe existe, deve-se

a resisténcia, desde os antepassados.

OFICINA DE CONTACAO DE HISTORIA
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Na tradicdo afro-brasileira, os idosos possuem papel importante na manutengéo,
preservacao e divulgacao dos seus valores civilizatorios. Para tanto, a contacéo de histéria
Ihes € uma pratica inerente e possui forte relacdo com a cultura nordestina e quilombola.

Através da contacdo de historia, professores/as entraram em contato com 0s
elementos da cultura afro-brasileira, sobretudo porque os contos e as historias fazem parte
do universo cultural dos negros, que desde outrora a utilizam para explicar os fenGmenos
sociais e naturais experimentados pela comunidade. A contacdo de historia possibilitou
que professores/as, a partir da compreensao das histdrias lidas, reinventassem mundos,
personagens e tramas, tornando-os reais aos olhos e ouvidos dos/as ouvintes. Essa
metodologia, além de permitir o aprendizado de conteudo, ainda estimula a leitura e a
escrita, especialmente a criatividade, uma vez que a histéria contada a partir dos
elementos afro-brasileiros possibilitou que professores/as reconstruissem seu imaginario
e representacbes sobre as historias e culturas afro-brasileiras. Também foram
desenvolvidas técnicas de leituras, interpretacdo e apresentacdo, porquanto a contagao
estimula a percepcdo, atencdo, leitura e escrita de outras historias de negros/as.

Nessa empreitada discutiu-se sobre a utilizacdo da oralidade como ferramenta
metodologica para se ensinar historia e cultura afro-brasileira. A oralidade ou a
transmissdo de sentido através da fala, j& vem sendo utilizada ha muito tempo por
professores/as no cotidiano escolar, sobretudo, porque o processo ensino aprendizagem
ocorre mediante didlogo entre professores/as e estudantes. Ainda que estes profissionais
ndo tenham consciéncia da oralidade como metodologia de ensino, esta € uma estratégia
recorrente a sua pratica. Ter compreensdo disso € relevante porque é possivel inovar o
ensino de histdéria ou de qualquer outra matéria através da oralidade, haja vista essa
metodologia fazer parte das culturas dos negros/as e, portanto, dos brasileiros/as. E
possivel unir a cotacdo de historia a pratica pedagdgica cotidianamente desenvolvida em
sala de aula.

Na contacdo de historia ndo so a fala € necessaria, mais também a reproducao dos
sons e ruidos que fagam parte do contexto, ou seja, da historia narrada. Durante a historia
contada, a Professora se utilizou de varios materiais como triangulo, tambor, cano de
PVC, enxada reco-reco, pedacos de madeira e chocalho para produzir sons nas historias
contadas e assim ampliar a aprendizagem acerca dos elementos que compdem 0 universo

da cultura afro-brasileira.
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Como exercicio passou a contar uma historia e utilizou varios objetos para produzir
0S sons, e assim criar situacdes de conforto e desconforto conforme a narrativa solicitasse.
Para tanto, pediu aos/as professores/as cursistas que ficassem de costa enquanto ela no
centro do circulo contava a historia.

A perspectiva era a de eles/as tivessem a experiéncia dos sons produzidos sem que
enxergassem os objetos. Com essa metodologia, mostrou que a contacdo de histdria
envolve varias técnicas, sejam elas vocais ou sonoras produzidas por objetos diversos.

Através da contacdo de historia € possivel professores/as trabalhar os conteudos de
modo diferente sem obrigatoriamente ficar preso ao quadro, giz e texto didatico,
principalmente porque vivemos no mundo do visual das formas prontas que se colocam
a nossa frente e quando quebramos com isso ao pedir que os estudantes fechem os olhos
e escutem uma histdria, e nela sons sdo reproduzidos, obviamente a paisagem € criada
pelos estudantes ouvintes, ainda que o cenario ndo tenha sido construido. Esse tipo de
metodologia estimula a imaginacdo, e a criacdo dos estudantes, pois eles/as passam a
construir a imagem sobre a histéria narrada e ouvida, o que também estimula
professores/as a inovarem metodologicamente.

Essa metodologia recupera a pratica humana no fazer pedagdgico de professores/as
na escola, uma vez que 0 processo ensino aprendizagem ocorre na relacdo que
professores/as estabelecem com estudantes, uns com 0s outros/as e com a comunidade.
A aprendizagem ndo se dar numa relacédo tecnicista, afinal trabalhamos formando seres
humanos que chegam & escola com conhecimentos e experiéncias de vida diversas, e com
capacidades de aprender novas experiéncias.

Por isso, é preciso professores/as escutarem 0s sujeitos com quem lidam
cotidianamente em sala de aula, e junto com o exercicio de falar é preciso também saber
silenciar e ouvir o outro que esta proximo a nos.

Através da contacdo de historia e 0 uso de objetos simples € possivel trazer um novo
olhar metodoldgico para a sala de aula e ensinar historia e cultura afro-brasileira. 1sso
ficou evidenciado na participacdo dos/as professores/as nos exercicios demandados na

oficina de oralidade e contag&o de historia.

CONSIDERACOES FINAIS

Por ser uma nacdo formada pelas culturas indigenas, europeias e africanas, o

curriculo nas escolas da educacdo basica e superior no Brasil deveriam manter a
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perspectiva da educacdo étnico-racial. No entanto, neste é recorrente a perspectiva
eurocéntrica de historia, ciéncia, cultura, e religido; o que faz com que professores/as
mantenham praticas pedagogicas que ndo correspondem com a realidade das
comunidades e das escolas; principalmente nas instituicdes publicas da educacéo bésica.
De certo modo, a escola que deveria ser por exceléncia o espaco de valorizagao, respeito
e promocéo da igualdade racial, historicamente tem desrespeitado 0s modos de ser e fazer
das criangas e jovens negros, e lhes negado, assim como aos ndo negros, o direito de
conhecerem e aprenderem sobre a histéria e cultura afro-brasileira.

Por isso, implementar esses conteudos no curriculo da escola da educagéo bésica é
um desafio permanente, e exige mudanga de postura de gestores/as e professores/as, o
que incide na construcao de politicas publicas de educacao para pessoas negras por parte
da unido, estados e municipios, formacdo de professores/as na perspectiva étnico-racial e
outras préaticas dos professores/as da educacdo basica, principalmente que rompam com
a perspectiva eurocéntrica que ainda caracteriza o curriculo escolar. Portanto, trata-se de
as IES, e Secretarias de Educacdo implementar politicas publicas para as populacdes
negras e nao promover agdes isoladas e pontuais em determinados momentos do ano
letivo.

Nesse sentido, o Projeto de Extensdo: Saberes e Fazeres Afro-brasileiros na Sala de
Aula se enquadra nas acdes afirmativas para negros, e se constitui num fazer da UEPB
que colabora com a promocdo da igualdade racial, sobretudo, porque é uma acgdo
permanente e faz parte da politica e do compromisso dessa instituicido em formar
professores/as capazes de atuar de modo a promover na sala de aula da educagdo basica
a inclusdo, valorizacdo, e o respeito a diversidade existente nas escolas e na sociedade
brasileira. O foco nesse projeto foi a educacdo escolar quilombola, uma vez que foi

desenvolvido numa escola quilombola.
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M Il COPENE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

IDENTIDADE NEGRA E JUVENTUDE: UM OLHAR SOBRE O CORPO NEGRO NA
ESCOLA

Beatriz Gongalves de Lira
Amanda Raquel Rodrigues Pessoa

1. INTRODUCAO

A identidade como fendmeno social esta presente no discurso da sociedade
contemporanea. Dentre essas multiplas sociedades existe a composta pela populacdo
negra, a qual vem conquistando seu espago por meio do movimento negro desde o periodo
escravagista. Ao encerrar esse longo periodo, a populacdo negra iniciou entdo um novo
desafio: a luta contra o preconceito e desigualdade social.

Atualmente o objetivo do movimento negro® esta na compensagéo por todos 0s
anos de trabalho forcado e a falta de inclusdo social apds aquele periodo; a falta de
politicas pablicas destinadas a maior presenca do negro no mercado de trabalho e nos
campos educacionais. Também, a efetiva aplicabilidade das leis®® que buscam a
criminalizacdo do racismo e a plena aceitagdo e respeito a cultura e heranca histérica.

Nesse contexto, o processo de construcdo da identidade negra sofreu
fragmentacdes, enquanto uns reconhecem-na, outros tém dificuldade em se posicionar e
a camuflam, sustentados na ocorréncia da mesticagem. O discurso de identidade nao é
algo recente, mas é notdrio que hoje em dia os jovens tém sido protagonistas no processo
de reconhecimento das suas identificacOes raciais, estabelecendo ligacGes desde cedo,
principalmente dentro de instituicdes escolares assim projetando sua ideologia para a
sociedade em geral.

Observa-se que ainda ha caréncias nas discussdes de identidade negra na sua
relagdo como a corporeidade que o compde. Logo, surge como inquietacdo para este
trabalho, a relagdes corporais na escola que séo vividas pelo jovem negro, de modo mais
enfatico a identidade negra e a percepcdo dos jovens sobre corpo negro inserido no

ambiente escolar sendo este o foco tematico de problematizacdo. Nesse contexto,

%Movimento Negro (ou MN) é o nome genérico dado ao conjunto dos diversos movimentos sociais afro-
brasileiros.
31 | ei 10.639/03 € a Lei 7.716/89.
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pretende-se responder ao seguinte questionamento: Quais as representacoes e concepgoes
sobre o corpo negro, construidas dentro e fora do ambiente escolar pela juventude?

O despertar para o tema da pesquisa se deu apds iniciar estudos junto ao NIGER
- Ndcleo Investigativo de Grupos Etnicos- Raciais, projeto de extensdo do IFCE/ Campus
Juazeiro do Norte e com os estudos no GEPEECOS- Grupo de Estudos, Pesquisa,
Extensdo, em Educacdo, Corporeidade e Sociedade. Bem como, 0 meu contato com a
Escola de Ensino Médio em Tempo Integral S&o Pedro, na qual cursei 0 ensino médio,
em regime regular, entre 2010 e 2012. Recordo-me que, aquela época nada se tratava
sobre 0s aspectos culturais afro-brasileiros em sala de aula quando ndo estava proximo
do dia da consciéncia negra. Recentemente a escola tornou-se de ensino integral, o que
percebo ser a hora de investigar se houve mudancas desde ent&o.

A presente pesquisa justifica-se, portanto, na fomentacdo dos debates acerca do
tema em uma escola estadual de tempo integral®, ja que ha um periodo de disciplinas
eletivas® voltadas a temas especificos, 0 que torna oportuna a integracéo da tematica.
Embora a Lei n°10.639/03 estabeleca que deve- se incluir no curriculo oficial da rede de
ensino publico a tematica "Histdria e cultura Afro-brasileira®, ainda had muita ineficacia
na aplicacdo do citado dispositivo legal, o que acaba negligenciando o conhecimento
desse aspecto tdo importante para a formacéo cidada. Partindo desse pressuposto pode-se
observar nesse estudo como a referida escola atribui valores identitarios aos seus alunos,
e como se da todo o processo de reconhecimento por parte deles, assim contribuindo para
melhoria da sociedade, para compreensdo do mundo em que se vive e/ou ainda para
desenvolvimento e emancipacdo do jovem negro na atualidade.

Diante das questBes expostas tem-se como objetivo geral: analisar as
representacdes e concepcdes sobre o corpo negro construidas dentro e fora do ambiente
escolar pela juventude. De modo particular o estudo se organizou com base em trés
objetivos especificos: a) identificar a forma de reconhecimento dos jovens quanto ao ser

negro; b) verificar a concepgéo dos jovens sobre as formas de reconhecimento do corpo

2.0 termo Educacdo em Tempo Integral ou Escola de Tempo Integral diz respeito aquelas escolas e
secretarias de educacdo que ampliaram a jornada escolar de seus estudantes, trazendo ou ndo novas
disciplinas para o curriculo escolar. A maioria das unidades de ensino que adota esse modelo geralmente
implementam a extensdo do tempo em turno e contra turno escolar — durante metade de um dia letivo, os
estudantes estudam as disciplinas do curriculo basico, como portugués e matematica, e o outro periodo é
utilizado para aulas ligadas outras teméticas, como artes e esporte.

30 aluno deve escolher duas disciplinas eletivas por semestre de acordo com seu interesse por tal tematica
abordada.

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



168

negro dentro e fora da escola; ¢) compreender as representacdes dos jovens sobre o corpo
negro na sociedade e suas influéncias no reconhecimento social.

2 NEGRO E IDENTIDADE NA ESCOLA: analise dos aspectos conceituais e
sociais

O presente trabalho tem, no conceito de identidade negra, seu eixo central. O
conceito de identidade, em verdade, abrange varias interpretacdes com posturas bem
distintas. Portanto nao se deseja aqui uma hierarquia da identidade negra—foco do estudo-
em relacdo as demais, mas optou-se por esse marcador identitario pelo contexto historico
em que nosso pais se desenvolveu, retirando os direitos dos portadores dessa identidade
e transformando-os em meros escravos.

Os efeitos da representatividade do negro se repercutem na forma como este se
reconhece e se identifica socialmente, por vezes ha uma dificuldade de se perceber
pertencente a raga negra justamente por estar socialmente a conviver com grupos que
buscam se distanciar das caracteristicas que comp®e 0 negro.

Gomes (2003) declara que a identidade negra é entendida, aqui, como uma
construcdo social, histérica, cultural e plural. Implica a construcdo do olhar de um grupo
étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si
mesmaos, a partir da relagdo com o outro.

A identidade negra vem carregada de lutas, a procura de sair de uma viséo negativa
do ser negro buscando enaltecer os aspectos positivos da cultura negra afim de reafirmar
sua esséncia, bem como de seu grupo racial. Nesse sentido, nota-se que a reconstrucao do
“ser negro” passa por um processo de conscientizagdo e valorizagdo da negritude e pela
construcdo politica e sociocultural de sua identidade.

Carvalho (2005) baseada em pesquisa desenvolvida junto as turmas de 12 a 42
séries de uma escola publica no Municipio de Séo Paulo, em seu artigo discutiu as
diferencas entre a classificagdo racial dos alunos feita pelas professoras ou por eles
mesmos. O conceito de raca adotado é o de “raga social”, isto é, um construto social
baseado numa ideia biologica errbnea, mas eficaz na manutencdo de privilégios.
Concluindo que o fato de a desigualdade de desempenho escolar entre brancos e negros
na escola estudada ser maior quando se usa a classificagdo das professoras em lugar da
autoclassificacdo decorre tanto de as professoras clarearem criancas de melhor
desempenho quanto de avaliarem com maior rigor criangas que percebem como negras,

principalmente os meninos. Enfatiza ainda que néo se trata de acusar as professoras de
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uma deliberada discriminacdo racial, mas de perceber como o racismo, presente na
sociedade brasileira como um todo, penetra também nas relagdes escolares.

A escola, por sua vez, ¢ o ambiente ideal para disseminar ideias, sejam elas
positivas ou negativas. Mediante a esse dualismo, desenvolve-se uma série de
preconceitos raciais em relacdo ao aluno negro - identificando-se assim ou néo - o olhar
do outro sobre ele torna-se perspicaz em matéria de bullying, a discriminacdo torna-se
corriqueira, assim acaba o aluno alvo sufocando sua identidade negra, negando-a para
poder viver em paz no seu ambiente de estudo. Por outro lado, a instituicdo deve estar
atenta as essas questdes e buscar alternativas de reverter esse quadro, evidenciar a
identidade de cada estudante de maneira positiva. O jovem com suas diversas identidades
busca respeito e liberdade para vivencia-la. Embora se saiba da importancia dessa
discussao, pois ja existem muitos estudos académicos sobre o tema, um siléncio paira, na
maioria das escolas, em relacéo a questdo racial. Conforme Gomes (2002) ainda nos falta
equacionar alguns aspectos e compreender as muitas nuances que envolvem a questdo
racial na escola, destacando os mitos, as representacdes e 0s valores, em suma, as formas
simbolicas por meio das quais homens e mulheres, criancgas, jovens e adultos negros

constroem a sua identidade dentro e fora do ambiente escolar.
METODOLOGIA

A metodologia configura a pesquisa de natureza qualitativa, de campo, de cunho
descritivo. A populacdo do estudo foi composta pelos alunos do ensino médio de uma
escola estadual em tempo integral, localizada na cidade de Caririagu, regido Sul do estado
do Ceara. Dos alunos matriculados no ano letivo de 2018, participaram 65 dos 124
estudantes do 1° ano em regime de tempo integral, este aspecto se justifica por a
instituicdo estar em transicdo, com alunos do 2° e 3° em regime regular, este aspecto se
justifica por a institui¢do estar em transi¢do, com alunos do 2° e 3° em regime regular. A
amostra foi composta por aqueles jovens estudantes que se autodeclararam negros
totalizando 10 alunos. A cor da pele como identificagdo racial sera utilizada como
pardmetro, pois acredita-se que a populacdo da pesquisa possui uma maior autonomia e
relacdo pessoal para expressar sua percepcdo sobre a identidade negra o que ajudara na
conducéo da coleta de dados da pesquisa. A coleta de dados foi realizada em dois meses,
e todos participantes assinaram o termo de consentimento livre esclarecido (TCLE). Para
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a primeira fase fez-se uso do questionario fechado sobre a identificagdo racial®* dos
jovens, ja para a segunda fase utilizou-se de uma entrevista semiestruturada com quem se
reconhece negro sobre a concepgao do corpo negro e as representacdes do negro na escola
e na sociedade, porém do grupo apto a realizar a entrevista, 01 aluno desistiu e 01 nédo
compareceu a dois encontros seguidos entrando em periodo de férias na institui¢éo, assim,
sem apresentar justificativa da auséncia, gerando ao final 8 entrevistados. A anélise de
dados foi realizada com base em Bardin (1977).

4. IDENTIDADE NEGRA, CORPO E ESCOLA: ANALISE DAS PERCEPCOES
DISCENTES

Este estudo € fruto das informac6es adquiridas no processo de coleta de dados, o
qual tem a intencéo de discutir as percepc¢des discentes sobre as relacdes que permeiam a
identidade negra e o seu corpo. A partir dos resultados obtidos surgiram cinco categorias
de andlise, todas que foram elencadas sdo relevantes no enfoque da pesquisa e contribuem
no entendimento da identidade negra no contexto escolar.
4.1 Categoria 01: Reconhecimento dos jovens quanto ao ser negro

Considerando que apenas os jovens que se identificavam como negros foram
convidados a participar das entrevistas, os alunos tambeém foram questionados sobre o
fato deles em algum momento terem negado a sua condic¢do de negro durante a sua vida.
Diante das respostas obtidas observa-se na tabela 01:

Tabela 01: A negacdo da identidade negra e suas motivacdes
A negacéo da identidade negraem Motivos N°
algum momento da sua trajetoria

Sim Por ter ocorrido rejeicdo familiar; 03

POr as caracteristicas fisicas ndo serem
aceitas;

Por ter mais contato com pessoas brancas;
N&o Por achar feio a negacéo; 05

Por esse reconhecimento esta no processo
educacional;

Fonte: Entrevista realizada pela autora

3 Questionario elaborado pela a autora com base no Questionario da Pesquisa das Caracteristicas Etnicos
Raciais da Populagdo — 2008. PETRUCCELLI, José Luis; SABOIA, Ana Lucia. Caracteristicas étnico-
raciais da populacéo: classificacfes e identidades. Rio de Janeiro. Editora IBGE. 2013
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Em despeito aos alunos que assumiram ter em algum momento negado a sua
identidade, as motivacOes justificadas estdo relacionadas ao processo de discriminacao,
por possuir tracos negroides.

JO3- J4, assim na parte do cabelo, tipo quando eu era menor eu sofria
muito preconceito com esse negdécio de cabelo, porque meu cabelo era
mais cacheado ainda, era muito crespo, ai as criangas costumavam

A0

implicar com isso “6 o cabelo num sei qué” ai eu passei até alisante uma
vez (risos), fiquei passando, passei em torno de 2 vezes e usava ele...
Chegou um determinado tempo que minha irma disse “vamos testar teu
cabelo solto?”ai eu disse “vamos”, ai deixei e gostei, € nunca mais
pranchei, e até hoje tenho trauma de prancha (risos) Se vocé chegar e
disser assim “vamos pranchar teu cabelo?!” eu digo “ndo, num tem
quem faca”. (Entdo acha que sua identidade vai partir do cabelo). Do
cabelo e também da cor, porque a descendéncia da parte do meu pai sao
todos negros, ndo tem nenhum de pele clara, s6 da parte da minha mée.

Percebe-se nas respostas o0 pesar do racismo manifestado muitas vezes por
familiares, o que acaba maltratando mais, por outro lado, no caso da JO3 a mae foi uma
incentivadora no processo de aceitacdo. O cabelo surge aparentemente como o alvo
preferido de discriminagdo no caso das meninas, por causa dessas situagdes vao
transformando seus fios até quando ndo suportam mais a carga de ter que negar sua
identidade para satisfazer os olhos racistas. “O cabelo Afro € parte essencial do perfil
estético da identidade negra, sendo um forte indicio de procedéncia étnica e cultural. A
forma como cada um trata o seu é muito particular, e dependendo de saber ou nao lidar
com ele determina sua aceitagao” (BLUM, EMILIANO, CASSIA, 2017, p.2). Assim

como destacam o cabelo afro como parte da identidade negra.

4.2 Categoria 02: Percepcao dos jovens sobre as formas de reconhecimento do
COrpo negro
A segunda categoria tem a intencdo de dialogar com as percepcdes discente sobre

0 reconhecimento do corpo negro, inicialmente direcionou-se as indagagdes ao aspecto
positivo e negativo que a relagéo entre padrdes de beleza e corpo negro exerce entre 0s
jovens. A visdo negativa nessa relacdo obteve maior destaque como pode ser analisado
na tabela 02:

Tabela 02: Percepcéo da relacéo entre padrdes de beleza corporal e corpo negro

Relagdo entre padrdes de Justificativa N°
beleza corporal e corpo

negro

Percepc¢do Negativa O padrdo do negro nao € aceito; 06
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O negro associado ao padrdo feminino de
corpo sensualizado;

O padrdo de artista ndo esta associado ao de
COrpo negro;

O negro associado ao padrdo corporal de
descriminagéo e negacao.

Percepgéo Positiva O negro associado ao cabelo cacheado. 01

Né&o percebe relacédo - 01

Fonte: Entrevista realizada pela autora

Dentre as justificativas, percebe que a visdo negativa estd associada ao fato dos
jovens ndo perceberem em seu entorno uma aceitacdo das caracteristicas fisicas do negro,
bem como ao padrdo disseminado como belo associado a artistas brancos, e quando
destaca-se a beleza negra esta vincula-se ao carater sensual do género feminino.

Nota-se que mulher sofre mais com a imposicdo de padrdes estéticos, os quais
aparentam ndo atingir o homem. Vale ressaltar que a estética do branco como o belo é
bem presente nas falas. Os dados obtidos confirmam a visdo de Souza (1983) quando
afirma:

E a autoridade da estética branca quem define o belo e sua contraparte,
o feio, nesta nossa sociedade classista, onde os lugares de poder e
tomada de decisdes sdo ocupados hegemonicamente por brancos. Ela é
que afirma: “o negro é o outro do belo”. E esta mesma autoridade quem
conquista, de negros e brancos, o consenso legitimador dos padrdes
ideoldgicos [e culturais] que discriminam uns em detrimento dos
outros. (p.29)

Apesar da afirmacdo de Souza ser datada de 1983, no entanto, aplica-se ainda ao
contexto atual brasileiro. Muito pouco mudou de |& para cé e a educacdo escolar também
pouco contribuiu para amenizar essa situagéo.

4.3 Categoria 03: A percepcao dos jovens sobre o trato do negro na escola
Nesse topico se realizard a discussao da percepcdo dos jovens em torno do

tratamento do negro na escola, de maneira que possa entender a interacdo e
reconhecimento do negro dentro da escola. Para a discusséo, os alunos foram indagados
sobre como a escola trata 0 corpo negro se este recebe 0 mesmo tratamento, sendo obtido

a compressao que se segue:

Tabela 03: Tratamento escolar em relag@o ao corpo negro
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O corpo negro recebe 0 mesmo  Justificativa N°
tratamento na escola?

Sim Os lacos de amizade impedem o 06
tratamento negativo;

N&o associam as formas de tratamento
a cor;

N&o Por parte dos gestores e professores 02

Por ndo ligar para questdo de cor de
pele

POr as pessoas terem lacos de amizade
Fonte: Entrevista realizada pela autora
Os alunos em sua maioria, ndo associam as formas de tratamento a cor da pele
dentro da escola, para os discentes isso ndo é tdo enfatico na escola em que estudam. Os
resultados apontam que em menor propor¢ao, mas existe tratamento “diferente” por parte
da gestéo escolar e professores, nesse caso 0 termo utilizado ndo se refere a algo bom,
como a escola vai ajudar no combate ao racismo se ela mesma a comete? Conforme

Menezes (2003):

[...] h& uma aparente falta de intervencgdo por parte dos educadores em
tal problematica. Alguns fatores que estariam implicados em tais
guestdes seriam: i - Os educadores poderiam estar imbuidos de forte
impregnacgéo da ideologia dominante, que oprime e nega tudo aquilo
gue se distancia do padrdo estabelecido, impossibilitando-os de pensar
numa perspectiva multicultural. ii — Mitificagdo da instituicdo Escola,
acreditando que ela seria a detentora de um suposto saber e, por
conseguinte, "dona da verdade", intimidando alguns educadores a néo
macular tal imagem, ndo questionando determinada postura ou a adogéo
de determinado material didatico, permanecendo a sensa¢do de mal-
estar que ndo € significada, ou seja, ndo é falada, dando continuidade
ao siléncio e a cumplicidade com determinadas atitudes. iii - Falta de
preparo dos professores para lidar com a questado racial em sala de aula,
desencadeando a difus&o da discriminacdo racial. Essa falta de preparo
impossibilita a decodificacdo e a intervencdo do educador em situagdes
gue denotem sinais de preconceito. (p.104 e 105)

Diante das questdes expostas, nos indagamos se ha de fato um tratamento na
escola sem vinculos negativos associados a cor negra, ou 0s estudantes da pesquisa
naturalizaram formas de tratamento e assim ndo associam a algo discriminatdrio. Assim,
dizer que a escola “nao liga para questdo de cor”, ¢ algo complexo e precisa ser melhor
aprofundado em estudos posteriores.

O racismo ndo se perpetua por argumentos racionais, mas por uma percepgao

deturpada do outro. Por isso, é preciso ler o corpo dos nossos estudantes com dignidade e
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respeito, e comecar a educéd-los para ver as diferencas como oportunidade de

enriquecimento de nos todos. E ler o cabelo, a cor da pele, labios e nariz sem uma

caracterizacdo negativa, para inclusive aumentar a autoestima dos alunos.

4.4 Categoria 04: O trato dos conhecimentos relacionados a cultura negra na escola
Nessa categoria vamos tratar sobre os conhecimentos relacionados a cultura negra

na referida escola fazendo as devidas reflexdes acerca da escolha dos conteudos em que

os alunos foram indagados se a escola trata de contetddos relacionados a cultura negra,

em que se destacaram os resultados expostos na tabela 04 a seguir:

Tabela 04: Conteudo sobre a cultura negra

Contetdo da cultura negra Quais? N°

trabalhados na escola

Sim Escravidao 07
Dangas

Aceitacdo pessoal
Preconceito na sociedade
Nao - 01

Fonte: Entrevista realizada pela autora

As respostas destacam a escraviddo como conhecimento disseminado sobre a
cultura negra, e em disciplinas eletivas se trata de preconceitos e sua quebra. Tem-se um
paradigma a ser vencido, isso se da por a historia ser contada apenas pelo olhar da classe
dominante, ela vem recheada de racismo. Na escola é o campo onde o individuo tem
contato com o racismo mais cruel, porque ali € negado mais uma vez sua origem, 0 negro
n&o sabe realmente de onde veio, s6 aprende que veio acorrentado da Africa, entdo existe
a necessidade de contar a historia de verdade do povo negro, pois ndo foram escravos que
chegaram aqui e sim pessoas que foram escravizadas, cientistas, matematicos, reis,
rainhas, conhecedores de tecnologias ligadas a agricultura, entre outros. Segundo Krauss
e Rosa (2010)

Tal situacdo se desenrola, sobretudo nas aulas de Histdria do Brasil
Colonial, na qual os “negros” sdo retratados apenas como escravos,
obedientes, coitados e suas caracteristicas fisicas sdo menosprezadas.
Essa visdo preconceituosa esta presente em boa parte dos materiais

pedagogicos utilizados pelos (as) professores (as). Esses materiais ndo
mencionam as relagGes culturais e sociais dos africanos e seus
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descendentes, sendo que estes aparecem apenas realizando trabalho
compulsério. (p. 858 e 859)

A escola precisa realmente rever essa forma de trabalhar a questéo racial. Entre as
estratégias que podem ser utilizadas para estimular atitudes mais inclusivas e o respeito
as diferencas, destacam-se debates, brincadeiras, contacdo de histérias com bonecos, 0
reconhecimento de situa¢Bes discriminatdrias, bem como a incorporacdo de narrativas
que tragam 0s negros como protagonistas, mais uma vez destaco aqui a lei 10.639/03 com

0 suporte necessario.

4.5 Categoria 05: Percepc¢ao dos jovens sobre o corpo negro na sociedade e suas
influéncias no reconhecimento social

Nesta categoria a discussdo sera feita a respeito da percep¢do do jovem sobre o
corpo negro na sociedade e suas influéncias no reconhecimento social. A tabela 05, a
sequir, vai tratar sobre as associacbes ao corpo negro que influenciam no seu
reconhecimento no Brasil. Em que os alunos foram questionados se as associa¢fes ao
corpo negro em sociedade influenciam no reconhecimento do negro no Brasil. Vejamos
as respostas:

Tabela 05: Associagdes ao corpo negro que influenciam no seu reconhecimento
As associag¢Oes ao corpo negro em Justificativa N°
sociedade influenciam no
reconhecimento do negro no Brasil

Sim Por existir discriminacao 05
Por falta de aceitacdo pessoal

Pela a forma do negro se portar na
sociedade é diferente da pessoa branca

Néo Por ser algo pessoal 03

Por ndo existir um padrdo para ser
negro basta se reconhecer como negro

Fonte: Entrevista realizada pela autora
A maioria dos alunos afirmam que ha influéncias, tal evidéncia esta relacionada a
fase da vida que eles estdo vivenciando, a juventude, como ja foi falado nesse trabalho, o

jovem tem uma necessidade de ser aceito pelo o olhar do outro, entdo isso atinge seu

reconhecimento pessoal. Pode se perceber essas influéncias na fala do JO8:

JO8- Influencia, porque tipo assim, vamos colocar como Michael
Jackson, ele j& foi negro e ficou branco, ou seja, algumas diferengas
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dele assim quando ele se tratou, mesmo assim dava para reconhecer que
ele ndo era branco, até pela aparéncia dele, o jeito dele, 0 modo dele
agir, porque assim tem umas pessoas que tem um jeito de dizer que “o
negro quando ele ndo caga na entrada caga na saida” entendeu? Mesmo
com alguma aparéncia que ele tinha, mesmo que ele mude a cor, mude
jeito dele, sempre vai ter algum destaque por ele ser negro. Acho que
ele mudou de cor para ser mais aceito na sociedade, em parte levo em
consideracdo a doenca dele, mas como ele ja estava bem influente na
midia, acho que ele preferiu assim, também por causa da doenca, mas
acho que ele preferiu mais para ser bem visto.

Desse modo, podemos ver nas respostas dos jovens que ha na juventude a busca
pelo pertencimento a um grupo social, e que por vezes o fato de ser associado ao negro
passa a ser algo negativo dentro do contexto ao qual pertence, ndo sendo, portanto, facil
se aceitar enquanto negro. O JO8 destaca a necessidade do negro em entrar no padrdo
estético do branco, mesmo que por um fator patoldgico, houve uma apropriacdo de uma
nova cor, porém sua identidade permanece sendo negra, pois sua origem € negra.

Segundo Munanga (2009) a maior parte das populagdes afro-brasileiras vive hoje
nessa zona vaga ¢ flutuante. O sonho de realizar o “passing” para o grupo branco e neles
habita enfraquece o sentimento de solidariedade com os negros indisfarcaveis. Estes, por
sua vez, interiorizam 0s preconceitos negativos contra eles forjados e projetam sua
salvacdo na assimilagdo dos valores culturais do mundo branco dominante. Assim,
percebe-se que a alienagcdo que dificulta a formacdo do sentimento de solidariedade
necessario em qualquer processo de identificacdo e identidade coletivas. Tanto os mulatos
quanto os chamados negros “puros” cairam na armadilha de um branqueamento ao qual
néo terdo todos acessos, abrindo mao da formagdo de sua identidade de “excluidos”. (p.
83)

Michael Jackson, artista citado pelo J08, em sua vida pessoal passou por muitas
mudancas de sua aparéncia, principalmente a cor de pele devido ao vitiligo, geraram
controvérsia significante a ponto de prejudicar sua imagem publica. Vale ressaltar que o
que mais fez ter transformacdes de seus tracos negroides foi ser vitima de racismo desde
sua infancia em ambiente familiar e social, a época que ele viveu 0s atos racistas eram

mais explicitos, o que para ele foi complicado lidar com a enxurrada de discriminac&o.
5. CONSIDERACOES FINAIS

As representacOes e concepgdes sobre o corpo negro construidas dentro e fora do
ambiente escolar pela juventude, carregam por vezes aspectos positivos e negativos,

sejam em ambientes escolares ou na vida cotidiana. Dentre as formas de reconhecimento
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dos jovens ao ser negro se destacaram contradi¢des proprias de uma sociedade que tenta
camuflar as diferentes formas de naturalizacdo de acGes racistas.

Quanto ao reconhecimento dos jovens com a cor negra nota-se a dificuldade dos
alunos em se denominar negros, em que destacam terem em algum momento negado a
sua identidade, sendo as motivacOes da negagéo, associadas ao processo de discriminagédo
e racismo, que se manifestam no cotidiano, com destaque para essa situagdo em ambientes
familiares. Os jovens reconhecem uma desvalorizacao da cultura negra e isso acaba por
influenciar na sua identificacdo com a cor.

As percepcdes discentes sobre padrdes de beleza e corpo negro destacaram a
dificuldade da sociedade em reconhecer o corpo negro como belo, em que enfatizaram a
n3o aceitacdo das caracteristicas fisicas nessa relacéo. E interessante notar a associacao
que os jovens fizeram entre beleza corporal e corpo feminino, bem como o carater sensual
que a mulher negra adquire nesse processo de reconhecimento. O que tende a ser perigoso
na construcdo de uma identidade da mulher negra. Foi notorio que o cabelo se destaca
no processo de reconhecimento e identificacdo com o0 negro e gque este aspecto nao tem
na escola um espaco de diélogo.

Sobre o tratamento do negro na escola os alunos, em sua maioria, ndo associam
as formas de tratamento a cor da pele ndo sendo tdo enfatico na escola em estudo, mas
mesmo em menor propor¢ao, alguns alunos destacam tratamento “diferente” por parte da
gestdo escolar e professores o que precisa ser melhor investigado por meio de observacdes
em estudos futuros.

Os jovens da pesquisa reconhecem que o reconhecimento social influéncia na
percepcao sobre seu corpo e destacam a necessidade de ser aceito pelo o olhar do outro.
Quando isso ndo acontece, entdo atinge seu reconhecimento pessoal e gerando sentimento
de inferioridade. Sendo que todos os jovens da pesquisa destacaram em algum momento
terem se sentido inferiores por conta da sua associagdo a raga negra.

Assim, os danos causados pelas acdes racistas, somadas a invisibilidade produzida
pela midia e a heranca histdrica da escravidao, produzem na construcdo da personalidade
muitas inquietagdes, sendo necessario estimular a conscientizacdo de sua heranca étnica,
de modo a transmitirdo jovem os valores de reconhecimento de si. Porém, esta realidade
foi pouco expressiva no estudo. Pode-se perceber que as relacbes étnicas raciais séo
conflituosas, 0 que se torna necessario movimentos de avangos e recuos para a construcéo

de identidades para 0 empoderamento da juventude negra.
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Acreditar-se que na escola que se pode consolidar novos estere6tipos a respeito
dos artefatos da cultura negra, através de uma pedagogia antirracista. Apesar da Lei
10.639/03 ser negligenciada em alguns estabelecimentos de ensino ¢ através dela que se
pode ter um suporte para reconstruir a identidade nacional.

Por fim, o estudo destaca a necessidade de d& voz aos estudantes para melhor
conhecer as relag@es educativas e afirmativas que estio sendo desenvolvidas na escola. E
imprescindivel que novos estudos sejam realizados, afim de apontar diferentes contextos
sobre as relagcdes étnicos raciais, bem como faz-se necessario incluir laboratérios de
observacdo das préaticas cotidianas de modo a apontar de forma mais descritivas como a

escola vem dialogando com o jovem negro.
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M Il COPENE NORDESTE
Q Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

ANACAO XAMBA, SEUS PROCESSOS PEDAGOGICOS E O FORTALECIMENTO
DA IDENTIDADE NEGRA

Daniele Maria Soares de Carvalho
Cristiane Inacio Souza

RESUMO

O presente estudo propde uma discussdo sobre o0s processos pedagogicos
desenvolvidos com os/as jovens do Terreiro 116 Axé Oya Megué, da Nacdo Xamba -
localizada na cidade de Olinda-PE - problematizando como estas acdes pedagdgicas,
desenvolvidas pelos mais variados agentes, corroboram com a constru¢do de saberes,
fortalecendo a identidade negra dos/das jovens. Sob o enfoque da pesquisa qualitativa,
tivemos na observacdo ndo participante e na entrevista semiestruturada os instrumentos
para construcdo de dados que, por sua vez, foram estudados a partir da Andlise do
Discurso. Nosso estudo toma por referencial tedrico as pesquisas de Botelho (2010);
Cavalleiro (2003); Ferreira e Medeiros (2012); Gohn (2014); Hampaté Ba (2010);
Maingueneau (2015); Minayo (1994); Nascimento (2012); Orlandi (1999); entre
outros/as pesquisadores/as, que nos fornecem relevantes concepcbes para melhor
analisarmos os processos pedagogicos da Nagdo Xambé corroborando com a construcéo

da identidade negra das/os jovens.

PALAVRAS-CHAVE: Candomblé; Nacdo Xambéa; Educacdo ndo formal; Processos

pedagdgicos; Identidade negra.
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INTRODUCAO

H& uma tentativa de se anular as identidades, culturas e epistemologias que se
distanciem de uma perspectiva eurocéntrica e hegemonica. Constantemente vemos, por
exemplo, atos criminosos e de racismo religioso contra as/os adeptas/os do candomblé,
decorrentes, entre outros aspectos, do conservadorismo e fundamentalismo religioso que

ndo permitem outras concepgdes tedrico-filosoficas, que néo as proprias.

Durante mais de trés séculos, sob a condicdo de dominacdo portuguesa, o Brasil
formou seus aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos sob a égide do sistema
escravista que deixou severas chagas em nossa sociedade. Mesmo ap6s 131 anos de
abolicdo oficial da escravidao, ainda combatemos o desrespeito, a ignorancia social e
racial, que sacramentam praticas discriminatdrias contra 0 povo negro, obrigando-os a
empreender, ao nosso ver, uma luta diaria por uma “segunda aboli¢do”, que ¢é tdo ou mais
cruel que a primeira, pois ainda insistimos em negar que somos um pais preconceituoso
e racista.

Este ideério - que reflete a falsa ideia de convivéncia e respeito harménico entre os
grupos sociais brasileiros, constituindo o mito da democracia racial, criado por Gilberto
Freyre (1995), nos anos de 1930 - estd tdo fortemente enraizado em nds, que o
reafirmamos com veeméncia, ndo percebendo como ele é nocivo para a desconstrucdo do
preconceito e racismo étnico-racial.

Todavia, a populacdo negra a partir dos mais variados aspectos e estratégias sempre
buscou enfrentar a opressdo e o racismo, a fim de ressignificar e reconstruir a Historia do
nosso pais, indo de encontro com as tentativas de se anular as identidades e culturas da
populacdo negra. Neste ponto, situamos os Terreiros de Candomblé como importantes
I6cus de fomento e promocdo de ideias e agdes que corroboram com o desenvolvimento
de uma identidade étnico-racial negra positiva.

Partindo dessas concepg¢des, procuramos compreender o Terreiro 11é Axé Oya
Megué, da Nacdo Xamba como um espaco ndo formal de educacdo, que desenvolve
praticas pedagdgicas que tomam a diversidade étnico-racial como pilar, contribuindo para
0 desenvolvimento de um olhar critico-reflexivo acerca do racismo, favorecendo o

enfrentamento as praticas discriminatorias.
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Sendo assim, sentimos a necessidade de desenvolver tal estudo alicercados no
campo da Educacdo ndo formal, pois esta, ao longo dos anos, destaca a relevancia em
compreendermos como a Educacdo se desenvolve nos mais variados espacos que

compdem nossa sociedade.

Este artigo é fruto das primeiras reflexes oriundas de uma pesquisa que procurou
correlacionar Educacdo e Religiosidade Afro-brasileira, coordenada pela Professora
Denise Maria Botelho, a partir do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Raca,
Género e Sexualidades Audre Lorde (GEPERGES Audre Lorde), e reflete anseios sociais
e académicos em superar lacunas epistémicas relacionadas ao povo negro, as suas

historias, e suas especificidades.
CANDOMBLE, RELIGIOSIDADE E EDUCAC}AO

Ensinar e aprender ndo sdo processos circunscritos apenas a escola. A educacao
para os adeptos do candomblé, por exemplo, acontece entre outros aspectos, a partir de

acoes socioculturais organizadas, que ndo fazem parte da estrutura da escola formal.

Maria Amélia Franco (2011), afirma que em qualquer tipo de organizacéo social,
nos quais os/as sujeitos interajam entre si, havera construcdo de processos educativos.
Deigles Giacomelli Amaro (2009), salienta que devido as inimeras transformacGes
socioculturais, econdmicas, politicas e historias, atrelou-se a Escola um papel

centralizador dos processos pedagdgicos.

Contudo, faz-se necessario compreender que processos pedagogicos também se
desenvolvem para além do espaco escolar, uma vez que a formacdo humana é muito mais
complexa e envolve mais elementos que os desenvolvidos unicamente na e pela escola

formal.
Assim, Amaro (2009, p.59), defende que os processos pedagogicos sao

[...] acBes/atividades/comportamentos/formas de se organizar e acionar
a movimentacdo da construcéo do saber, do processo de aprendizado.
Eles sdo articulados e organizados em funcdo dos principios de
educacdo e das finalidades estabelecidas pela articulacdo de
necessidades/possibilidades/contexto temporal, espacial, cognitivo,
afetivo, cultural, social, politico, vivido pelos sujeitos envolvidos.
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Maria da Gléria Ghon (2011) e Moacir Gadotti (2005), elencam elementos
epistémicos que ratificam o qudo relevantes sdo as a¢fes e processos pedagogicos que
sdo desenvolvidos nos espagos ndo escolares, numa preocupacdo em salientar o papel

social transformador da Educacdo Nao Formal.

Dialogando com essas concepcdes mais amplas e plurais de Educacéo, Ana Paula
Santana (2016) e Stela Caputo (2012), evidenciam a intensidade e a intencionalidade das
acOes e praticas educativas nos espagos de candomblé. Estas acdes sdo, segundo as
autoras, intencionais, como salientado, mas também conscientes, sendo, entre outros
aspectos, conduzidas por objetivos estabelecidos pelos principios da ancestralidade
africana, que tem com elementos basilares a transmissdo oral de saberes, valorizando a

convivéncia social através de respeito aos mais antigos.

Assim, a educacdo nos Terreiros € o ato de instruir buscando apropriacao de saberes
através de acumulo de elementos culturais, sociais transmitidos a partir das interacoes.
Segundo Ana Paula Santana (2016, p. 03),

[...] aos poucos e de forma intencional, os mais velhos vao
transmitindo o conhecimento adequado para sua idade no santo,

seja por mitos ou provérbios africanos antigos, usando a oralidade
como meio, ja que nenhum ensinamento € dado de forma escrita.

Esses saberes pautados na oralidade advém, como supracitado, da heranca africana,
cujas civilizacdes estruturam-se pela e na palavra falada. Nesse sentido, Wanderson Flor
do Nascimento (2012) afirma:

[...] a oralidade ocupa um lugar central em diversas cosmovisdes
africanas. Nao porque tais povos ndo conhecessem a escrita, mas
por uma especifica relacdo com a palavra oral. A oralidade &,

neste cenario, o lugar por exceléncia do saber; é a palavra falada
gue mantém viva a tradicao.

A transmissdo de conhecimentos atraves da oralidade exalta a apropriacdo dos
saberes através da socializacdo e pertencimento cultural e para isso, Leite (2006, p. 30
apud Santana, 2016, p. 03), nos diz que “a educacdo no terreiro de candomblé acontece
de forma gradual, sistematica e ritualistica”, permeada, porém por divisdes de funcgdes
em classes de géneros com distintas atividades e reponsabilidades entre eles,

prevalecendo a hierarquia e considerando que saber representa poder.
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O pesquisador Wanderson Flor do Nascimento (2012) evidencia o quéo relevante e
basilar configura-se a oralidade, e o poder que dela emerge. Na tradi¢do africana

[...] confia-se na palavra, apostando que, ali onde a escrita tem uma

importancia menor, os seres humanos se projetam na fala, sdo o que

dizem, nela alicercam suas crencas, saberes, praticas [...]. (HAMPATE
BA, 2010, p. 168).

Percebe-se que mesmo com 0S Severos e atrozes processos produzidos pelo
colonialismo, e, posteriormente pela colonialidade®, a oralidade possibilitou, juntamente
com outros fatores, cultivar vivas em nosso pais muitas tradi¢des oriundas D’Africa.
Esses processos de resisténcia se mantiveram ativos ate os dias atuais, configurando-se

em processos pedagogicos sistematizados nos espacos de candomblé.

Assim, através desses processos de ensino e de aprendizagens pautados na
oralidade, os praticantes do candomblé compreendem os significados religiosos,
culturais, historicos e politicos do povo negro, passando a respeitar os fundamentos e as
normas que, em maior ou menor instancia dao sustentacdo ontoldgica e epistémica a

religido, como também as suas vidas.

Nota-se assim, que os elementos filosoficos-religiosos passam a orientar a vida
social e familiar de seus frequentadores e esses estabelecem ligagcdes com as atividades

da comunidade religiosa passando a tomar esta comunidade como sua familia.

Com deveres e obrigacdes, estabelecidos nas e pelas “casas de axé”, os aprendizes
do candomblé vivenciam o conhecimento da religido, conhecimentos estes que passam
por saberes em diversas vertentes. As musicas, 0s toques e as dangas, a culinaria, as
vestimentas etc. sdo parte dos fundamentos religiosos e constituem uma linguagem no

dialogo entre os adeptos.

Segundo a pesquisadora Stela Caputo (2012, p. 157), nas casas de candomblé, “é
na experiéncia que se aprende e se ensina”. Portanto, a visdo tradicionalista e verticalizada

da educacéo escolar ndo se aplica a analise do processo de ensino e aprendizagem dos

3 Segundo Oliveira e Candau (2010), colonialismo e colonialidade s&o conceitos que estdo diretamente
relacionados, mas ndo sdo sindnimos. O colonialismo faz referéncia a um padrdo de dominacéo e
exploragdo politico-econémico. Ja a colonialidade emerge do colonialismo moderno, configurando-se
num padrdo de poder que permeia desde as relacfes de trabalho, conhecimento, socializagéo etc. de um
povo, e que sobrevive apesar da descolonizacéo.
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terreiros. No contexto do candomblé, mais vale a experiéncia que se constroi nas

interagOes interpessoais.

Ainda de acordo com Caputo (2012), o processo de ensino/aprendizagem das
criangas/jovens é orientado para praticar a religido com admiracdo, obediéncia e respeito,
levando estes ensinamentos para 0s espagos outros. Em seu mundo lddico-sagrado, as
religiBes de matrizes afro-brasileiras inserem simbolicamente as experiéncias vivenciadas
nos terreiros transformando as brincadeiras em aprendizagens. Para Caputo (2012) e

Botelho (2010), todas as praticas desenvolvidas no terreiro tem carater educativo.

Como referendando, no decorrer desse trabalho, o candomblé tem a oralidade como
elemento educativo importante. Esta configurou-se num, dentre varios mecanismos, que
permitiram as populagdes negras resistirem ao cruel e nefasto regime de escraviddo em
nosso pais, pois ela é “uma das principais marcas das maiorias das culturas africanas que

chegaram ao Brasil” (BOTELHO, 2010, p. 2).

Nesse contexto, a oralidade possibilita estabelecer ligacbes intrinsecas entre
memoria e linguagem oral, fortalecendo a identidade em seu embasamento secular,
mantendo vivas linguas africanas como Yoruba, dando assim, visibilidade a

complexidade de culturas negras.

O culto Xamb4, no qual dedicamos nossas analises, destaca como a oralidade, em
sua historicidade, possibilitou sua preservacao, sua resisténcia e enfrentamento ao

racismo, em especial o religioso, desde seu surgimento.

A NACAO XAMBA, SEUS PROCESSOS PEDAGOGICOS E OS CAMINHOS
PARA O FORTALECIMENTO DA UMA IDENTIDADE NEGRA

Considerada uma das casas de candomblé mais antigas e respeitadas de
Pernambuco, a Nacdo Xamba, segundo elucida a pesquisadora Zuleica Campos (2010),
possui relevante especificidade pois é minoria ante as demais tradi¢fes Afro-brasileiras.
Contudo, derivado de um significativo processo de reinvengdo histdrico-identitario,
fomentado ao longo das décadas, e ampliado com a ascensdo de Pai Ivo ao cargo de
Babalorixa da casa, nota-se 0 exercicio constante de preservacdo das tradigdes,

desenvolvido a partir de articulacdes que vdo além do universo religioso.

Campos (2010, p. 207) afirma que nessa busca por manter viva as tradi¢des da

Nacdo Xamba, Pai Ivo buscou inicialmente homenagear sua ancestralidade, em especial

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



186

sua mée bioldgica a lalorixd Mae Biu, que durante 0s anos de repressao e perseguicao
religiosa foi a responsavel por salvaguardas o patriménio material, mas sobretudo
imaterial da Nacgdo. Posteriormente, ele quis demonstrar a academia que o Nacdo Xamba
ndo estava fadado ao desaparecimento, como supunham alguns antrop6logos nos anos
1970/1980.

Como elucidado anteriormente a Nagdo Xambé se reinventou em muitos aspectos,
mas sem perder, seus elementos basilares. Nesse contexto, o uso das tecnologias,
especialmente com a difusdo e o acesso a internet, possibilitou a esse grupo fazer-se

conhecido a um maior numero de pessoas, em especial aos jovens.

Nessa mescla entre tradicdo e modernidade, Pai Ivo situa a oralidade como o
elemento de unido dessas duas esferas tdo distintas entre si. A memoria oral é o ponto
convergente, pois se antes as historias eram contadas nos fazeres diarios, nas lidas da
casa, agora estas também passam a ter um lugar como patriménio, como Histéria sendo
registradas num memorial on-line, nos trabalhos e pesquisas académicas, nas canc¢des do

Grupo Bongar, formado por membros da casa, entre outros.

Ao dialogar com uma das jovens colaboradora da pesquisa - ao qual daremos o
nome ficticio de Luiza Bairros® - ela destacou como ¢ “legal e importante” encontrar
num website os fatos, datas e a historia de sua religido. Nesse ponto, ao ser indagada sobre
como percebe essa relacdo entre a tradicao e a modernidade a mesma afirma compreender
que nem tudo da religido estard exposto num site, pois ha “coisas sagradas, que s6 quem

¢ do Xamba pode saber” (Luiza Bairros, 2018).

Nesse sentido, percebemos a partir da anélise das falas dos demais colaboradores/as
da pesquisa - seis jovens situados num perfil etario entre 12 e 17 anos - uma aproximacao
dos discursos, no que se refere a relagcdo entre o tradicdo e a modernidade, pois para o
grande grupo foi a tradicdo que os fez chegar ao lugar que ocupam hoje, mas as
tecnologias vem lhes possibilitando ampliar suas atuagdes para aléem da comunidade

circunvizinha ao terreiro.

Nota-se, conforme alude Campos (2010), que durante o processo de ressignificacao
identitaria da Nagdo Xamba, a construgdo de uma consciéncia sécio-politica sempre fez

parte das acOes da casa. Conjecturamos assim, que esse projeto, iniciado nos anos 1990,

3 Adotamos o uso dos nomes ficticio para preservar a identidade dos colaboradores/as do estudo,
seguindo as determinagdes de ética na pesquisa.
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pelo Babalorixa Ivo, ja colher seus resultados, pois percebe-se o posicionamento mais
politizado das geracBes mais novas que compdem o Xamba. Esse posicionamento lhes

possibilita, por exemplo, perceber a relevancia da oralidade para a ecologia do Terreiro.

Percebe assim, que de modo didatico os mais antigos da casa Xamba procuram
promover acBes e praticas pautadas na oralidade que favoregcam aprendizagem,
alicercadas em principios da religiosidade ancestral, compreendendo-a como ponto

central das aces do terreiro.

Para o pesquisador Wanderson Flor do Nascimento (2012, p. 43) “a palavra falada,
instauradora da oralidade, é dindmica, articulada, transformadora e autocritica. Ela tem o

curioso poder de transmitir uma informacgao passada ou inaugurar algo novo”.

Tomando tal afirmativa de Nascimento (2012), percebemos que cotidianamente ha
na Nacdo Xamba um jogo articulatorio que procura transmitir uma informacao, mas, que
em certo ponto também busca transforma-la em algo “novo”, sem menosprezar ou

desconsiderar por completo aquele, ou aquilo que Ihes precede.
Sobre tal realidade a colaboradora Luiza Bairros (2018) pondera:

[...] Nem sempre a gente vai aprender... por que, exemplo, tem toadas
gue a gente ndo sabe o que significa, por que s6 quem vai saber 0 que é
aquilo é o Pai de Santo, entdo a gente vai demorar um tempo... um dia,
guando vocé ja tiver com muito tempo de santo a pessoa vai ter
oportunidade de saber aquilo. O orixa vai soprar no seu ouvido, ndo vai
ser alguém que vai lhe dizer, sempre vai ser de um jeito que vocé nem
sabe como vai aprender, mas vai aprender. Nuca vai ser dado, vocé tem
gue conquistar aquilo. Isso, sdo os segredos do candomblé.

O pensador Amadou Hampaté Ba (2010, p. 184) destaca que na ldgica africana

“tudo € Historia", assim,

[...] Os ensinamentos referentes a0 homem baseiam-se em mitos da
cosmogonia, determinando seu lugar e papel no universo e revelando
gual deve ser sua relacdo com o mundo dos vivos e dos mortos. Explica-
se tanto o simbolismo de seu corpo quanto a complexidade de seu
psiquismo: “As pessoas da pessoa sao numerosas no interior da pessoa”,
dizem as tradigdes bambara e peul [...].

Em certo ponto a afirmativa de Hampaté Ba (2010) fara sentido se utilizada para
compreendemos 0 universo no qual estdo imersas as/os sujeitos da nossa pesquisa, uma

Vez (ue para estes/as, a vida pratica fora do espaco sagrado do terreiro ndo esté dissociada
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de sua religiosidade e ancestralidade, pois seus lugares e papeis no mundo s6 fazem

sentido se localizadas na relagdo sagrado-mistico sem desconsiderar sua dimenséo social.

Nota-se assim, nos discursos dos/as jovens da Nagcdo Xambd, o contexto social,
historico, religioso é fundamental para considerarmos os efeitos de sentido. A historia e
a memoria tém papeis primordiais na fala dessas/es sujeitos. Neste sentido, para que
discurso do Babalorixa, ou dos demais membros da Nag¢do Xamba tenham significado,

estes constantemente vao buscar na historia e na memdaria aquilo que ja foi falando antes.
Assim, conforme afirma Orlandi (2005, p. 39),

[...] ndo h& discurso que ndo se relacione com outros. Em outras
palavras, os sentidos resultam de relagdes: um discurso aponta para
outros que o sustentam, assim, como para dizeres futuros. Todo
discurso € visto como um estado de um processo discursivo mais amplo,
continuo. N&o h4, desse modo, comego absoluto nem ponto final para o
discurso. Um dizer tem relacdo com outros dizeres realizados,
imaginados ou possiveis.

Esses complexos elementos dados a partir de um conjunto de relagdes discursivas
acabam por compor uma realidade, que por sua representa uma série de demandas
particulares, e muito importantes para as construgdes identitarias daquelas/es sujeitos/as

que de modo direto ou indireto se relacionam com estes discursos.

Desse modo, tomando por base as narrativas discursivas construidas pelos/as
colaboradoras no decorrer de nossa pesquisa, situamos que para o Terreiro [1é Axé Oya
Megué, da Nacdo Xamba4, a oralidade € um elemento que fomenta e alimenta processos
pedagdgicos de construcdo de saberes, que mantem vivas e fortalecidas as identidades

religiosas e negra dos membros da Nac¢do Xamba.
CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Stuart Hall (2006), Kathryn Woodwardy (2007) a identidade ndo se
configura em elemento estavel, imutavel. Ela estd em constante producéo e reconstrucéo
a partir de um processo social e histdrico que dialoga com os mais variados espagos de

interacdo da sociedade.

Ao debater acerca dos processos pedagdgicos e construcdo de saberes e identidades,
nos espacos de candombleé, dois pontos logo emergem: a oralidade e a ancestralidade. De
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modo imbricado, essas duas instancias ‘“corporificam” quaisquer agdes e praticas

fomentadas nas e pelas “casas de axé”.

Contudo, compreendé-las, e sobretudo, problematiza-las ndo se configura numa
tarefa das mais faceis. Consideramos que essa dificuldade se justifique pelo fato de ainda
estarmos impregnados de conceitos e concepcOes positivistas que desconsideram ou
atrelam um menor valor a tudo aquilo que nao esta pautado na escrita, ou que nao seguem

um modelo l6gico-racional.
Oliveira e Candau (2010, p. 21) afirmam que

[...] aexpansdo ocidental apds o século XVI ndo foi somente econdmica
e religiosa, mas também das formas hegemonicas de conhecimento, de
um conceito de representacdo do conhecimento e cognig¢do impondo-se
como hegemonia epistémica, politica e historiogréfica, estabelecendo,
assim, a colonialidade do ser.

Buscando descolonizar esses saberes, cada vez mais grupos e movimentos sociais,
culturais, académicos veem propondo a producdo de conhecimentos que vao de encontro
a esta logica etnocéntrica que considera apenas 0s conhecimentos ocidentais como

legitimos.

Assim, nossas reflexdes, ainda em estagio inicial, procuram considerar a oralidade
e a ancestralidade da Nacdo Xamba ndo apenas como meio para se chegar a um objeto,
mas como o proprio objeto de analise. Nesse percurso, um aspecto que pode ser
evidenciado € que a oralidade se configura como fator basilar para entendermos os
processos de construcOes de saberes e da propria identidade negra da Nagdo Xamba. Esta
mesma oralidade também permitiu a Nacdo se ressignificar, mantendo, assim, viva
mesmo com tantos percalcos derivados, entre outros, do sistema racista no qual se

constitui nosso pais.

Nesse ponto, a Nacdo Xamba ao desenvolver seus processos pedagdgicos,
corrobora também com a construgdo e fomentacdo de uma identidade étnico-racial, uma
vez que embasa suas acOes na diversidade e na equidade, visando descontruir processos

e praticas educacionais alicercadas, entre outros, no mito da democracia racial.
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7 1 copeNE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

MOVIMENTO NEGRO E ESCOLAS COMUNITARIAS
MEMORIAS E CAMINHOS DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Maria Lucia Gomes dos Prazeres
Euclides Ferreira da Costa

RESUMO

O artigo foi escrito com o propdsito de apresentar caminhos tragados pelo Movimento
Negro e Escolas Comunitarias na construcdo de uma educacéo antirracista. Para cumprir
esse proposito foram analisadas entrevistas, de trés militantes/educadores que
apresentaram em suas narrativas, memorias resguardadas sobre formas de repasse de
elementos da visdo de mundo africano, utilizados como contetdo basico em suas préaticas
pedagdgicas. A histdria oral foi utilizada como principio metodolégico e a histéria de
vida como género adotado para captacéo de informacdes e fundamentacdo das narrativas,
Meihy (2011). Quatro referéncias tedricas basicas foram definidas: Luz (2013) que trata
das tradicOes africanas no Brasil, valores e linguagens, considerando que cada individuo
configura-se como um lugar, um territério, a0 mesmo tempo singular e social, sempre
investido do desejo ancestral de continuidade da espécie, principio que materializa os
valores civilizatorios da oralidade em dialogo com a memdria, que favorecera a
transcricdo do discurso implicito e subjacente as vivéncias dos entrevistados; Santana
(2005) que trata da forma de educar as criangas, a partir da necessidade do cuidar, do
acolher, do respeitar seu ambiente de aprendizagem, sua cultura, corporeidade, estética,
religiosidade, principios referentes a solidariedade que estd presente na historia de
resisténcia e sobrevivéncia do povo negro. Histdrias que expressam valores civilizatérios
da ludicidade e da musicalidade presentes no viver africanamente, que em algumas
situacOes sdo tratados nos contos, histdrias e mitos africanos; Dez ano de fundacéo do
MNU (1988), documento que apresenta um dos objetivos basilares do movimento que é
‘oportunizar a populagdo negra e oprimida o direito a participar democraticamente em
todas as instancias culturais, educativas, sociais, politicas e do mundo do trabalho,
utilizando as expressdes artisticas como uma das estratégias de enfrentamento ao racismo
e a todas as formas de discriminago’, objetivo que encontrasse em CONsonancia com 0s
valores civilizatérios da circularidade e da cooperacdo; Documento/registro da Formacao
de Educadores/as das Escolas Comunitarias - AEEC(1985), onde foram trabalhados os
principios civilizatorios da memoria em dialogo com a oralidade e a circularidade,
elemento de ligagdo entre educagdo antirracista e os conhecimentos vivenciados pelos
entrevistados/as. A partir da analise dessa base tedrica orientadora, concluimos que: a
militancia politica dos integrantes do Movimento Negro esta, predominantemente,
relacionada a educacéo antirracista, com foco nos principios civilizatorios africanos.

Palavras Chaves: Educacéo antirracista; Valores civilizatorios africanos; Histéria oral;
Escolas Comunitérias
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INTRODUCAO

Acreditar
Lucia dos Prazeres

Movimento Negro e Escolas Comunitarias
Unido bem singular

Vivéncias e producdes

Memo@rias a resgatar

De quem acredita na educacéo

Com a ancestralidade se formar

Saberes e conhecimentos

Identidade negra afirmar.

Fatos significativos marcaram a sociedade pernambucana a partir da criagdo do
Movimento Negro Unificado de Pernambuco, no ano de 1979:

- No ano de 1988 foi deflagrada a campanha - “NEGRO E LINDO” ¢ “100% NEGRO”,
com o proposito de dar visibilidade a beleza negra e, ao mesmo tempo, contribuir com a

elevacdo da auto-estima e auto-imagem dessa populacéo.

- Realizagdo da exposigdo fotogréfica itinerante, com o titulo “100 ANOS DE QUE?”,
reflexdo critica sobre a celebracdo dos 100 anos de abolicdo da escravatura, onde foram
confrontadas fotos de trabalhadores negros, de 100 anos atras, com trabalhadores da cana-
de-agUcar e da producdo de carvao vegetal da atualidade. Os visitantes da exposicao, em
sua maioria, ndo conseguiam distinguir quais das fotos eram atuais e quais eram antigas,
em virtude do estado de “semi-escraviddo” em que vivem os trabalhadores
contemporaneos e de sua semelhanca com a condicdo em que viviam as pessoas negras

no periodo de assinatura da Lei Aurea.

- A realizacao do XIII Encontro de Negros do Norte ¢ Nordeste, com o tema “O Negro e
a Educacao” ¥'. Para esse encontro vieram caravanas dos 16 estados do norte e nordeste,
sul, sudeste e centro oeste, para discutirem modelos de educagdo antirracista e a
introducdo da historia da Africa e dos Afro-descendentes no curriculo escolar.

Seguindo a linha de raciocinio de Reis (2013) o Movimento Negro sempre
compreendeu que ‘a politica de educagdo das relagdes etnicorracias, nao € neutra, cumpre
papel de destaque e relevancia para o ensino de novas configuragdes na sociedade

brasileira’. Desta forma, as ag0es que vem sendo desenvolvidas desde seu nascedouro,

37 Relatério do VIII Encontro de Negros do Norte e Nordeste: O Negro e a Educacéo. Publicagdo do
Movimento Negro Unificado de Pernambuco e Escola Maria da Concei¢do com apoio do Centro Josué de
Castro.
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somada a outras iniciativas politicas a nivel nacional, impulsionaram a criagdo da SEPPIR
— Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial, vinculada ao gabinete
da presidéncia da republica®® que, entre outros encaminhamentos, instituiu a Lei Federal
10.639/2003 que torna obrigatério o ensino de histdria da Africa e dos Afro-descendentes

no curriculo escolar.

Paralelo a essas iniciativas, a partir da organizacdo de comunidades, situadas em
morros, corregos e bairros periféricos do Recife e Regido Metropolitana, foram criadas
escolas comunitarias, onde destacaram-se trés entidades que foram a base para o
surgimento da Associacdo de Educadores de Escola Comunitaria de Pernambuco, em
1986:

- Centro de Formacdao do Educador Popular Maria da Concei¢édo, fundado em 28
de fevereiro de 1982, por mulheres/educadoras, moradoras no Morro da Conceicédo, barro
de Casa Amarela — Recife, que se juntaram para criar espaco educativo cultural para
atender criancas, adolescentes e jovens que ndo tinha conseguido se incluir no sistema de
educacdo publica do municipio e/ou do estado. Com o engajamento dos estudantes, o
Maria da Conceicdo passou a ouvir propostas e sugestdes para ampliacdo e consolidacao
de suas atividades, onde surgiram: o Projeto Cantando Histdrias, com oficina de arte para
criancas, adolescente e formacdo continuada de professores sobre a histéria da africa e
dos afro-descendentes cantadas por grupos de cultura musical negra; Espago Cultural
Raizes de Quilombo, com oficinas de musica percussiva, danca, desenho artesanal, e
Bloco de Samba-Reggae que desfilava durante o carnaval; Casa de Formacdo profissional
em costura, couro, impressao em camisas que atendia tanto os adolescentes e jovens como

seus familiares.

- Centro de Educacdo Popular — CAEC, fundado em 08 de Outubro de 1985 por
um grupo de profissionais das areas social e pedagdgico, integrante da Igreja Catolica,
que se sensibilizaram com as dificuldades enfrentadas pelas escolas comunitarias em
atender as criancas e adolescentes, que ndo conseguiam vagas na rede publica de ensino.
Entidade que durante décadas atuou no apoio as escolas comunitarias de Olinda. Com o

tempo, o0 CEAEC passou por um redirecionamento de suas ac¢les, sendo necessarias

38 SEPPIR — Secretaria Especial de Politicas de Promog&o da Igualdade Racial, instancia com status de
ministério, que impulsionou a realizacdo de parcerias internas, objetivando a implementacéo de politicas
raciais em todas as instancias do governo federal, com desdobramento para os estados e municipios.
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mudancas estruturais no perfil de atuacao e definigdo dos beneficiarios da entidade. Neste
sentido, em 1996, define como prioridade a realizacdo de agdes educativa, cultural e
profissionalizante, em atendimento direto as criangas, adolescentes e jovens, em situacao
de vulnerabilidade pessoal e social e os seus familiares. Desde 2000, 0 CEAEC faz parte
da Rede Municipal de Atendimento a Crianga e ao Adolescente do Municipio de Olinda,
rede constituida pela sociedade civil e Poder Publico local, que desenvolvem acBes
voltadas a garantia dos direitos fundamentais preconizados no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), e vem efetivamente participando dos Conselhos Deliberativos de

Politicas Publicas no municipio de Olinda.

- Centro de Educacdo Popular Mailde de Araujo - CEPOMA,
organizacao nao governamental sem fins lucrativos de carater filantropico, social,
educacional e cultural que desenvolve trabalho com criangas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social, na comunidade de Brasilia
Teimosa, desdeo  anode 1990, na cidadedo Recife. ~Com  uma
proposta pedagdgica articulada entre educacéo e cultura. Durante esse periodo de
atuacdo, o CEPOMA ampliou suas a¢fes com a criagdo do Bale Deveras, Maracatu
Nacdo Eré, oficinas culturais a partir das linguagens das artes: danga, teatro,

artesanato, de arte e musica.

Nessa perspectiva, este artigo apresenta narrativas de trés militantes
/educadores que desvelam memdrias dos momentos em que atuavam em seminarios,
palestras, oficinas e formacdo continuada de professores, onde era repassado elementos
da visdo de mundo africano em ambientes educativos, caminhos tracados pelo
Movimento Negro Unificado e Escolas Comunitarias na constru¢do de uma educacao

antirracista.
Memodrias da Militancia

Durante toda trajetéria do Movimento Negro, a educagdo sempre assumiu espago
prioritario, uma das situacdes em que podemos constatar esse fato, foi apresentada por

Arnaldo Vicente Junior®®, quando em uma tarde de resgate de memaria, expds 0s motivos

$Entrevista Realizada com Arnaldo Vicente da Silva, militantes do MNU que chegou a assumir a
presidéncia da entidade, a nivel estadual, em 03/11/2017, e é um dos fundadores da Terca Negra.
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que o levara ao MNU, a militancia nas politicas raciais e a atuagdo enquanto educador

que implementa a educacédo anterracista.

No inicio de minha militancia no MNU, eu participava assiduamente das
reunides, gostava de ouvir historias, assistir os debates sobre o racismo e todas
as formas de discriminagdo, onde fui aprendendo e adquirindo experiéncia.
Passei a alimentar, internamente, o desejo de falar em publico e de fazer
palestra. Certo dia, Jodo Francisco ndo poderia comparecer a uma das escolas
agendadas e me pediram para substitui-lo, foi minha estréia, mesmo tremulo e
inseguro, a partir daquele dia, ndo parei mais de fazer palestra em escolas.

De acordo com suas narrativas, essas vivéncias o impulsionara a seguir a carreira
de historiador, pesquisador das atividades culturais realizadas pela populacdo negra,
principalmente as desenvolvidas no bairro de S&o José, centro do Recife, onde esta situada
a Escola de Samba Estudantes de S&o José, escola responsavel por sua entrada no MNU.
O cenario e as vivéncias culturais do bairro passaram a ser seus grandes temas de estudo,
onde todo material pesquisado era integrado ao conteudo das histérias contadas em
palestras, oficinas e aulas que Arnaldo ministrava. Declarou que sentia prazer em
perceber os olhares curiosos dos/as estudante e professores/as, sobre as informacoes
referentes a cultura negra. Segundo ele, sua intencéo era que todos pudessem perceber os
valores civilizatérios africanos que estavam presente na forma de viver em grupo dos

personagens que ele apresentava.

A metodologia adotada possibilitou a Arnaldo encontra um jeito proprio de
educar, e com isso, ele passou a ser respeitado, como se fosse um gri6*® da modernidade
que: ouvia historias de vida dos estudantes, realizava pesquisa na vizinhanca da escola,
entrevistava pessoas mais velhas, levantava atividades que fazia parte das tradi¢fes do

bairro e associava esses saberes ao conhecimento do curriculo oficial de ensino.

De acordo com a linha de raciocinio de Luz (2013), as acOes realizadas com 0s
estudantes tornaram claro que “[...] cada individuo configura-se como um lugar, um
territorio ao mesmo tempo singular e social, sempre investido do desejo ancestral de
continuidade da espécie”. Essa ¢ uma forma auténtica de se trabalhar a ‘Educacdo
Antirassista’, educagdo que assuma 0 propdsito do resgatar, reconhecer, vivenciar,

disseminar e dar continuidade a forma ancestral de ser, de trocar, de estar em grupo, de

40 Gri6 - contador de histéria, misico/poeta popular, instrumentista, importante agente na transmissao de
conhecimento da cultura dos grupos étnicos africanos, que dedicam seu saber ao repasse e
disseminacdo da histéria de seu povo.
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dar vida a corporeidade, a musicalidade, a oralidade, na perspectiva da construcdo e

consolidacao de espacgos educativos que reconhecam os valores civilizatérios africano.

Educacéo pela arte

Uma das grandes reivindicagcbes do MNU era a de que a histéria dos africanos e
afro-brasileiros fosse reconhecida e evidenciada, movimento que deveria ser traduzido
em textos escritos, publicados, contados, repassados em ambiente escolar e da midia em
todos os niveis, mesmo tendo conhecimento que, desde os primordios, essa historia tem
sido transmitida através das musicas, das dancas, de rituais vivenciados em grupos, que
utilizam a histdria oral como fonte de resgate, repasse e preservacdo de saberes.

Seguindo a linha de raciocinio de Luz (2013, p.11) estamos tratando a oralidade
como elemento que resguarda as tradi¢Ges africanas e afras brasileiras. Tradicdo essa que
remete a natureza e a memoria de geragdes sucessivas, que fortalece o individua e seu

pertencimento, potencializa o universo de valores, linguagens e vivéncias coletivas.

E nessas diversas formas de expressdo da oralidade, que vamos encontra a historia
do povo negro. Histdria desenvolvida pelo Centro Maria da Conceicéo*!, que concebeu e
implantou a Metodologia Aprendizagem pela Pratica Cultural’*?, para a realizagio de
trabalhos educativos culturais com criancgas, adolescentes, jovens e educadores/as, na

construcdo e consolidagdo de uma educacdo antirracista.

De acordo com a narrativa de Concei¢cdo dos Prazeres, uma das fundadoras da

entidade:

A base dessa metodologia era levantar histdrias dos familiares dos alunos, de
integrantes da comunidade e dos trabalhos culturais dos grupos que atuavam
no Morro da Conceicdo, para embasar as atividades pedagdgicas do curriculo
escolar oficial. Para isso, elegiam-se um tema por més e uma familia a ser
visitada. Durante todo o periodo era trabalhava o tema escolhido e no final
realizava-se uma festa com a presenga dos pais, dos integrantes da familia que
tinha sido foco de estudo no periodo, de pessoas da comunidade, dos
participantes do Conselho de Moradores e principalmente de organizacdes
culturais que trabalhavam com a cultura negra. Cada sala de aula trabalhava
um aspecto do tema e preparava uma apresentacdo com o material produzido
pelos estudantes. As apresentacBes eram realizadas de forma lddica, criativa,

41 Centro Maria da Conceicdo*, entidade fundada em 1982, no Morro da Conceigcdo em Casa Amarela, que
participou da fundacdo da Associacdo de Educadores das Escola Comunitarias de Pernambuco, AEEC.

“2Entrevista realizada com Conceigdo dos Prazeres, em Recife, no dia 18/09/2017
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interativa, utilizando as linguagens das artes, tanto para estimular a
participacdo e a autonomia dos estudantes, quanto para envolver familiares e
integrantes da comunidade, a interagirem com a formacdo educativa dos
estudantes do Maria da Conceicao.

Para Concei¢éo, no desenvolvimento dessa metodologia, os conteidos oficiais de
ensino eram trabalhados a partir de uma visdo antirracista de educacdo, ou seja, na
perspectiva das africanidades, que para Lody (2006, p.63) “Tudo é ou pode ser fonte de
aprendizagem, compreensdo e pertencimento ao mundo, tudo pode ser fonte de conheci-
mento, aprendizagem e saber. O conhecimento pode ser encontrado nos livros, na
experiéncia dos outros, no cotidiano, nas ruas, na vida”. E continua sua afirmag¢ao dizendo
que Idem (2006, p. 63): “Se aprendemos com o corpo inteiro, podemos dizer que 0 mundo
nos ensina, que a vida nos ensina. Tudo que tem vida, axé, energia vital nos ensina. Ent&o,
podemos aprender com musicas, contos, fabulas, culinaria, oragdes, dancgas, escritos...”.
Esse principio orientador esteve presente nas relacdes e vivéncias firmadas entre o Centro
de Formacéo do Educador Popular Maria da Conceicdo, a Associacdo de Educadores de
Escolas Comunitarias de Pernambuco, e 0 Movimento Negro Unificado de Pernambuco,
entidades que trabalhavam os valores civilizatorios africanos, nas politicas raciais e na
educacdo antirracista nos momentos de formacdo, semindrios, palestras, reunides

sistematicas de repasse de conhecimentos e saberes.

Histdrias da ancestralidade afro-pernambucana

Um momento singular que marcou a educacdo comunitaria e a politica racial na
educacéo do Recife e da Regido Metropolitana foi o da producao dos livros ‘Pai Adao era
Nag6’ e ‘Cinco Cantigas para Vocé Cantar’, da escritora negra, Inaldete Pinheiro de
Andrade*®. Em uma proposta inovadora, Inaldete levantou histdrias contadas pelos mais

velhos, elegendo o Sitio de Pai Ad4o* como uma de suas fontes de investigacao.

Feito a transcriacdo das historias, Inaldete envolveu estudantes do Centro Maria

da Conceicdo e da Escola Arco Iris, na etapa final da producéo das cartilhas e de seu

4 Inaldete Pinheiro de Andrade — fundadora do Muvimento Negro Unificado e do Movimento de Mulheres
Negras, em Pernambuco, escritora, pesquisadora das politicas raciais.

4 Sitio de Pai Addo, YIé Axé Yemanja Ogunté, primeira casa de religido de matriz africana de Pernambuco,
fundada em 1875 e tombada 05/09/1985, como Patriménio Histérico e Cultural de Pernambuco, pelo
Decreto 10.712, do Governo do Estado.
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langamento. No primeiro momento, ela leu as histdrias em uma atividade coletiva do
Centro Maria da Conceicao, ‘A Hora da Novidade’. Dinamica de abertura das aulas,
realizada com o propdsito de estimular a contacdo de historias e a socializacdo das
atividades vivenciadas no dia-a-dia dos estudantes. Durante o desenvolvimento da
atividade, Inaldeta apresentou o motivo que a levara a escrever as historias, na intencdo
de perceber a reagdo das criancas, comentérios e sugestdes que pudessem ampliar a
dindmica planejada para o desenvolvimento da iniciativa educativa cultural com foco na
educacdo antirracista. Olhares atentos, sorrisos, palmas e algumas perguntas curiosas:
Quem foi Pai Addo? Vamos conhecer o Sitio de Pai Adao? E o pé de Iroco, ele da frutas?
A gente vai ganhar livro? Todas as perguntas foram respondidas e varias outras surgiram,
por esse motivo, Inaldete propds uma visita ao Sitio de Pai Addo em Agua Fria, segundo

momento na etapa de producéo e lancamento das cartilhas.

Um transporte coletivo conduziu as criangas para a visita ao Sitio de Pai Adao,
espaco que inspirou a escrita do livro de Inaldete. A proposta era que as criangas visitasse
a primeira casa de candomblé fundada em Pernambuco, fosse apresentada a Méazinha,
filha consangiinea de Pai Addo e conhecessem o lroco, arvore sagrada plantada no
quintal do sitio no periodo de sua fundacdo, por volta de 1875 ha mais de um século.
Embaixo do pé de Iroco (gameleira) a historia foi recontada, dessa vez com muito mais
entusiasmo e participacdo das criangas, comentarios, olhares de admiracdo, perguntas
sobre os africanos que fundaram a casa de candomblé. No entanto, o tema que assumiu
um maior destaque na conversa foi 0 tamanho do Ir6co e a grossura de seu tronco. As
criancas ndo se contiveram, foram se levantando aos pouco para tocar na arvore, 0s toques
se transformaram em um grande abraco, sorriso de felicidade, olhos que brilhavam pelo

desejo concretizado.

Concluida a vivéncia no sitio, as criangcas estavam bastante energizadas e
instigadas a produzirem as ilustracdes das cartilhas, terceira etapa da criacdo. Nos
desenhos criados podia-se ver o envolvimento de cada estudante e a realizagdo por ter

participado dessa aventura, como dissera alguns deles.

Quando receberam a versdao final da cartilha, colorida e ilustrada por eles/as
parecia que estavam pegando em um troféu. A pergunta que surpreendeu a todos foi a de
Jodo: posso ganhar mais uma para guardar para meu filho? Risadas e emocéo para a

resposta positiva que uma crianga de 11 anos estava dando para o trabalho que havia sido
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desenvolvido. Trabalho que oportunizou a realizagdo de muitos outro, visto que, no artigo

de Inaldete (2005, p. 119), ‘Construindo a Auto-estima da Crianca Negra, ela aborda que:

Os livros que reforgcavam a imagem do povo negro passaram a fazer parte da
Oficina de Leitura, onde desenvolvi, em 1987, uma metodologia de resgate da
identidade racial feita principalmente para criancas e/ou jovens nas areas
periféricas do Recife, nas escolas ou locais comunitarios [...], estimulando a
expressdo da turma que pode ser oral ou em desenho, ap0s contato com suas
lembrangas.

No momento conclusivo das dindmicas de criacdo das cartilhas, realizadou-se o
lancamento e a apresentacdo das producBes aos grupos comunitarios de educacdo e
cultura das cidades do Recife — Morro da Conceigédo, Olinda — Mercado da Ribeira, Cabo
de Santo Agostinho - comunidade de Charneca. As criancas que participaram de todo o
processo educativo cultural estiveram presentes nos trés momentos de langamento,

cantando, tocando e dangando junto com o publico presente.

Com essas publicagbes, Inaldete quebra o siléncio enquanto militante do
Movimento Negro e apresenta para o cenario educativo das escolas comunitarias, dois
livros infantis de sua autoria, com o propoésito de favorecer o desenvolvimento de uma

educacéo antirracista que redirecione a fala apresentada por Cavalleiro (2005, p.12):

A existéncia do racismo, do preconceito e da discriminacéo racial na sociedade
brasileira e, em especial, no cotidiano escolar acarreta aos individuos negros:
auto-rejeicdo, desenvolvimento de baixa auto-estima com auséncia de
reconhecimento de capacidade pessoal.

Neste sentido, as agOes desenvolvidas por Inaldete, enquanto escritora militante
do movimento negro, provoca a fala, o didlogo sobre o conhecimento do potencial criador
das criangas negras, dos valores civilizatorios africanos negligenciados nas escolas, dando
lugar a uma educacdo que fortalece a identidade dos estudantes negros/as e as bases de

uma educacao antirracista.

A Titulo de Conclusao

Os educadores militantes entrevistados para o presente artigo verificaram que as
praticas educativas antirracista desenvolvidas em suas agdes, possibilitaram aos
estudantes o resgate, reconhecimento, vivéncia, disseminacdo e continuidade da forma
ancestral de ser, de trocar, de estar em grupo, de dar vida a corporeidade, a musicalidade,
a oralidade, na perspectiva da construcdo e consolidacdo de espacos educativos que

passaram a fortalecer cada vez mais os valores civilizatdrios africano.
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A partir de suas colocag@es, apontaram alguns elementos que contribuiram para o
sucesso das atividades desenvolvidas: associacdo do conteudo oficial a histéria e cultura
afro-brasileira; pesquisa das atividades da cultura negra realizadas no bairro, incluindo a
escuta de histdrias de vida dos estudantes, da vizinhanca, de pessoas mais velhas, de
representantes de grupos culturais; a leitora de livros que reforgavam a imagem do povo
negro; a promocdo de apresentacdes lddicas, criativas, interativas de danca, musica e

pecas teatrais associadas aos temas estudados.

A concluséo tirada pelas trés pessoas entrevistadas foi que, a pratica de educacgéo
antirracista possibilitou que os estudantes passassem a participar de forma integral e
autbnoma, dos processos de ensino aprendizagem, processe esse que contou com o

envolvimento dos familiares e da comunidade local.
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M Il COPENE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

EXPERIENCIAS E PRATICAS AF RORREFERENCIADAS NO CHAO DA ESCOLA:
HERANCAS E RAIZES DA CULTURA AFRICANA

Raquel Di Paula Mesquita Lima de Oliveira

RESUMO

Este trabalho tem o envolvimento de estudantes, pais, gestores e corpo docente da Escola
Francisca Alves do Amaral, situada em Caucaia-Ce e que buscou a implementacéo da Lei
10.639/03 através do desenvolvimento do projeto “Viemos Todos da Mae Africa” e
executado em uma de suas atividades a gincana afro cultural. O evento acontecido na fase
laborial e de execucdo nos meses de outubro, novembro e dezembro de 2018, alusiva a
Consciéncia negra. A Metodologia desenvolvida partiu da orientacdo dos professores
com suas respectivas turmas de forma construtivista, valorizando a ancestralidade, a
coletividade, o Comunitarismo e a oralidade, dentre outras referéncias africanas. Para isso
OS trabalhos na prética a teoria de Paulo Freire (1986) e Sandra Petit (2015) e Geranilde
Costa com a Pretagogia, uma Pedagogia para indios, negros e brancos com os saberes e
na Historia familiar que cada um trés, a afrodescendéncia de Henrique Cunha (2011), as
pesquisas e trabalhos na escola SILVA & OLIVEIRA (2018). Os elementos da natureza
com (Ba) (1992), que destacou 0 uso das ervas e a pesquisa com o oficio das rezadeiras e
a horta da escola, também foi trabalhado musicas afro, culinarias, moda, belezas,
literaturas e oraturas. Na elaboracdo houve resisténcias, contudo o coletivo conseguiu
desenvolver ndo so6 belos trabalhos, mas a afirmacdo e pertencimento da grande maioria
dos discentes e docentes, o trabalho coletivo e a valorizagdo as nossas ancestralidades
frutificaram o sentimento de afirmag@o em muitos alunos e professores/as.

Palavras chaves: Superacao, transformadores, dinamico, cidadados, idealizador.
Introducéo

Diante da Orientacdo dos professores com suas respectivas turmas de forma
construtivas, valorizando a ancestralidade, a coletividade, o comunitarismo e a oralidade,
dentre outras referéncias africanas. A pesquisa obteve influéncias diretas das teorias e
praticas de Paulo Freire (1996) e Sandra Petit (2015) e Geranilde Costa (2018).
Propagando a Pretagogia, uma Pedagogia para indios, negros e brancos com os saberes e
na histéria familiar que cada um traz, a afrodescendéncia de Henrique Cunha (2011), s
pesquisas e trabalhos na escola dispuseram ainda das afirmacgdes de Oliveira; Silva &
Lima (2018). Voltados aos conhecimentos dos elementos da natureza que segundo (Ba)
(1992) destacou o uso das ervas e a pesquisa com o oficio das rezadeiras e suporte tedricos

para a construcdo da horta da escola
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Busca-se proporcionar reflexdes nas metodologias repassadas pelos professores e
adequacdo dos sujeitos enquanto receptores destes conhecimentos. Ao longo desta
trajetdria historica observaremos alternativas para ajudar os docentes de forma coletiva a
transformar o ambiente tradicional em dindmico com o intuito de organizar espagos que
amplie a criatividade, criticidade dos alunos de forma objetiva pela luta dos seus direito

e 0 cumprimento dos seus deveres enquanto cidad&os.
Construcao Histdrica do tempo

Sobre a analise € preciso entender um pouco de sua linha historica. Pensando
assim, iniciaremos o resgate desta viagem, de luta e reconhecimento das raizes africanas.
Sécrates se destacou pela Maiéutica que de forma didatica lapida seus alunos
aprimorando seus conhecimentos e experiéncias diante de suas vivéncias nos diferentes
campos de atuacdo (arte, cultura, esporte, conhecimentos tedricos e praticos). Diante das
ponderacbes das (Org). SILVA; LOPES & MONTEIRO (2017). Compreendemos que:

[c}idaddo critico é aquele que abrira espaco para a existéncia de um maior
nimero de mobilizagcbes que levem em consideracdo os interesses e
direitos de minorias no cenario brasileiro, na medida em que se faz
necessario estar atento para os objetivos almejados nesse processo, para
gue possam agir contra a manutencdo da ordem social existente a partir

das manifestacGes em que protestem a favor das reais necessidades e
condigdes dos diferentes setores da sociedade. (p. 148 e 149).

A Filosofia inspirou através de suas metodologias como indagar e levar 0s
educandos a participar de aulas, mostrar suas inquietudes e buscar melhorias através de
formular seus préprios conceitos, registros e referéncias evidenciando as pesquisas que
na Escola Peripatética®, atitudes de docéncia ja eram encaminhadas na época e hoje

continuam preservadas através do sociointeracionismo.

Segundo Lira (2018), A Idade Média foi marcada por um retrocesso cultural, onde
junto aos mosteiros o ensino se limitava a mera transcricdo de textos sem contribuices
de pensamento ou mudanga para a transformacdo de seres ativos e atuantes. O periodo
ficou conhecido por Escolastica®® iniciando-se assim, as primeiras universidades com

foco nos ensinamentos filosoficos e teoldgicos por sua vez o publico era eclesiastico. E

4 Escola Peripatética- Relativo ao pensamento do filésofo grego Aristoteles (384-322 a.C).

4 Escolastica-Pensamento cristdo da Idade Média, baseado na tentativa de conciliagdo entre um ideal de
racionalidade, corporificado especifico na tradicdo grega platonismo e aristotelismo, e a experiéncia de
contato direto com a verdade revelada, tal como a concebe a fé cristé; escolasticismo.
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nem todos tinham o acesso a educacao e 0s saberes estes vistos como essenciais ao clero,

a nobreza e a burguesia.

No Século XIl, foi destaque o estudo das linguas pela interacdo entre varias
culturas os Eruditos, Arabes, Judeus e Cristdos. Recebendo a mencdo de Translatio
Studiorum que significa a transcricdo de saberes de Arabes e Judeus bastantes ligados as
fontes Gregas (LIRA, 2018, p.22). Porém percebemos o desrespeito conforme (Org). Petit
(2015), apresenta.

Penso que o primeiro passo é conhecer o que seja tradicional na fonte,
pois € patente o desconhecimento de nos afrodiasporicos, acerca das
nossas origens africanas, apesar das inumeras manifestacdes dessa
tradicdo nos mais diversos eventos e espagos culturais. No Brasil ainda
sdo pouco conhecidos os trabalhos que relacionam a tradicdo oral
africana com as manifestagdes culturais brasileiras, identificando quais
as caracteristicas comuns as africanidades. Sobretudo, vem-se pensando

e praticando pouco a tradi¢do oral africana e que possa servir de matriz
para os curriculos escolares e universitarios. (p. 111)

O breve contexto historico nos serve de analise para percebermos que desde
surgimento da educacdo “o estudo da histéoria humana e das linguas sempre foi
negligenciado, voltando-se mais para as necessidades sociais dos professores, médicos,
tedlogos e advogados” LIRA (2018, p.22 e 23). Tendo como indicacao tedrica de Santo
Agostinho e o Grupo Patristica, como também, pensamentos “educacionais” de Santo

Toméas de Aquino.

Analisando a teoria e método de investigacdo psicoldgica do Behaviorismo de
carater comportamentalista de Skinner percebemos que a mesma trabalha o aluno como
sujeito condicionado através dos estimulos proposto. Sendo estes expressos de forma
positiva ou negativa diante dos estimulos e respostas com o treino repetitivo os discentes
passam a serem vistos como “um robo”. Impossibilitado de construir e refletir. Nesta
Teoria 0 aluno ndo tem seus conhecimentos evidenciados 0 mesmo é visto como uma
tabua rasa. Segundo as (Org.) SILVA; LOPES & MONTEIRO (2017) complementam.

Portanto, com a promulgacédo da Constituicdo de 1988, a partir de grandes
lutas de uma série de movimentos sociais de varias esferas da sociedade,
e com 0s movimentos surgidos posteriormente, compreendemos que 0s
movimentos sociais sdo determinantes no desejo e realiza¢do do viver em
uma sociedade democratica, de direito e que esteja condizente com as

reais condicfes da sociedade como um todo, e inclusive das minorias
gue compdem. (p. 150).
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Segundo Lira 2016, compreender os métodos estabelecidos pela Epistemologia
Genética*’ implica na interagdo das relagOes entre os sujeitos com o objeto. Através de
suas diferenciacbes onde é possivel experimentar de dois movimentos que se
complementam um em relacdo agregacao das vivéncias do sujeito e a outra em relacéo a
sua acomodacdo. Porém, temos que entender que a assimilacdo e acomodacdo se
subdividem de forma distinta. Onde era apropriada para fixar o objeto tedrico caracteriza
assimilar e no processo da acomodacdo o individuo consegue compreender melhor as
estruturas cognitivas. Ao falarmos de ambas as teorias juntas podemos ainda contemplar
as acles dinamicas do contexto escolar. Dentro das tendéncias pedagdgicas recebe-se o
nome de construtivismo que da origem as transformac@es diarias enriquecem as relaces

entre o ser e o lugar a qual o mesmo habita.

Figural. Alunos da Escola Francisca Alves do Amaral Gincana -2018. 1° Dia

Mais um diferencial na turma
do 6° ano C. Tudo maravilhoso.
Brenda a cada ano vocé nos
surpreende mais e mais.

_ AFROARTE

Fonte: Cedida pela Institui¢do

47 Epistemologia Genética — teoria desenvolvida por Jean Piaget e consiste numa sintese das teorias entéo
existentes, 0 apriorismo e o empirismo Piaget ndo acredita que o conhecimento seja inerente ao proprio
sujeito, como postula o apriorismo, nem que o conhecimento provenha totalmente das observaces do meio
gue o cerca na visao empirismo Para Piaget o conhecimento é desenvolvido por fases.
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Observamos que, dentro da linha construtivista que mesmo nas relagdes sujeito e
objeto e um desafio trabalhar Lei 10.639/03, de forma autbnoma transformando-as com
base nas suas relacbes e experiéncias as matrizes africanas. Muitas vezes a escola
pretende divulgar o seu ensino e acaba tornando antagdnicos os principios da cultura
negra. O momento nos permite tragar um paralelo com base na visao de Vygotsky e sua
relacdo sociointeracionista diferente de Piaget o tedrico contempla que as relacdes sdo
feitas de forma associadas entre sujeito e objeto de “maneira conjunta”. Onde, todos
fazem parte do ambiente de ensino, oferecem suas contribuicdes, mesmo de forma
negativa. Para Sodré (2012. p.49) apud Petit (2015, p.110).”¢ muito dificil sair da propria
pele, ou seja, da cultura prépria que atribui uma posi¢do hierarquicamente excelsa na
piramide mundial dos sistemas de saber”. Porém, através dos desequilibrios percebemos

0s conhecimentos e os significados, estes potencializados, pelos processos vivenciados.

Ao observar as influéncias da reforma do Ensino Brasileiro desde meados de 1990
onde se iniciam estudos para composicdo do Plano Decenal de Educacdo Para Todos, em
1993. Ja se discute que os estados e municipios que compde as federacGes, busquem a
qualidade ao invés da quantidade no que diz respeito aos direitos da aprendizagem

significativa.

Sabemos que desde 1906 ocorreram 0s primeiros ensejos de mediacdo na
educacdo do Brasil conforme Freitas (2007) desde a década de 30, mesmo sem foco as
discussdes ja eram realizadas sobre as metodologias de ensino e as exposicGes por parte
dos resultados almejados pelos alunos de forma tradicional, sem a possibilidade de
questionar. No entanto (Org). PETIT (2015), afirma que:

Por motivos historicos de desvalorizagcdo do ser negro/a, elas ndo séo
ensinadas na escola formal no Brasil. Seus valores sdo repassados
explicitamente ou ndo, de modo mais comum na familia, nas préaticas
religiosas, nas préaticas de solidariedade, entre grupos comunitarios, em
praticas de artes tradicionais (diversas artesanias), nas festas populares e
em toda a sorte de brincadeiras que envolvem o coletivo. Nesse contexto,

como trazer a tradicdo oral para dentro dos espagos educacionais
formais? (p. 110 e 111).

Respondendo Petit, percebemos que na tentativa de uma melhor qualidade na

educacdo, 0s movimentos operarios e contemporaneos se unem contra o dominio da
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burguesia dando origem ao movimento marxismo*® que tem seus pressupostos divididos
em quatro momentos basicos humanismo, historicismo concreto, razao dialética e praxis

politica revolucionaria.

Para Jimenez e Furtado Org. (2001), indagam a maneira de como o humanismo
trabalha 0 homem junto & natureza, onde transforma a realidade e o seu ser social desde

0 seu surgimento até o desenvolvimento da espécie humana.

O historicismo aborda a busca e 0 aperfeicoamento da sua autocriagdo, muitas
vezes, as respostas sdo contraditorias por fazer parte de uma realidade com diferentes
opinides e visdes. Porém, estes desequilibrios contribuem também para o seu crescimento

de forma total e parcial.

Segundo as autoras ao descrever a razao dialética observa-se um duplo sentido
entre o desenvolvimento real e suas contraditoriedades e as subjetividades dentro dos
“saberes empiricos” que ao citar Marx, fundamenta seus conceitos na realidade, na
esséncia positiva e negativa vivida pelos sujeitos. Porém suas defini¢fes se adequam a
todos? O mesmo € questionados diante de suas visdes? E onde percebemos a igualdade

de direitos e respeito com as etnias? Na sociedade, percebemos que néo!

Por fim, o quarto momento marxista marca a ruptura com todas as filosofias da
histéria. Onde foca o0 objetivo na transformacédo do ser social em funcdo da quebra de
paradigmas, do capitalismo rumo uma sociedade sem classes, ou seja, a praxis politica
revolucionaria, nesse aspecto, € uma mediacao necessaria para a extingcdo da dominacao
do homem pelo homem (poder politico) IMENEZ e FURTADO (org. 2001, p.20 e 21).

E preciso saber conhecer, os elementos norteadores que envolvam os alunos a
exercitar mecanismos de organizacOes teoricas e praticas em sua trajetoria escolar e o
respeito cultural. Com base, na educacao transformadora e nos principios éticos expostos
por Freire (1996) diante de uma linha holistica de tempo, nos deparamos com realidades
bem diferentes dentro do mesmo século. De um lado, encontramos professores que nao
contemplam a aquisicdo de praticas tecnoldgicas, em contrapartida existem alunos que

dispde de conhecimentos expressivos nesta area. De que formas podem atrelar essas

48 Movimento Marxismo- foram tracados entre 1840 e 1850 pelo filosofo social alemdo Karl Marx e o
revolucionario alemédo Friedrich Engels, sendo o sistema mais tarde completado e modificado por eles e
por seus discipulos, entre eles, Trotsky, Lenine e Stalin. Como um sistema ideoldgico que critica
radicalmente o capitalismo e proclama a emancipacdo da humanidade numa sociedade sem classes e
igualitaria.
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metodologias para a construcdo de aulas dindmicas e prazerosas dentro dos conteddos
previstos para 0 ano em curso. Oportunizando espagos dentro do curriculo diversificado

para o ensino da Africanidades.

A diversidade do conhecimento e da pratica dialética devem romper barreiras. O
educador é convidado a experimentar junto ao seu educando os procedimentos flexiveis
a suas praticas no contexto escolar. Porém, o processo de ensino deve transcrever de
forma clara, adequando as reais necessidades do aluno de forma total, individual e
coletiva, dentro da comunidade escolar, na qual se caracteriza a aprendizagem de forma
dindmica. Através dos sons dos tambores, de experimentar a iguarias indigenas e
africanas, que muitos ndo sabem de suas origens, da danca e do “remelexo” que encanta
e tem seus significados, da cura através da fé das rezadeiras e das conquistas de uma sadde

natural e transformadora, com produtos retirados da mée terra.

Os professores precisam adaptar os planejamentos aos conhecimentos do aluno
sem restringi-los apenas na programacédo dos contetdos tedricos, sem 0 uso de praticas
concretas. Pelo Estatuto da igualdade Racial (Lei n. 12.288/10) e a Lei de Diretrizes e
bases da Educacdo Nacional, sobre o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e o
Decreto Legislativo n.6.040/2007. Devemos estar atentos as mudancas socioculturais e
trabalhar dentro de uma visdo de prioridades. Onde a flexibilidade deve fazer parte das

vivéncias a qual se aplica.

Aos ambientes pedagdgicos e 0s hovos saberes socio educacionais da atualidade,
permite-se adentrar, além dos paradigmas sociais nas visdes de quem atua de forma
pragmatica. Os personagens ativos devem compreender a educacao e suas praticas como

um sistema dinamico.

Para Libaneo (1994, p.153) o professor e o0 aluno tem importante posicionamento
nas estratégias de ensino aprendizagem, precisam ser norteado contemplando um ao
outro. “Os métodos nao tém vida independentemente dos objetivos e conteldos, assim
como a assimilacdo dos contetdos depende tanto dos métodos de ensino como dos de
aprendizagem.” Para isto a leitura de mundo e a escrita das Leis, sdo ferramentas
fundamentais no desenvolver das habilidades do professor e do aluno enquanto agentes

do conhecimento e divulgador da especificidades.

Nesta visdo, permite-se uma investigacdo por parte da gestdo pedagogica em
parceria com o educador de analisar se as habilidades ndo adquiridas que correspondem
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as dificuldades de aprendizagens, ao perfil social, econémico e as questdes familiares ou

sistematicas.

No processo capitalista as relagdes interpessoais, sdo fragmentadas e isto difere,
na individualizacdo dos sujeitos. Pois sem conhecer as especificidades de cada aluno, 0s
docentes ndo conseguem compreender as caracteristicas pertinentes nas necessidades
sociais de género explicita na BNCC e nos PCN’S*°- Parametros Curriculares Nacionais.
Dentro da realidade e respeito as diferencas durante a aquisicdo dos conceitos e

habilidades no ensino aprendizagem.

A batalha da educacdo s6 serd vencida quando as autoridades
governamentais - entre outras medidas- restabelecerem a autoridade do
professor, dando lhe condi¢gGes minimas de trabalho e seguranca; quando
os professores estiverem aptos a enfrentar, com sucesso, as desafiadoras
situacBes que enfrentam hoje - entre as quais indisciplina, desinteresse e
desrespeito sdo apenas trés, entre tantas. Esta é 0 meu juizo, a base
minima para que se propicie cidadania a quem cidad&o ndo é, porque nao
compreende o0 que ocorre a sua volta, jA que ndo Ié ou, se I&, nédo
compreende o que leu (ZAGURY 2018, p.14).

Os professores por sua vez, devem ser os motivadores do colegial e procurar
despertar suas intencGes de participar, reagir, criar e de questionar a maneira critica e
consciente, a fim de promover tais mudancas e deliberagdes no ambito das experiéncias
e permanéncias de pesquisas no desenvolver das capacidades. Para os (Org.)Nascimento;

Fernandez; Passos; Cloux & Oliveira (2019). Compreendem

[c]onhecer as reais possibilidades e assumir o que é se autorrealizar,
chegar inteiro, despertar, € 0 que mais se deseja com tal proposta. Para
tanto, faz-se necessario, no caso das obinrin dadd, livrar-se da
idealizagdo e persegui¢do da brancura, imposta h4 tempo como modelo
de identificacdo normativo de humanidade e de beleza. Buscar nas
referéncias ancestrais inspiracdo, respeito e dignidade e ter a
possibilidade de sair do estigma e do esteredtipo impostos,
incansavelmente, a tais mulheres, caminhar em dire¢cdo a estima, ao
aceitar-se e, mais do que que isso, gostar-se, descobrindo a boniteza de
ser como é, eis o dignificante do texto. Quebrar o esquema que tanto as
persegue: ser (negro) sem quere ser X querer ser (branco) sem poder ou
conseguir ser (VALENTE,1994). Substitui a branquitude pela negritude,
eis um dos meus desejos com este trabalho . (p.318 e 319).

Assim, a qualidade na educacdo nao deve ser medida somente pelos resultados

dos educandos em testes de aprendizagem, mas tambeém pela maneira como se da o

49 PCN’S — Parametros Curriculares Nacionais sdo diretrizes elaboradas para orientar os educadores por
meio da normatizacdo de alguns aspectos fundamentais concernentes a cada disciplina. Professores,
coordenadores e diretores, que podem adapté-los as peculiaridades locais.
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processo educativo dentro da escola, tais como: formacdo de opinido, atividades que
auxiliem a constituicdo para o exercicio da cidadania. Veremos alguns aspectos

importantes que devem nortear a relacdo professor aluno e a construcao dos saberes.

Figura2. Alunos da Escola Francisca Alves do Amaral Gincana -2018. 2° Dia.

Fonte: Cedida pela Instituicéo.

O sinal mais indicativo da responsabilidade profissional do professor é
seu permanente empenho na instrugdo e educacdo dos seus alunos,
dirigindo o ensino e as atividades de estudo de modo que estes dominem
0s conhecimentos basicos e as habilidades, e desenvolvam suas forgas,
capacidades fisicas e intelectuais, tendo em vista equipa-los para
enfrentar os desafios da vida pratica no trabalho e nas lutas sociais pela
democratizago da sociedade (LIBANEO, 1994 p.47).

As prioridades das acOes discentes e docentes na dindmica da educacéo. Prever

que o ambiente deve ser preparado e organizado nas relagdes permanentes dentro de um
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planejamento individualizado pelo professor, ou nos contextos sociais e coletivos diante

das relacdes de troca de experiéncias entre os colegas de profissao.
Resultados e Discussao

Percebemos a aproximacao dos segmentos do conselho escolar através do trabalho
de musicas afro, culinarias, moda, belezas, literaturas e oraturas. Na elaboracdo houve
resisténcia por parte de algumas familias em virtude dos seus conceitos religiosos,
contudo o coletivo conseguiu desenvolver ndo sé belos trabalhos, mas a afirmacéo e
pertencimento da grande maioria dos discentes e docentes o trabalho coletivo e a
valorizacgdo as nossas ancestralidades frutificaram o sentimento de afirmagdo em muitos

alunos e professores.
Concluséao

O estimulo a aprendizagem deve acontecer nos diferentes contextos sociais,
politicos e econdmicos. Dentro dos elementos adaptados as relagdes de poder, nos

gerenciamento das ideias a curto e longo prazo e nas sistematizacdes do planejamento.

A partir do conhecimento das turmas e séries trabalhadas por cada educador, cabe

0 mesmo escolher as ferramentas e instrumentos adequados aos objetivos fixados em seu

plano (anual, unidade ou diario) dentro da BNCC. Buscando-se assim, identificar

principais problemas que interferem na obtencdo de resultados despertando os interesses
do foco do planejamento que o aluno.

[...] A hipdtese fundamental em jogo é a de que a coordenacao de

diferentes esquemas das ac¢des individuais (inclusive e sobretudo

as acoes que se fazem na linguagem e pela linguagem) constitui a

fonte da construcdo social dos sistemas convencionalizados. E

claro que a énfase em uma atividade social, em um trabalho

coletivo e conjunto, ndo excluem, nem na pratica, nem na teoria, 0

trabalho individual e seu continuo acompanhamento. Franchi
(2012, p.21 e 22)

A complexidade entre os alunos que querem se destaca dentro das dinadmicas
desenvolvidas no ambiente escolar, também sdo apresentadas, entre os docentes que
almejam prioridades de popularidade entre suas classes ou buscam um olhar diferenciado

frente a comunidade, ndo apresentam resultados coesos aos quais buscam a gestao.
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M Il COPENE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

UBUNTU: MULHERES NEGRAS EM CURSOS DE ALTO PRESTIGIO DO CAHL-
UFRB NA ERA DAS ACOES AFIRMATIVAS

Rosana da Silva Pereira
Tais Lima Costa

RESUMO

As mulheres negras historicamente sdo construidas socialmente para a realiza¢do de
servicos privados e de subalternidade social. Ao adentrarem nas universidades publicas
na era das acOes afirmativas, sobretudo em cursos que denotam visibilidade, as mulheres
negras transgredem as expectativas que a sociedade concebe a elas. A lei 12.711/ 2012
foi um marco para a historia do pais e de fruto da luta dos movimentos sociais negros,
que ao entenderem que era preciso acdo afirmativa de acesso, denotaram a legitimagéo
da reparacdo histérica no campo educacional. Como evidencia Gomes (2017), o
movimento negro entende que a educacdo é um campo de disputa, um direito social
arduamente acessado pela populacéo negra e que seria um caminho para a emancipacgédo
social. O presente trabalho busca refletir acerca das condicGes de acesso e permanéncia
das estudantes negras nos cursos de ensino superior do Brasil. Este trabalho busca chamar
atencdo para a relevancia das acOes afirmativas, sobretudo para a Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia, majoritariamente negra e de vulnerabilidade social. Para atender
0s objetivos do trabalho, a pesquisa qualitativa busca compreender as formas de
instituicdo das politicas publicas de acdes afirmativas na referida universidade e como
ocorre a interferéncia da permanéncia simbolica na vida académica das estudantes negras.
Esperou-se compreender os multiplos processos que permeiam a trajetéria de mulheres
negras no ensino superior, evidenciando as interseccdes entre raga e classe e como as
questdes educacionais emergem entre esses dois importantes variaveis na constituicao das
desigualdades do pais, além da atuacdo da referida instituicdo de ensino no acesso e na
permanéncia das jovens negras, tendo em vista a sua atua¢do como transformadora da
realidade social, politica e econdbmica do Reconcavo da Bahia.

Palavras-Chave: AcGes Afirmativas; Ensino Superior; Mulheres Negras.

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



216

Introducdo: Movimento que luta, ocupa universos!

“As agoes afirmativas sdo a experiéncia mais radical que a
universidade pablica tem vivido nos ultimos anos. As cotas, elas
reeducam a universidade diante da dura realidade racial e do
racismo. ”’

(Nilma Lino Gomes, trecho da Aula Magna, UFRGS, 2019)

Logo em seu quinto artigo, a Constituicdo Federal de 1988, a reconhecida
Constituicdo Cidada, garante que todos sdo iguais perante a lei, mesmo que a carta magna
proponha a efetivacdo do principio da igualdade, alicerce da concepcdo moderna de
cidadania, outrora a historia nos mostra que a caminhada da populacdo negra desde o
primeiro navio negreiro abarcado aqui é repleta de percalcos, a promocdo das
desigualdades de género e raca se intensificam desde a escraviddo no Brasil. O acesso a
educacdo formal para a populacdo negra mesmo ap0Os a abolicdo da escravatura e a
promulgacdo da Republica, foi negligenciada. O racismo como mola estruturadora das
ndo-oportunidades de acesso dos negros na sociedade, “[...] constitui todo um complexo
imaginério social que a todo momento é reforcado pelos meios de comunicacéo, pela
industria cultural e pelo sistema educacional [...]” (ALMEIDA, p.65). Os resquicios da
escravidao e o racismo contemporaneo como salienta Almeida (2018) influenciam no ndo
acesso de direitos da populacédo negra:

O racismo seria uma espécie de resquicio da escraviddo, uma
contaminacdo essencial que, especialmente nos paises
periféricos, impediria a modernizacdo das economias e 0
aparecimento de regimes democraticos.

[...] O racismo ndo é um resto da escraviddo, até mesmo porque
ndo ha oposicdo entre modernidade/capitalismo e escravidao. A
escraviddo e o racismo sdo elementos constitutivos tanto na
modernidade, quanto do capitalismo, de tal modo que ndo ha
como desassociar um do outro” (ALMEIDA, p.183)

A histéria também evidencia a atuagcdo dos movimentos sociais negros no século
XX, na defesa da inser¢do da populacdo negra na educacdo basica e posteriormente no
ensino superior, na revisdo de livros didaticos em relagdo a abordagem preconceituosa
das tematicas raciais; a reivindicacdo da literatura afro-brasileira em detrimento da

eurocéntrica; defesa da inclusdo de estudos afro-brasileiros na histéria do Brasil nos

curriculos escolares.
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A Frente Negra Brasileira sendo importante no processo de combate do racismo
ao fomentar melhores condicGes de educacéo, satde e trabalho para a popula¢éo negra no
Brasil. “[...] era uma associacdo que desenvolvia suas agdes com enfoque socio
educacional e politico [...]” (DE FREITAS, p.82)

No que diz respeito a educacdo, especificamente, a Frente Negra
Brasileira oferecia um curso primario, além de ensinar masica,
educacao fisica, corte e costura e inglés. Nesse mesmo contexto
de resisténcia, € possivel referir ainda o Centro Civico Palmares,
fundado também neste periodo em Sé&o Paulo, a partir da
iniciativa de mulheres negras e onde ensinava desde a leitura e

escrita até aritmética, prendas domésticas e preparacdo para
ingressos nos cursos superiores. (DE FREITAS, p.83)

O Movimento Negro como ator importante para a democratizacdo do acesso ao
ensino superior, ai compreender a necessidade da educacdo publica e gratuita para a
populacdo negra como possibilidade ascensdo social. O direito ao acesso a educacao pela
populacdo negra € pauta do MNU desde a sua consolidacdo, o entendimento do mito da
democracia racial e da significancia da reparacdo histérica impulsionou a luta do
movimento pela educacdo antirracista e para iSso era preciso ocupar as instituicoes
educacionais. Como salienta Gomes (2017) o movimento negro foi atuante na defesa da
implantacdo das ac6es afirmativas para a emancipacéo social da populacdo negra:

Ao ressignificar a raca, 0 movimento negro indaga a propria
historia do Brasil e da populacdo negra em nosso pais, constrdi
novos enunciados e instrumentos tedricos, ideologicos, politicos
e analiticos para explicar como o racismo brasileiro opera ndo
somente na estrutura do Estado, mas também na vida cotidiana
das suas préprias vitimas. Além disso, da outra visibilidade a
questdo étnico-racial, interpretando-a como trunfo e ndo como
empecilho para a constru¢do de uma sociedade mais democratica,
onde todos, reconhecidos na sua diferenca, sejam tratados
igualmente como sujeitos de direitos. (GOMES, p.731)

A emancipagéo enquanto horizonte para construcdo de uma equiparagéo racial, se
para uma populacdo como um todo é um desafio, faremos aqui o recorte de género, raga
e classe. Angela Davis em “Mulheres, raca e classe”, evidencia que as mulheres negras
nos Estados Unidos, estruturadas historicamente pela subalternidade, abusos sexual,
fisico e psicologico, propondo a interseccdo entre género, raca e classe permitindo a
analise da construcdo da identidade negra nos Estados Unidos.
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Como conceitos socialmente construidos, a raca e género, sdo instrumentos de
estruturarem as desigualdades existentes na sociedade brasileira. O racismo e 0 sexismo
se naturalizam e se articularem quanto potencias de opressdo das mulheres negras em
todos os &mbitos sociais. A condicdo da mulher negra historicamente estabelecida a partir
de uma ordem hierarquica posicional, como evidencia Bourdieu (1995) no escopo social,
a desigualdade racial, se estabelece para além da raga, mas se consolida nos resquicios da
colonizacdo e a escraviddo. O estruturalismo histérico emerge neste contexto como
preponderante para a dimensdo exclusiva do acesso das mulheres negras a educacao

formal, sobretudo a educag&o superior.

A universidade se constitui como uma institui¢do social que € fruto da estrutura
social, isto €, determinada pela forma de funcionamento da sociedade. A autonomia
universitaria somente sendo possivel com o Estado democratico e sua préatica republicana,
a mesma como instituicdo social acompanha as modificagdes sociais, econdémicas e
politicas da sociedade. (CHAUI, p. 6, 2003). Desde o seu estabelecimento no Brasil, as
instituicGes universitarias se expressavam como ambientes que dialogavam com a vida
social da elite brasileira, emergindo assim os cursos de alto prestigio social, almejados
pela classe hegemdnica do pais.

A universidade sendo interpretada como campo de disputa social, se condiciona
pelo privilégio de acesso e por isso que historicamente os movimentos sociais discutem
pelo acesso a universidade dos grupos minoritarios. Nas Ultimas décadas o Brasil vem
atravessando transformacGes importantes para a democratizacdo do ensino superior,
vinculando-se com perspectivas de melhoria da qualidade da educa¢do no pais,
evidenciando nas transformacdes a ampliacéo das oportunidades de acesso e permanéncia
material da camada da populacéo que possui vulnerabilidade social.

Em termos comparativos, a exclusdo quase total de acesso da populacdo negra e
indigena ao ensino superior configura-se ndo s6 como uma evidéncia de que ha o mito da
democracia racial somente quando a conveniéncia de justificativa acerca dos problemas
raciais e discriminatorios sdo postos em pauta. Mas evidenciar que existe um grupo
hegeménico que inviabiliza as minorias sociais, para a sua permanéncia no poder

e que se utiliza o mito da democracia racial para negar a raga, em virtude disse, 0s
movimentos sociais negros sdo relevantes para assegurar a luta pelos direitos da

populacédo negra.
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Ser mulher e negra na sociedade brasileira € compreender que sua histdria
individual estd atrelada ao fardo historico de subestimacdo das suas capacidades
intelectuais e fisicas. O presente trabalho busca refletir sobre a interseccdo entre raca,
género e classe. Abordaremos as conquistas das mulheres negras na educacao formal, e
particularmente o reflexo das acGes afirmativas de acesso e permanéncia no ensino
superior. A abordagem qualitativa do acesso e permanéncia das mulheres negras nos
cursos de alto prestigio social do Centro de Artes, Humanidades e Letras da Universidade

Federal do Reconcavo da Bahia é nosso objeto de analise.

A nocdo de Ubuntu, como a ideia de pertencimento, ancestralidade e irmandade.
Eu sou porque nds somos, revela em nossa pesquisa inicial Maria Felipa, Dandara e Luisa
Mahin. Elas em seus cursos de alto prestigiam, atravessam em sua caminhada desafios e
perspectivas de sucesso no mercado de trabalho. Neste trabalho, mesmo que com escopo
inicial, demonstraremos os reflexos das a¢des afirmativas na UFRB, utilizando a técnica
de pesquisa de entrevistas em profundidade com trés estudantes dos cursos mencionados

anteriormente.
A Era das Ag¢des Afirmativas: Direito e Inclusio Social

Nos ousando a chamar de revolucdo silenciosa, a politica publica de cotas nas
universidades brasileira, sem sombra de duvidas, modificou “a cara da universidade
publica”. Enquanto espago de producgdo de saber cientifico, educacional e politico, a
universidade ao abrir margem para a democratizacdo do acesso, evidencia sua
historicidade secular de priorizar a elite. Ao buscar a reparagdo do processo de
colonizacdo e escraviddo da populacdo negra e indigena, a politica de democratizacdo
promove juntamente a possibilidade de pensarmos na formacdo de sujeitos e atores

sociais, que podem escrever sua propria historia para além da determinacdo da raca.

De acordo com Munanga (2002) a politica de cotas funciona como instrumento
de reparacéo social, imerso numa sociedade mestica que se de um lado nega os problemas
raciais, se convencendo da democracia racial e de outro que busca historicamente A
conquista de direitos fundamentais para a populacdo negra. Dados de 2015 do Instituto
de Geografia e Estatistica (IBGE) nos mostram que a maioria da populagdo em 2014 era
representada por 54% por negros (pretos e pardos) e de brancos representados por
aproximadamente 46%. A populacdo negra formada em nivel superior representava 17%

enquanto 79% eram brancos.
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As acdes afirmativas de reserva de vagas, promulgada em 2012, lei 12.711. A
conhecida Lei de Cotas garante que a reserva de 50% das matriculas por curso e turno
nas 59 universidades federais e 38 institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia a
alunos oriundos integralmente do ensino médios publicos, em cursos regulares ou da
educacdo de jovens e adultos. Se configurando como “politicas focais que alocam
recursos em beneficio de pessoas pertencentes a grupos discriminados e vitimados pela

exclusao socioecondmica no passado ou no presente. ” (JUNIOR; DAFLON, 2013, p.33)

A adesdo ao REUNI, juntamente com a lei de cotas, projetou nos ultimos ndos um
ingresso de estudantes pobres, negros e indigenas. Outro elemento de impacto na
democratizacdo do acesso se refere ao sistema de selecdo unificada (SISU), o mesmo ja
em 2012, 43 das 58 universidades federais havia aderido o SiSU, facilitando desta forma

0 ingresso das minorias sociais no ensino superior.
A UFRB: O recéncavo da Bahia trilhando trajetdrias universitarias

A implantagdo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia foi um marco
para a populacdo do Reconcavo da Bahia, agregando elementos histéricos, sociais e
fisicos, surgindo em 2005, iniciando suas atividades em 2006, a universidade nasce no
reconcavo em outra perspectiva, oportunizando a populacdo do reconcavo da Bahia o
acesso ao ensino superior federal. De acordo com Atche (2015) houve um aumento de
210% a quantidade de vagas ofertadas durante o periodo de 2003 a 2010, originando a
partir do reuni, 16 novas universidades. A UFRB estabelece um desenvolvimento

regional e social.

A UFRB em seu formato multicampi com a sede em Cruz das Almas e centros de
ensino em Amargosa como Centro de Formacao de Professores (CFP); Cachoeira com o
Centro de Artes, Humanidades e Letras (CAHL); Cruz das Almas com o Centro de
Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biologicas (CCAAB) e Centro de Ciéncias Exatas e
Tecnologicas (CETEC); Feira de Santana, Santo Amaro com o Centro de Cultura

(CECULT) e Santo Antdnio de Jesus com o Centro de Ciéncias da Saude
(CCS).

Atche (2014) evidencia o perfil dos estudantes universitarios da UFRB, segundo

a autora a universidade é representada por 80% de estudantes entre 15 e 25 anos, 81% de
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autodeclarados negros, 60,2% de origem escola publica e 95% das classes C, D e E. Como
uma das primeiras universidades brasileiras a nascerem com reserva de vagas apos o
REUNI, a UFRB possui 12.345 estudantes no ano de 2017, sendo segundo a Grafico 1

formado por 83,4% por pessoas negras.

Mulheres Negras em Movimento: O acesso aos Cursos de Comunicac¢ao do Centro
de Artes, Humanidades e Letras da UFRB
A forma como me vejo mudou totalmente, porque eu passei a entender
melhor a minha posi¢do na sociedade como mulher negra e passei a
mim entender como uma pessoa adulta que tem responsabilidades
comigo mesma, passei a focar no meu crescimento pessoal apos a

universidade e passei a entender assim o valor do conhecimento na
minha vida. (Dandara Jornalismo, 6° semestre)

De acordo com Lélia Gonzalez e Carlos Hasembalg, em “Lugar de Negro”, os
negros no Brasil sdo condicionados ao lugar de subcidadania, desta forma havia uma
hierarquia na sociedade de importancia e entendimento de quem era os cidadaos de
direito, primeiro o homem branco, mulher branca, homem negro e mulher negra. A
mulher negra na base da piramide, vista como a “mulata exportacdo” e “mae preta”. Como
evidencia Pierre Bourdieu (1995) historicamente as mulheres no espaco social, estéo
atribuidas ao lugar considerado inferior. Como salienta Queiroz e Santos:

Assim, relagcdes de género ndo séo simples relagGes interpessoais entre
homens e mulheres. Sao relagdes de poder que estdo inscritas na “ordem
das coisas”, isto é, no modo proprio de ser da sociedade, e que
hierarquizam posicGes; s&o um modo de classificar homens e mulheres

com base em representacfes construidas a partir da sua anatomia.
(QUEIROZ; SANTOS, 2016, p. 73)

A imers&o da estrutura social no processo de exploragdo dos negros, favorecendo
os brancos, demarcando que a posi¢do no campo social se estabelece a partir das marcas
raciais, legitimadas pelas representacfes e significados morais atribuidas socialmente.
(SEYFERTH, 2002). Ser negro e mulher na sociedade brasileira é estar submetidas a
hierarquia de género e raga, marcadas socialmente a inferioridade. O racismo estrutural e
ao interseccionar género, raga e classe dimensiona as mulheres negras ao lugar subalterno.
A subalternidade vinculada a todos os setores da sociedade. Empregadas, faxineiras e
donas de casa sdo profissdes em que a identidade da mulher negra se relaciona. Como um
unico caminho. Segundo Gonzalez (1979), a representacdo da mulher negra esta

relacionada as qualificacfes de doméstica e da mulata.
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[...] Mais que qualquer grupo de mulheres nesta sociedade, as regras
tém sido consideradas “s6 corpo, sem mente”. A utilizacdo de corpos
femininos negros na escraviddo como incubadoras para a geracéo de
outros escravos era a exemplificacdo pratica da ideia de que as
“mulheres desagradas” deviam ser controladas. (HOOKS,1995, p.469).

A histdria prova que a construcdo da identidade da mulher negra se estabelece na
manutencdo das hierarquias sociais, por isso a partir das lutas do movimento negro e a
conquista de politicas pablicas de reparacdo historica, novos horizontes podem ser
pensados. Elas que socialmente sdo vistas na margem, podem a partir das acbes

afirmativas ingressarem num espaco de prestigio social: A universidade.

E a partir disso apresentaremos o Centro de Artes, Humanidades e Letras da
UFRB. Os cursos oferecidos pelo centro sdo: Licenciatura em Ciéncias Sociais,
Bacharelado em Ciéncias Sociais, Licenciatura em Artes Visuais, Bacharelado em Artes
Visuais, Servico Social, Licenciatura em Histéria, Museologia, Tecnologia em Gestéo
Publica, Cinema e Audio visual, Comunicag&o Social- Jornalismo e Comunicacao Social-

Publicidade e Propaganda.

Os cursos de Jornalismo, publicidade e propaganda e cinema s&o reconhecidos no
centro como cursos de alto prestigio social. Do ponto de vista da classe estudantil e as
perspectivas da comunidade de Cachoeira e Sdo Félix, 0s reconhece como cursos de elite.

Cursos de “rico” e de “brancos”.

Estamos habituados a estranhamos tudo aquilo que desconhecemos. Ao ingressar
no ensino superior, os individuos se deparam em um universo de estranheza. O etos
universitario deve se ser apreendido com o processo de adaptacdo do universitario ao seu
universo. Coulon (2008) evidencia que a entrada na universidade se estabelece no
estranhamento, aprendizado e afiliacdo. Neste sentido, Dandara apresenta em sua

entrevista, o estranhamento, evidenciada nas dificuldades no curso:

As principais dificuldades que encontrei veio muito do fato de eu ter
vindo de uma escola publica do ensino médio, uma escola estadual que
eu ndo tinha um bom ensino, tinha um ensino regular em algumas
disciplinas, mas € [...] ndo tinha uma preparacdo para a universidade,
entdo encontrei muita dificuldade de entender a linguagem académica
e escrever em linguagem académica, é [...] tive muitas dificuldades
porque enquanto pessoa negra vocé sempre é incentivado a ficar
calado, a se esconder, a se diminuir nos espacos, € na universidade vocé
precisa se impor e falar e eu tive muita dificuldade com isso, e também
tive dificuldades em permanecer assim [...] nos espagos porque 0S
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professores passam a cobrar de forma que vocé ndo tem, passam as
demandas que vocé ndo tem como cumprir, porque vocé ndo teve uma
educacdo pré-universitaria boa e isso foi uma das dificuldades.
(Dandara, Jornalismo, 6° semestre)

Como estrangeiros e suas vidas marcadas pelos idearios do “ndo lugar”, aqueles
que ndo conseguem se afiliar ao sistema universitario, fracassaram (COULON,2008). Por
isso as redes de solidariedade se tornam importante como salienta Santos (2009), o
aquilombamento na universidade, sem sombra de davidas, é crucial para a permanéncia
dessas jovens nos seus respectivos cursos. “Eu acho que as principais estratégias que uso
para permanecer no curso sdo as minhas redes de afeto, sdo as pessoas que eu me apoio
para fazer por exemplo meus trabalhos académicos” (Dandara) As redes de afeto, na qual
Dandara menciona vincula-se com as atividades compartilhadas na qual realiza “sdo as
referéncias que eu procuro usar e eu acho que é principalmente isso me apoiar em outras

pessoas que tem a mesma vivéncia que eu. ” (Dandara, Jornalismo, 6° semestre)

“Considero uma das formas de aumentar o acesso de pessoas negras e indigenas
ao ensino superior” (Luiza Mahin, Publicidade, 5° semestre). As cotas raciais abrem
portas para esta populacdo do Recdncavo da Bahia. E para além das cotas, ha a
permanéncia material, que no caso das nossas entrevistadas é estabelecido a partir da
ajuda familiar e trabalhos informais. Os famosos “se virar”, “fazer bicos com os amigos”
foram recorrentes em suas falas. A permanéncia também diz respeito as redes de
solidariedade, mecanismos de afiliacdo a grupos indenitarios como um aspecto simbdlico,

ja mencionada anteriormente.

Eu acho que eu espero gque eu consiga exercer um papel no jornalismo
e na comunicagdo como um todo, que vai de alguma forma representar
0S meus, e que vai de alguma forma contribuir para a evolucéo dos meus
também, que eu possa empreender de alguma forma é [...] e que as
minhas narrativas e suas narrativas do povo preto sejam vistas dentro
do campo comunicacional, e eu acho que ter uma pessoa negra falando
em um campo de comunicacdo é tomar conta dessas narrativas e
mostrar que estamos presentes e ter como rebater. (Dandara,
Jornalismo, 6° semestre)

“No comego do curso foi possivel detectar alguns colegas com falas machistas,
mais sempre a turma rebatia algumas posi¢Oes/colocagao do mesmo. ” (Luiza Mahin). A
universidade é reflexo da nossa sociedade. Machismo, racismo, homofobia como em

qualquer lugar do pais, também estd estruturado no seio universitario. Sao violéncias
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institucionais que permeiam as trajetdrias dessas jovens e revelam o quanto raca e género

sdo empecilhos na caminhada universitaria.
A maior parte dos professores sdo homens brancos e ja houveram casos
de racismo por parte dos professores, quando mesmo sendo constituido
um processo, nada foi feito [...]. Enquanto mulher negra e estudante de
comunicacdo percebo que o préprio corpo docente é mais uma
consequéncia das estruturas racistas, ndo temos professores negros e
ndo héa discussdes voltadas para o campo de raca no curriculo. Muitas

vezes essas discussdes sdo diminuidas e muitas vezes ao falar disso em
sala, fui silenciada. (Dandara, Jornalismo, 6° semestre)

O termo Racismo Institucional, criado em 1967 por Stokely Carmichael e Charles
Hamilton, panteras negras, ao conceituar a manifestacdo do racismo na estrutura social,
tratando se da perpetuacdo das praticas racistas na esfera das institucional. Sendo a
universidade reflexo da sociedade brasileira, o racismo na universidade ¢ mais um

instrumento de manifestacdo da realidade social.

[...] um racismo institucional, significa que a imposicdo de regras e
padr@es racistas por parte da institui¢do é de alguma maneira vinculada
a ordem social que ela visa resguardar. Assim como a institui¢cdo tem
sua atuacdo condicionada a uma estrutura social previamente existente
— com todos os conflitos que Ihe sdo inerentes-, 0 racismo que essa
instituicdo venha a expressar é também parte dessa mesma estrutura. As
instituicGes sdo apenas a materializagcdo de uma estrutura social ou de
um modo de socializagdo que tem o racismo como um de seus
componentes organicos. Dito de modo mais direto: as instituicbes sdo
racistas porque a sociedade é racista. (ALMEIDA, p.47)

Ao tratar do racismo institucional, as entrevistadas revelam o quanto devem
resistir a estrutura racista culturalista emerge na universidade. E preciso lidar com a falta
de representatividade nos cursos de comunicagdo do CAHL. Lidar com “[...] Quanto ao
corpo discente, j& presenciei algumas atitudes racistas, mesmo que mais “escondidas” como é

tipico da cultura brasileira. > (Dandara, Jornalismo, 6° semestre)

A representatividade produz conhecimento daquilo que é possivel existir na
realidade social. Historicamente naturalizamos os espagos que os sujeitos “podem” ou
“ndo podem” estar representados. Mas quem assinou o contrato da ndo
representatividade? Quem disse que ndo deveriamos ocupar a bancada do jornal nacional?

O racismo afirma, boicota, invisibiliza.
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Eu acredito [...JHum [...]Jporque assim, a gente ndo discute vocé conta
nos dedos quantas ancoras sdo negras, vocé conta nos dedos quantas
ancoras tem o cabelo crespo, e ai isso reflete muito no curso. A gente
ndo tem professores negros, ndo tem, nenhum professor negro [...] 0s
poucos alunos negros dentro do curso trabalhem assuntos raciais,
porque a gente comeca a falar da nossa realidade [...] se tem uma ou
duas professoras que tentam tocar neste assunto na sala de aula, mas
guando muitos trabalhos sdo produzidos dentro dessa vertente sdo
surrupiados. (Maria Felipa, Jornalismo, 4° semestre)

“[...] minha m&e também entrou numa universidade a distancia um pouco depois,
e eu tento ajuda-la nisso, a partir das minhas experiéncias” (Dandara). As entrevistadas
filhas de pais que nunca pisaram 0s peés numa universidade. Elas sdo sem sombra de
duvidas, aquelas que abrem caminhos e que estdo l& por esta familia. Os vinculos
familiares impulsionam a permanéncia das jovens, a percepcao de que é preciso retornar

com um diploma. Com uma profisséo.

Eles ficam muito felizes. Ai meu deus minha filha jornalista. Porque a
minha méae falava que isso nao era profissao de pobre. N&o era profissdo
para gente como eu. Ela sempre brincava, mas assim, a gente entende
né. Ai ela fala, ndo minha filha faca licenciatura, porque é coisa para
pobre, ser professor [...]. Mas isso é muito dessa coisa mesmo, de nao
ter pessoas ocupando esses espagos [...]. Esses espagos precisam ser
ocupados. (Maria Felipa, Jornalismo, 4° semestre)

Maria Felipa nos trouxe de forma emocionada, tudo aquilo que este trabalho
busca: a representatividade. Disserto que sdo poucas mulheres negras nos cursos de
comunicacdo social do CAHL, entretanto, elas sdo o comec¢o de uma geracdo de mulheres
do recdncavo jornalistas e publicitarias. A nocdo que elas representam as suas
comunidades, e estdo com a sua entrada no ensino superior modificando ndo somente a

sua realidade, mas contribuindo para a entrada de outras mulheres negras.

Representa muito. Sempre foi um sonho meu desde crianga, mesmo néo
tendo exemplo, porque os exemplos passam a surgir desde agora, tipo
Maju, Rita Batista, sdo coisas que a gente vem ver agora... mesmo
enquanto crianga que eu ndo tinha essas referéncias e agora eu posso
tanto, além de ter essas referéncias, me tornar uma. Entdo quando a
gente pensa que esta ocupando estes espacos, porque a gente nao esta
sozinha, estamos com todas as mulheres negras que quiseram ocupar
estes espacos, que diziam “estd profissdo nao € para vocé€” e a gente ta
14 mostrando “essa profissdo € para vocé€” e que sim vocé pode chegar
aonde vocé quiser, independente. ” (Maria Felipa, Jornalismo, 4°
semestre)
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Ingressar e permanecer no €ensino superior, em cursos que desejam, para a
populacdo negra € um sonho. Mulheres negras, do Recdncavo da Bahia, ao se colocarem
nestes lugares, protagonizam conquistas que orgulham sua familia e comunidades de

origem.

Tecendo Consideracdes Finais: “Eu sou porque nés somos”

A democratizagdo da universidade publica a partir das politicas de interiorizacao
do ensino superior, juntamente com a politica publica de reserva de vagas influenciou as
recentes pesquisas sobre a trajetoria dos estudantes nas universidades brasileiras. O
acesso e permanéncia de estudantes negros, quilombolas e indigenas, condicionaram um
novo perfil de estudantes, rompendo com uma légica de desvalorizacdo de grupos
discriminados, do ponto de vista académico. Cabe ainda englobar as discussdes sobre a
representatividade negra na universidade e mercado de trabalho, visto isso, ao na aula
magna na UFRGS, em 2019, ao afirmar “As agdes afirmativas sdo a experiéncia mais
radical que a universidade publica tem vivido nos Ultimos anos. As cotas, elas reeducam
a universidade diante da dura realidade racial e do racismo.” Nilma Lino Gomes destaca
a importancia da presenca negra na universidade, a partir das a¢6es afirmativas de acesso

e permanéncia.

A perspectiva histérica da mulher negra se estabelece a partir de elementos
coloniais, escravocratas e sexistas como mencionados em todo o corpo do trabalho. As
desigualdades salariais, a falta de representatividade e a subalternidade atribuidas as
mulheres negras condicionaram o “ndo lugar”. O racismo infringe os discursos da
igualdade presente na cidadania moderna, sobretudo nos artigos da Constitui¢do Federal.
O racismo se estrutura de tal forma que nega todos os dias a possibilidade do sonho por
vidas melhores.

Dandara, Luiza Mahin e Maria Felipa ao revelarem um pouco das suas trajetorias
na UFRB e nos cursos de comunicacdo social, também afirmam mesmo que
indiretamente a importancia das a¢6es afirmativas e implantacao da Universidade Federal
do Recdncavo da Bahia, trazendo impactos para 0s municipios na qual foram instalados
seus centros, revelando a producdo académica do Recdncavo e o desenvolvimento
econdmico, politico e regional. As jovens entrevistadas trilham novos caminhos em suas

familias e enquanto mulheres negras, contemplam o deslocamento do “lugar do negro”.
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Elas que sofrem a dor da cor e do género, fazem do percurso pelo diploma, instrumento
de luta. “[...] essa profissdo ¢ para voc€” e que sim vocé pode chegar aonde vocé quiser,

independente. ” (Maria Felipa, Jornalismo, 4° semestre)
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M Il COPENE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

ACOES AFIRMATIVAS:
O QUE O NORDESTE BRASILEIRO TEM PENSADO SOBRE ISSO?

Rosana da Silva Pereira
Uelinton Alves Barbosa
Dyane Brito Reis Santos

RESUMO

O Século XXI é marcado pela adocdo de Politicas afirmativas com recorte racial em
todas a InstituicGes de Ensino Superior do Sistema Publico Federal e de parte das
InstituicGes Estaduais. Tais politicas foram responsaveis por um incremento no niumero
de estudantes egressos de escolas publicas, de baixa renda, negros, quilombolas e
indigenas nas Universidades Brasileiras. Este trabalho, que é parte da Pesquisa ACOES
AFIRMATIVAS NO ENSINO SUPERIOR: CONTINUIDADE ACADEMICA E
MUNDO DE TRABALHO, busca tracar um panorama da producdo a respeito das
Politicas Afirmativas, escrita nos Gltimos 15 anos em alguns Estados do Nordeste
Brasileiro, quais sejam: Alagoas, Bahia, Sergipe, Pernambuco e Piaui. Trazemos aqui
um catadlogo que identifica um conjunto de trabalhos cientificos (Artigos, Teses,
Dissertacdes, TCC) produzidos sobre A¢des Afirmativas; os Nucleos de Estudos Afro
Brasileiros e Coletivos de estudantes negros, indigenas e quilombolas presentes nas
InstituicOes de ensino superior localizadas no Estados citados. A Pesquisa foi realizada
na Internet, em sitios de buscas de trabalhos académicos e nas paginas oficiais das
Universidades. A busca dos artigos foi realizada a partir de 6 descritores ou palavras —
chave: “Discriminac¢do Racial/ Social no Ensino Superior”, Acesso e Permanéncia no
Ensino Superior”; “Desempenho de Cotistas no Ensino Superior”; “Inclusdao Social no
Ensino Superior”, “Ag¢des Afirmativas”; “Equidade no Ensino Superior”. A partir
desses descritores foram encontradas as producbes disponiveis em periddicos,
repositorios e bibliotecas eletrdnicas. Vale salientar que o trabalho de investigacéo
busca dar conta de todos os Estados do Nordeste Brasileiro, regido onde as politicas de
expansao do ensino superior e de acesso as Universidades foram responsaveis por uma

mudanga significativa. Por aqui, estdo concentrados 20% da populacdo Universitaria
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Brasileira e é também nesta regido onde, 7 das 18 Universidades criadas até 2010 estdo
localizadas. Os dados ora apresentados, trazem uma radiografia de apenas 5 Estados
Nordestinos por uma questéo de recorte no processo de Coleta de Dados, ja que se trata

de uma regido muito extensa.

Palavras-Chave: Ac¢des Afirmativas; Trajetorias de Cotistas; Permanéncia no Ensino

Superior.

Introdugio: Conjuntura da Educacio Superior no Brasil

A historia do acesso de minorias sociais ao ensino superior no Brasil, permeia a
partir de muita luta. Em 1988, a partir da promulgacdo da Constituicdo da Republica do
Brasil, e a partir dos anos 2000 se acentuam as discussdes sobre a necessidade de
implantacgdo das acGes afirmativas, principalmente nas universidades publicas brasileiras.
Sendo importante salientar que as universidades publicas, principalmente as
universidades federais passaram por modificacGes importantes, principalmente durante o
governo do Ex-Presidente Luis Inacio Lula da Silva. Os principais programas
governamentais que impulsionaram e modificaram o ensino superior brasileiro, foram a
expansdo e interiorizacdo da oferta de vagas, principalmente em relacdo ao Plano de
Reestruturacdo e Expansdo da Rede de Educacdo. Ao mesmo tempo que houve a
efetivacdo da expansdo da Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a partir dos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (2013).

De acordo com dados do INEP (2011) houve mudangas quantitativas nas
Universidades Federais, a partir da incrementardo desses programas, em que em 2003
havia 45 unidades. Em 2010 eram 59 unidades, isto €, 14 novas instituicbes de ensino
superior foram criadas no periodo de 7 anos. Em referéncia ao atendimento de municipios,
em 2003 eram 114 e em 2010 totalizava-se 230. As matriculas em 2003 eram 567,1 mil
e em 2010 houve a expansao, totalizando 1.032.936. Em 2012, houve a aprovacéo da Lei
12.711, de 29 de agosto de 2012, nomeada Lei de Reserva de VVagas no ensino superior
(Lei de Cotas). A qual a lei garante a reserva de vagas para pretos, pardos, indigenas,
alunos de escola publica e de baixa renda nas instituicdes federais de ensino superior e
técnico. As acgdes afirmativas, principalmente a Lei de Cotas modificou acentuadamente
as universidades federais, mediante das modifica¢cbes mediante a luta de movimentos em

prol da educacdo superior no Brasil, ¢ de suma importancia a percep¢do de producao
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académica em referéncia desta teméatica. O presente levantamento foca na producédo
académica da tematica trajetoria de cotistas no ensino superior no que chamamos de
Nordeste 1, a partir da analise de trabalhos referentes a Bahia, Sergipe, Alagoas,
Pernambuco e Piaui.

Mediante a necessidade de compreensao das politicas atuais de educagéo superior,
a qual envolvem-se as questdes relacionadas ao acesso ao ensino superior, tem sido objeto
de diversas areas do conhecimento. Sendo assim, o seguinte trabalho esta incluso em um
estudo maior acerca do Memorial de A¢bes Afirmativas na Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia vinculado ao Programa de Educagdo Tutoria Afirmagdo- Acesso e
Permanéncia de jovens de origem de comunidades negras rurais no ensino superior. A
presente etapa da pesquisa diz respeito ao estado de conhecimento acerca da trajetoria de
cotistas no ensino superior, envolvendo as a¢Ges afirmativas no ensino superior.

A partir de uma busca nos bancos de dados disponiveis na internet, houve a
identificacdo de artigos, trabalhos de conclusdo de curso, teses e dissertacdes que
envolvem os seguintes descritores: “Discriminagdo Racial/ Social no Ensino Superior”,
Acesso e Permanéncia no Ensino Superior”; “Desempenho de Cotistas no Ensino
Superior”; “Inclusdo Social no Ensino Superior”, “A¢des Afirmativas”; “Equidade no

Ensino Superior”.

Estado da Arte sobre Acoes Afirmativas: O que o Nordeste Pensa Sobre Isso?

Nesta etapa do estudo, houve a divisdo de dois tipos de levantamento, a primeira
corresponde a identificagdo de plataformas digitais que nos forneceriam os trabalhos
académicos para o estudo, utilizando a o SCIELO e Portal da CAPES. Em seguida,
buscamos nas bibliotecas eletrdnicas selecionadas, a partir dos descritores escolhidos,
houve a identificacdo dos trabalhos.

Apds a busca utilizando os descritores, houve a realizacdo de leitura das producées
e a catalogacdo de variaveis no banco de dados. Alimentando uma planilha denominada
“Estado da Arte das Acdes Afirmativas no Nordeste Brasileiro”, a partir da catalogagao

dos trabalhos:

lavras-

Titulo | Autores | Local | Tipologia Ano | Link | Resumo
chave

Fonte: Autores, 2018
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Apo6s o preenchimento do banco de dados, foi realizada a andlise das variaveis
escolhidas para o preenchimento do banco de dados. A seguir apresentaremos os dados

gerais da pesquisa.

Gréfico 1: Percentual de tipos de publicagdes encontradas na pesquisa mediante 0s
estados do Nordestel

M Artigo

Trabalho de Concluséo de
Curso

M Dissertagao para Pés-
Graduagao

M Tese para Pds-Graduagdo

Fonte: Autores, 2018

Ao utilizar os descritores relatados anteriormente, encontramos 64% dos trabalhos
vinculados & artigos cientificos, revelando que a publicacdo de artigos &€ o0 mecanismo
mais viavel mediante o recorte temporal para a produgdo envolvendo a tematica. Ao
realizarmos a filtragem por Estado, as institui¢cbes do Estado da Bahia, foram as que mais
apareceram na busca, contribuindo para que a Bahia esteja com 75% do total de trabalhos
levantados. E importante salientar que no estado da Bahia, foi notado que muitas
pesquisas possuem como objeto de estudo a implementacdo da reserva de vagas na
Universidade Estadual da Bahia (UNEB). Visto que este dado possui relevancia em
decorréncia da referida instituicdo de ensino ter sido a primeira universidade estadual a

implementar a reserva de vagas em seu vestibular no ano de 2002.

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



233

Imagem 1: Representacdo de Percentual das publicacbes encontradas na pesquisa
mediante os estados do Nordestel
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Fonte: Autores, 2018

Dentre os artigos levantados, alguns chamaram atencéo ao resgatarem como foco
principal dos trabalhos a implantacdo da reserva de vagas nas universidades em 2002. O
artigo “10 anos de acdes afirmativas na UNEB: desempenho comparativo entre cotistas e
nao cotistas de 2003 a 2009” dos autores Wilson Roberto de Mattos, Kize Aparecida Silva
de Macedo e Ivanilde Guedes de Macedo, houve a explanacdo de como se deu a
implantacdo da reserva de vagas em 2002, acdo afirmativa intensamente acusada como
assistencialista. O artigo discorre acerca dos resultados parciais da implantagdo e
questionamentos sobre as transformacdes realizadas pela universidade como um todo. Ao
realizar o comparativo entre cotistas e ndo cotistas, ha a efetiva demonstracdo da

importancia da acéo afirmativa na vida académica dos cotistas.

Depois do acesso, existe a permanéncia. O artigo “Agoes afirmativas e estratégias

de permanéncia no ensino superior”, dos autores Dyane Brito Reis e Robinson Moreira
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Tendrio, traz exatamente perspectivas das estratégias utilizadas pelos discentes da UFBA,
a partir da pesquisa de campo realizada entre 2006 e 2007. Os autores refletem a realidade
académica, quanto espaco que se constitui como privilegiado, feito para uma elite. A
permanéncia da populacdo negra no ensino superior € demonstrada pelos autores como

repleta de estratégias e articula¢fes, vinculadas a permanéncia material e simbdlica.

No caso do Estado de Alagoas, poucas producdes foram encontradas, mesmo
utilizando descritores externos ao que foi estabelecido como “Ag¢des Afirmativas na
Universidade Federal de Alagoas” e “Cotas no Ensino Superior de Alagoas”, inclusive
sendo utilizados também na busca nos repositorios da UFAL e UNEAL, em virtude disso
a porcentagem encontrada se refere a 10%. Dentre os trabalhos encontrados
evidenciamos o trabalho de concluséo de curso da autora Marcella de Holanda Padilha
Dantas da Silva “Identidade Racial e Sistema de Cotas: Um Estudo psicossocial com
alunos Negros na Universidade Federal de Alagoas”, na qual a mesma aborda conceitos
referentes a psicologia na percepcao de identidade, referindo e reafirmando a importancia

da constituicdo e implantacdo das acdes afirmativas na UFAL.

O trabalho que destacamos aqui do Estado de Pernambuco ¢ “Relacdes Raciais e
Acgdes Afirmativas em textos jornalisticos da cidade de Recife” de autoria de Maria
Conceicdo Costa, sua dissertacdo para o programa de P6s-Graduacdo em Psicologia da
UFPE, realiza uma coleta de textos jornalisticos sobre a as a¢des afirmativas em Recife,
utilizando a técnica de andlise dos discursos atribuidos as a¢fes afirmativas entre os anos
de 2008 a 2009, dos principais jornais de Recife: Jornal do Comércio e Diario
Pernambucano. A relevancia dos discursos atribuidos as a¢oes afirmativas se estabelece
exatamente por vincular-se a propagacdo direta das informacdes cunhadas de juizos de
valor para a populagdo. Os impactos de um discurso jornalistico enveredam pelas
possibilidades de conhecimento sobre a tematica e a negagdo da importancia reparatoria

das mesmas também.

Sendo importante salientar que as universidades publicas, principalmente as
universidades federais passaram por modifica¢Ges importantes, principalmente durante o
governo do Ex-presidente Luis Indcio Lula da Silva. Os principais programas
governamentais que impulsionaram e modificaram o ensino superior brasileiro, foram a

expansdo e interiorizacdo da oferta de vagas, principalmente em relacdo ao REUNI,
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Reestruturacdo e Expansdo da Rede de Educacdo. Ao mesmo tempo que houve a
efetivacdo da expansdo da Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a partir dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (2013).

O artigo “A instituicdo da reserva de vagas na universidade pablica brasileira: os
meandros da formulagdo de uma politica”, em referéncia ao Estado do Piaui abordando
como se constituiu a implantacdo da reserva de vagas na referida instituicdo, denotando

0 passo a passo deste processo € os atores “visiveis” e “invisiveis” envolvidos.

Representando o Estado de Sergipe o artigo “As agOes afirmativas na
Universidade Federal de Sergipe e o reconhecimento social: A face oculta das avaliacfes
(2016) ”, os autores discutem acerca da relevancia das avaliagcdes quanto as agdes
afirmativas. Iniciando o trabalho resgatando o caso da implantacdo da reserva de vagas
na Universidade Estadual da Bahia, h4 a explicacdo acerca da relevancia desse e caso,
prosseguindo o trabalho com os impactos dessa referida agdo afirmativa na Universidade
Federal de Sergipe. Outra producéo cientifica que destacamos, refere-se ao trabalho de
conclusdo de curso de Diana Viturino Santos, “O sistema de cotas étnico racial e a sua
discussdo na midia sergipana: Uma analise da politica de ac¢do afirmativa da UFS”, a
mesma traz sob & ética midiatica, a discussdo da politica de a¢do afirmativa, constituindo
a relevancia do trabalho apresentado, isso porque, o ano de 2011 antecede o ano de
implantacdo da lei 12.711/2012, a lei de cotas, e exatamente por esse caso, que a discussao

esta em efervescéncia no cendrio jornalistico sergipano.

Se fizermos uma anélise temporal, observamos que os trabalhos publicados nos
Estados da Regional Nordeste 1 sobre a temética das A¢bes Afirmativas, somente tiveram
um aumento significativo em relacdo a 2002, ap6s o ano de 2008. Vale mencionar que
2008 é um ano importante para as universidades brasileiras, em decorréncia da
implantacdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI).

Em 2012, novamente temos um marco importante que é a implementacdo da Lei
12.711, que garante 50% das vagas nos cursos das Universidades Publicas e Institutos
Federais a estudantes que cursaram o ensino médio na rede publica, oriundos de familia
de baixa renda e autodeclarados pretos, pardos e indigenas. Sendo imprescindivel

mencionar que até 2011 o namero instituicbes de ensino de nivel superior publico que
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possuiam algum tipo de politica de reserva de vagas, era de 37 Instituicdes. Com a
implantacdo da lei de Cotas, 23 Universidades passam a adotar o sistema, totalizando
naquele ano 60 Universidades com Politica de Reserva de Vagas. Ap6s a implantacao da
Lei de Cotas (2012), observamos novo pico na producdo académica sobre a tematica,
possivelmente em decorréncia dos reflexos da lei e a atuagdo do Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil nas institui¢ces de ensino superior no pais.

Grafico 2: Percentual dos anos das publicacfes encontradas na pesquisa mediante 0s
estados do Nordestel
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Fonte: Autores, 2018

Outro dado importante diz respeito aos sujeitos que sdo o centro das analises
dessas producdes académicas. Nota-se, a partir do material coletado que mediante a busca
ndo hé& trabalhos exclusivos sobre cotistas indigenas no ensino superior. A dissertacdo
para poés-graduacdo de Thais Calixto dos Santos, “Universidade, Territorio e
Emancipag¢do: Quilombolas Estudantes No Ensino Superior” trazendo uma contribui¢do
importante ao levantar dados relevantes quanto as universidades do Nordeste que
apresentam alguma acdo afirmativa de acesso de estudantes quilombolas ao ensino
superior, as universidades que de acordo com a autora possuem esse tipo de agéo
afirmativa de acesso sdo a UFBA, UFRB, UEFS, UESC e UESB. A autora realiza uma
reflexdo da realidade do acesso dos estudantes quilombolas na UFRB e literalmente os
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significados deste ingresso, principalmente no que diz respeito a condicionar a entrada do

quilombo em outros espacos, sobretudo, aqueles legitimados como espacos de elite.

Gréfico 3: Percentual de publica¢des focadas em Cotas para Negros, Indigenas e Ambos
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Fonte: Autores, 2018

Ao analisar os dados, percebemos que este quadro deve se modificar, conforme a
crescente insercdo do numero de estudantes indigenas no Ensino superior, de acordo com
0 Censo da Educacédo Superior publicado pelo Ministério da Educacao no ano de 2017, o
crescimento de matriculas de indigenas em instituicGes de nivel superior, foi de 52,5% de
2015 para 2016, passando de 32.147 para 49.026. O Censo da Educacdo Superior também
revela que o Nordeste do Brasil, abarca 19.360 estudantes universitarios indigenas
matriculados nas Universidades Publicas ou Privadas. Em Institui¢cbes Publicas, o numero
de Indigenas se estabelece em sua totalidade corresponde a 3.688 estudantes. Do ponto
de vista numeérico, a regido Nordeste sO esta atras da regido Norte que corresponde a 4.383
indigenas matriculados em IES publica (Brasil; 2017). A hipdtese estabelecida durante o
processo da pesquisa, € que o crescimento de estudantes indigenas, geraria um aumento

do numero de producdes sobre 0 acesso e permanéncia do grupo social no ensino superior.

Tecendo Consideracdes Finais
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A universidade comega a criar um novo rosto, um novo perfil e, com isso, gera-se novas
necessidades, novas preocupacdes. E preciso que a partir de entdo, que a universidade se
transforme, transforme as suas ac6es de maneira a receber e afiliar esses novos estudantes.
Percebamos, que 0s negros e negras e 0s demais estudantes pobres, cotistas, vindos de
escolas publicas, que comegam a acessar a universidade, encontram uma universidade
branca, elitista, eurocéntrica, que nao atente nenhuma de suas necessidades. (SILVA,
GONCALVES; SANTO; SILVA; 2015, p.265)

O espaco universitario historicamente é um espaco excludente e de perpetuacdo
do poder intelectual. O acesso das chamadas minorias sociais a este espago, tornaram-se
realidade a partir da luta de movimentos sociais. O protagonismo destes movimentos,
demonstram que ndo h& no Brasil, conquista de direitos sem a luta. A luta diaria de
cotistas nas instituicfes de ensino superior no Brasil, demonstram a necessidade de
ampliacdo do fomento das pesquisas sobre a tematica.

A presente pesquisa de carater exploratério, ao indagar em seu titulo “Acdes
afirmativas: O que o Nordeste tem pensado sobre isso? Propondo-se a anélise da producéo
brasileira sobre a tematica, partindo do pressuposto que a ado¢do das Ac¢bes Afirmativas
no Ensino Superior ndo findou as discussdes sobre a tematica, muito pelo contrario, como
muitos trabalhos demonstram, a tematica acdes afirmativas no ensino superior desponta
de uma analise apurada das questdes que permeiam a mesma. 0 estado da arte por si
remete as variabilidades que a temética pode abranger, isto é, a trajetoria de cotistas
vinculadas a pessoalidade do individuo e como o meio social interfere nas escolhas e
desdobramentos da trajetoria de estudantes cotistas no ensino superior. Os trabalhos
revelaram que a trajetoria dos estudantes no ensino basico, formas de ingresso no ensino
superior, a condicdo econbmica, a politica de acolhimento da universidade, o
conhecimento aos espacos da universidade, a assisténcia estudantil, o debate das
temaéticas étnico-racial dentro dos espagos académicos, a vinculagdo e a ndo vinculacéo a
grupos de estudo, pesquisa e extensdo, isto é, as disposicdes de capitais econdmico, social
e cultural dentro do ambiente universitario vao condicionar a trajetoria dos estudantes

cotistas no ensino superior.

REFERENCIAS

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



239

BRASIL. Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituices federais de ensino técnico de nivel médio e
dad outras providéncias. Brasilia, DF. Disponivel em < http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/112711.htm>. Acesso em: 26 abiril.
2019.

SILVA, Cidinha (Org.). Acbes afirmativas em educagéo: experiéncias brasileiras. S&o
Paulo: Selo Negro Ediges, 2003.

ALMEIDA-FILHO, N. et al. A¢bes afirmativas na universidade publica: o caso da
UFBA. Salvador: Centro de Estudos Afro- Ocidentais,2005.

BIGOSSI, Fabiela. Trajetorias universitarias: estudo etnografico da construcdo de
projetos de vida dos estudantes negros em Porto Alegre - RS. 2009. 140f. Tese (Pds-
Graduagdo em Antropologia Social) — Instituicdo de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre. 2009.

COULON, Alain. Condicdo do Estudante: a entrada na vida universitaria. Salvador:
EDUFUBA, 2008, p.31-46.

FERREIRA, N. S. As pesquisas denominadas “Estado da arte”. Educacdo &
Sociedade, ano XXIII, n® 79, agosto/2002. p.257-272.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA-INEP.MEC. Sinopses Estatisticas da Educacdo Superior. 1991-2012.
Brasilia: INEP,2013. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisiticas.
Acesso em: 18/06/2018

SANCHEZ GAMBOA, S. Pesquisa em Educaco: métodos e epistemologias. Chapeco,
SC: Argos, 2008.

SANTOS, J. T. Dos (Org). Impacto das cotas nas universidades brasileiras (2004-
2012). Salvador: CEAO,2013.

ZAGO, Nadir. Do acesso a permanéncia no ensino superior: percursos de estudantes
universitarios de camadas populares. Revista Brasileira de Educacéo, v.11, n.32,2006.

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937


http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisiticas

240

‘:E::’ Il COPENE NORDESTE
ﬂ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

DANCA AFRO NA ESCOLA: DESAFIOS PARA UMA EDUCACAO
DESCOLONIZADORA E ANTIRRACISTA

Egnaldo Ferreira Franca

RESUMO

A proposta que aqui Se apresenta tem como ponto de partida o estudo de caso da
transmissdo do saber pela Danca Afro Contemporanea do Projeto Encantarte
vislumbrando a formalizacdo do seu método como alternativa para a pratica da Lei
10.639/03 trazendo reflexao sobre os estudos das relagdes étnico-raciais e os desafios para
a descolonizacdo dos curriculos. O Encantarte € uma organizacdo social sem fins
lucrativos que atua desde o ano 2000 com agdes de promogéo da lIgualdade Racial, sendo
a arte e a educacdo os principais alicerces para sua atuacgao na periferia de Itabuna-BA.

Palavras Chave: RelagBes Etnico-Raciais; Descolonizagdo; Curriculos; Diversidade,
Danca Afro.

INTRODUCAO

A danca de matriz africana expressa no corpo o saber da ancestralidade e esta
corporeidade revela a intrinseca relacdo com o cotidiano das populagdes negras. Neste
sentido o corpo fala pelo préprio gestual e nele se manifesta o sagrado, o ideoldgico, o
ancestral, o artistico. As artes trazem em suas diversas linguagens um melhor
entendimento das relagcdes humanas e a transmissao de conhecimentos, seja qual for a sua
natureza. A escola, no entanto, precisa se adequar na apropriacdo destes valores com
vistas para uma formacdo eficiente e que respeite a diversidade. Obviamente, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s, que compde a base legal para a educagao no
Estado Brasileiro trazem estas orientaces que na pratica precisam ser acompanhadas e

reavaliadas.

Todavia é perceptivel as falhas cometidas no desenvolvimento da educagdo em
nosso pais. A desigualdade é latente quando relega a populacdes negras e pobres a
negacdo da historia de suas origens, falta de investimento adequado a realidade,
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alimentacdo ruim e um curriculo tradicionalista e fora do contexto da maioria da
populagéo. A promulgacéo da Lei 10.639/03 ndo deu conta, de fato, para que a efetivacao
do ensino da Histdria e Cultura da Africa e dos Afro — Brasileiros seja, de fato, uma
realidade. Este ensino tem sido assumido por professores determinados e, muitas vezes,

se resume & datas especificas, como o Dia Nacional da Consciéncia Negra.

A educacdo brasileira segue um paradmetro cujo sua aplicabilidade, segundo
Gomes “cada vez mais sdo inquiridos a mudar” (GOMES 2012, p. 99 ). A autora
questiona seguir o tradicionalismo ou adequar-se a uma educacéo inclusiva que valoriza
o vinculo com os saberes locais, compreendendo, segundo a mesma, “0 curriculo como
parte do processo de formagcdo humana” (GOMES 2012, p. 99 ). A mesma sugere a

quebra de paradigmas para uma interacdo de saberes. Donna Haraway destaca:

Da perspectiva extremista dos construcionistas sociais, porque deveriamos
ficar acuados pelas descrigdes dos cientistas sobre sua atividade e seus feitos?
Eles e seus patronos tém interesse em jogar areia em nossos olhos. Eles contam
fabulas sobre a objetividade e o método cientifico para estudantes nos
primeiros anos de iniciagdo, mas nenhum praticante das altas artes cientificas
jamais seria apanhado pondo em pratica as verses dos manuais. (HARAWAY
2005, p. 9)

Notoriamente o cientificismo que norteia a academia e, por conseguinte, o ensino
formal ndo se aproxima da realidade dos estudantes. Neste sentido o curriculo entra na
pauta para avaliacdo dos seus métodos, vislumbrando a reflexdo em vista da formacéo de
uma educacdo transformadora, onde, segundo Nilma Lino Gomes, “as artes tém
reconhecido a centralidade das tensas relagbes étnico-raciais que acompanham a
nossa formagdo social e cultural” (GOMES 2012, p. 100). Assim, ao identificar nesse
processo 0 método conhecido na danga contemporanea como ressignificacdo do
movimento, através das expressdes corporais das lavadeiras, pescadores, capoeiras,
parteiras e outros moradores do Bairro, identificamos também a relevancia desta pesquisa
nos efeitos causados pelo combate a exclusdo social imposta a jovens negros, ao tempo
em que esta arte vislumbra fortalecer as lutas contra os preconceitos e toda forma de
discriminacdo racial. A formalizacdo deste método ndo pretende substituir nenhum outro
ja existente, mas ratifica-se enguanto uma importante ferramenta para melhoria da
qualidade da educacdo que pode ser praticada nos espagos formais e ndo formais de
educacdo. Propomos, portanto, a qualificacdo do educador diante de um sistema
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educacional que pouco favorece a diversidade étnico-racial por estar enquadrado em um
regime de regras ditadas por organismos internacionais. E necessario, no entanto,
compreender 0 ambiente escolar como um espaco da pluralidade e da diversidade.
Porquanto, o estabelecimento do dialogo, a oportunidade do fazer empirico em constante
dialética com o epistémico deve permear 0 processo ensino-aprendizagem. Descolonizar
o curriculo pressupde descolonizar o saber. O conflito, portanto, € tdo evidente quanto
necessario e inevitavel visto que ha seculos aprendemos na base do colonizador o modelo

de educacdo que perpetua até os dias atuais. Segundo Gomes:

A descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes e
produz algo novo. Nesse processo, a superagdo da perspectiva eurocéntrica
de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores
e as educadoras, o curriculo e a formacdo docente. (GOMES, 2012. p.
107).

E justamente na escola onde dar-se-a o espaco para o dialogo ou mesmo do
conflito, pois trata-se de métodos que consolidaram a educacéo brasileira baseado, desde

o0 Brasil Coldnia como afirmam Geraldo da Silva e Marcia Araujo:

A educacdo jesuitica (1549), cujo objetivo principal era instruir a populacéo
nativa, também pretendia transformar os nativos brasileiros em indios
submissos, domesticando-0s por meio de interdicbes — do corpo “nu”, do
incesto, da mulher, do canibalismo — sob forte ideologia religiosa. Quando os
jesuitas foram expulsos do Brasil (1759), ja haviam deixado como legado um
ensino de carater retorico e livresco, que desconsiderava a realidade atual.
Deste modo, é possivel entender como a educacéo jesuitica auxiliou a Corte
Portuguesa na perpetuacdo dos contrastes e discrepancias da sociedade
colonial. (SILVA e ARAUJO 2005 p. 67/68)

Assim, apds a instalacdo da Coroa Portuguesa no Brasil a educacdo serviu a uma
aristocracia branca e permanece a invisibilidade e a exclusdo dos povos africanos
escravizados e dos povos nativos do acesso a educacgdo formal. Na compreensao de Sales
Augusto dos Santos, para nos negros: “sem educacdo formal dificilmente poderiamos
ascender socialmente, ou seja, obter mobilidade vertical individualmente ou
coletivamente, numa sociedade em pleno processo de modernizagao.” (SANTOS 2005,
p. 22). Compreendemos, portanto, que ter conhecimento € também ter poder. E para uma
sociedade onde o racismo estruturou-se em sua base foi utilizado o artificio da excluséo

para evitar a organizacdo e consequentemente uma possivel tomada do poder. Assim, no
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periodo escravista, a utilizagdo da méscara esta para além de um mero instrumento de

tortura. Para Grada Kilomba:

A méscara representa o colonialismo como um todo. Ela simboliza politicas
sadicas de conquista e dominagdo e seus regimes brutais de silenciamento
dos(as) chamados(as) ‘Outros(as)’: Quem pode falar? O que acontece quando

falamos? E sobre o que podemos falar? (KILOMBA, 2010. p. 172)

O reflexo desta memoria no ambiente escolar se revela no silenciamento do/a
professor/a ao ignorar os atos de racismos em sala de aula de um/a estudante para com
o/a outro/a ou quando ele/a mesmo é autor/a do ato racista. Rafael Siqueira de Guimarées
(2018), discute algumas possibilidades de propiciar uma discussdo sobre pensar modos
de ensinar-aprender desde as ideias dos pensamentos periféricos do mundo procurando
re-sentir a proposicdo de uma micropolitica nos espacos educacionais para eliminar 0s
genocidios/epistemicidios. E possivel se pensar em uma nova episteme que contribua com
a melhoria da qualidade da educacéo, que questione os padrdes vigentes de modo que
estas novas metodologias de ensino-aprendizagem permitam maior amplitude de
conhecimentos, rompendo com o padrdo das quatro paredes, o quadro e as cadeiras. E
preciso perceber que os corpos que compdes estas paredes falam, se movimentam e

contam historias.

O nosso pais reproduz uma forma perversa de racismo que é tdo danoso e por
vezes pior por ndo ser declarado. Todavia, a propaganda da democracia racial, mesmo
que desvelada, permeia o subconsciente da nacdo que ignora 0s atos racistas contra a
populacdo, especialmente a populacdo negra. Mesmo a populacdo negra ou parda sendo
representada por 54,10% dos brasileiros, segundo o site Agéncia Brasil °°, esta também
representa a grande maioria abaixo da linha de pobreza, a maioria em populacdo
carceraria, 0s mais baixos salarios entre outros dados negativos. Entretanto, com o
fortalecimento das lutas para implementacdo das politicas de acGes afirmativas, ja se
percebe a presenca de parcela desta populagéo nas universidades, em programas sociais,

nas propagandas e outras producOes televisivas. Insto ndo significa a reducdo da

%0 Dados referem-se aos nimeros projetos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no
ano de 2015 e cedidos a Agéncia Brasil, para publicacdo em site institucional. A Agéncia Brasil é a instancia
oficial do Governo Federal responsavel em produzir conteido pertinente as iniciativas desencadeadas em
territério nacional pelas diversas instituicbes vinculadas ao governo. Os nimeros em questdo foram
tabulados no ano de 2015, segundo site consultado, demonstrando-se uma populacdo negra em cerca de
8,6% (um total de 17,4 milhdes de pessoas); populagdo parda com um total de 45%; populacdo branca
estimada em 45,5% (92,4 milhGes de pessoas) e 1,8 milhdo de pessoas indicadas como indigenas ou
amarelas.
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incidéncia de atos racistas, mas reafirma o fortalecimento das investidas pela igualdade

racial.

A negacdo dos corpos negros tem sido tentativa recorrente num processo
centenario de exclusdo social, em especial na educacao, tendo em vista que a base desta
tem berco eurocéntrico. Observamos que de acordo com as afirmacbes de Maria
Antonieta Antonacci “desumanizar povos africanos, como desmoralizar suas autoridades
e formas de poder, costumes e tradicdes foram procedimentos recorrentes na Europa,
sendo construidas imagens em torno do primitivismo e isolamento de seus grupos
culturais.” (ANTONACCI, 2009 p. 47). Evidentemente estes corpos também s&o negados
no ambiente escolar, pois justamente no espaco onde deveria ocorrer a socializagéo,
torna-se um dos simbolos da desumanizacdo quando estudantes negros, em especial,
oriundos da periferia e com histdrico de vulnerabilidade sécio econdmica, sdo tratados

como marginais, mas notoriamente sdo marginalizados.

Faz-se necessario, explicitar, todavia, que esta realidade ainda desfavoravel
aos negros e negras, ndo se impde absoluta, afinal, ndo podemos compreender
0 espaco escolar como mero reprodutor de idéias hegemdnicas. A escola &,
hoje, acima de tudo um espaco de confrontos e debate de ideias (SOUSA,
2005 p.108).

N&o obstante, nestes espacos estdo concentrados os maiores indices de evasdo
escolar e de repeténcia. Porém, a Historia ndo € linear e, portanto, a resisténcia negra se
configurou de varias formas. A arte consolidou-se como uma das principais. As dancas
de matriz africanas no Brasil tem fundamental importancia na preservacdo da historia,
memoria e cultura em suas diversas linguagens. Portanto é necessario o incentivo a esta
pratica no ambiente escolar para que este seja, de fato, local de socializacdo e
aprendizagem. Nilma Lino Gomes sugere as artes como um método eficaz na discussao
sobre a relacdo entre conhecimento, cultura e acdo politica. Nesta sentido, vislumbra-se
maior intervencdo e participacdo dos movimentos sociais no ambiente escolar
contribuindo na constru¢do de uma epistemologia libertadora. Segundo Gomes: “esse
processo resulta na construcdo de projetos educativos emancipatorios e, como tal,
abriga um conflito.” (GOMES 2012, p. 106). Na medida em que se propde a valorizagédo
de sujeitos invisibilizados no processo ensino-aprendizagem, sugere-se romper com
praticas consolidadas nas formas engessadas de se fazer educagédo no Brasil. Neste sentido

buscamos, portanto, entender o papel do educador diante de um sistema educacional que
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pouco favorece a diversidade étnico-racial por estar enquadrado em um regime de regras

ditadas por organismos internacionais.

Utilizando-se, portanto, dos recursos sugeridos nos Temas Transversais do
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s, e fazendo-se valer a Lei 10.639/03 que
estabelece o ensino da historia e cultura africana e dos afro brasileiros nas escolas, é que
se propBe 0 método cujo os grupos culturais ja desenvolvem com maestria ao contar suas
historias favorecendo a auto afirmacdo por meio das dancas de matriz africanas, como
uma espécie de pedagogia do prazer onde o corpo é o instrumento no estabelecimento do

processo ensino-aprendizagem.

O corpo fala por meio de suas expressoes e se faz instrumento tanto na exaltacao
da beleza quanto para a denuncia socio racial. Na afirmacgéo de Egnaldo Ferreira Franca:
O movimento cénico produzido na danca afro contemporanea resulta da expressao
inspirada no cotidiano (ressignificacdo) que se materializa na esséncia dos valores
traduzidos pelos ancestrais (FRANCA, 2017. p. 10) e continua afirmando arte negra, por
exceléncia, € comprometida e pauta-se na verossimilhanca com as alegrias, dores e

demais vivéncias do ser humano.

As dancas de matriz africanas nos ambientes escolares propde o estabelecimento
destes espacos enquanto centros humanizados da troca de saberes. Propde-se 0
envolvimento com a comunidade e seus grupos organizados. E, portanto, de fundamental
importancia o didlogo entre a escola e estas organizagdes, no sentido de um planejamento
estratégico, pedagogico e humanizado. Os estabelecimentos de ensino precisam também
ser transformados em espacos prazerosos do conhecimento. O movimento corpéreo e
cénico precisam estar a disposi¢do na contribui¢do do processo ensino-aprendizagem. Os
corpos negros contidos na escola, seja ele docente ou discente, trazem suas experiéncias

que precisam dialogar com este espaco.

E necessario, para tanto, a sondagem minuciosa dos saberes entre estes corpos. O
educador precisa estar atento aos conhecimentos contidos no cotidiano dos estudantes e
no caso de ndo dominar as artes, estabelecer parcerias para o desenvolvimento de um
planejamento estratégico que contenha a valorizagdo das experiéncias no ambiente
escolar. Muitas vezes dentro da propria escola, entre estudantes e outros profissionais
estdo os arte-educadores que a escola precisa. Apés esta etapa, o desenvolvimento de

estudos e praticas especificas com vistas a introducéo de temas diversos, a depender das
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necessidades mais recorrentes: diversidade étnico-racial, auto afirmac&o, estética negra,
ancestralidade, historias locais, questdes de género e sexualidade, entre outros. E
fundamental que tais conteddos sejam dialogados e planejados com professores,

Coordenacdo Pedagdgica, Direcdo, estudantes e parceiros locais.

Esta metodologia evita os clichés em torno do ensino da historia e cultura africana
e afro brasileira que na maioria dos casos tem se resumido a a¢des pontuais no Dia
Nacional da Consciéncia Negra, quando algum professor que se identifica com a temética
prop0e e realiza esta agéo e, de certa forma, fragmenta, folcloriza e estiliza o tema das
questBes étnico-raciais. Este método, no entanto, torna a pratica da Lei 10.639/03

cotidiana no ambiente escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo no Brasil trilhou os caminhos da desigualdade, legando a excluséo
social aos descendentes de africanos trazidos compulsoriamente a este pais no periodo
escravista e da mesma forma para com 0s povos nativos desta terra. Neste sentido fez-se
necessario, por forca das reivindicacbes do Movimento Negro a aprovacdo de medidas
compensatérias que acompanham o bojo das Politicas de Acdes Afirmativas

possibilitando a interagdo por meio agdes inovadoras de ensino-aprendizagem.

A critica ao curriculo de base eurocéntrica perpassa pelo proposito de levar em
consideracdo o percentual populacional Negro-indigena na populacgéo brasileira, segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, que a cada ano aponta indice
crescente desta parcela da populagdo que no caso dos descendentes de africanos, ou
negros e pardos, ultrapassam o percentual dos 50%. Nos ambientes escolares é justamente
esta populacdo que se destaca nos indices de evasdo e repeténcia e isto ndo tem a ver com
0 crescimento populacional, aumento da criminalidade ou a superpopulagédo das favelas
e sim com as politicas de segregacdo e negacao de direitos destinado a estes povos.

Evidentemente esta proposta curricular esta para além de uma reformulagédo
metodologica e propde entrever mudangas nos paradigmas hegemonicos e por esta razao
ha de se questionar a formacédo docente e a contextualizacdo da Lei n® 10.639/03 trazendo
ao cotidiano escolar as questdes de género, cultura negra, movimentos sociais
desmistificando preconceitos historicos. Por esta razdo, Gomes salienta que: “Na escola,
no curriculo e na sala de aula, convivem de maneira tensa valores, ideologias,

simbolos, interpretacdes, vivéncias e preconceitos” (GOMES, 2012, p. 104/105).
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Ao identificar nesse processo a necessidade de aprimorar 0os métodos para
aplicacdo da Lei 10.639/03, propondo a flexibilizacéo curricular promovendo um dialogo
epistémico com expressdes populares da cultura negra, identificamos também a
relevancia da pratica de projetos pedagdgicos que evidencie as artes nas escolas nos
efeitos causados pelo combate a exclusdo social vivida por estudantes negras e negros.
Neste sentido as dancas de matriz africanas trabalhadas no espacgo escolar propbe o
dialogo empirico com o epistémico na medida em que os valores da cultura local se pde
a disposicéo na contribuicdo no processo ensino-aprendizagem ao tempo em que esta arte
vislumbra fortalecer as lutas contra os preconceitos e toda forma de discriminacgéo racial

e valorizacdo de uma proposta de educagdo humanizada e diversa.

Por fim, descolonizar o curriculo implica num desafio aos educadores e
educadoras no estabelecimento de novas epistemologias e torna a luta do movimento
negro significativa pela efetividade da Politicas de A¢des Afirmativas pois a efetivacéo
desta conquista so sera possivel no esfor¢o conjunto, que pressupde encarar os conflitos,
porém, é um caminho que necessariamente precisa ser trilhado para que se estabeleca

uma educacao efetivamente antirracista.
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REPRESENTATIVIDADE NEGRA EM LITERATURAS INFANTO-JUVENIS:
EXPERIENCIAS DE CONTACAO DE HISTORIAS EM BIBLIOTECAS
COMUNITARIAS DAS PERIFERIAS DO RECIFE

Maria Jaciara dos Santos Silva
Raiany Evelin Soares

Introducéo

O presente trabalho relata experiéncias de contacdo de histérias em duas
bibliotecas comunitarias localizadas nas periferias do Recife, sendo elas Caranguejo
Tabaiares e Nascedouro. Esta pesquisa/estudo foi fruto do curso de extensdo
“Interseccionalidade, Feminismos e Decolonialidade: tramas e urdiduras”, oferecido pelo
GEPCOL - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Poder, Cultura e Préticas Coletivas, no
qual houve uma producdo literaria destinada ao publico infantil. Neste sentido, este
material tem como objetivo servir de apoio para educadores(as) populares,
professoras(es) e estudantes de escolas publicas do estado de Pernambuco, abordando
perspectivas de interseccionalidade, decolonidade e feminismos que sejam acessiveis ao
publico infanto-juvenil, no intuito de que possam ser trabalhados em sala de aula,

bibliotecas comunitarias e demais espacgos que possuem viés educacional.
Fundamentacédo Teorica

Durante o final do século XIX, devido ao periodo escravocrata e as teorias
racialistas, instaurou-se na sociedade brasileira um imaginario que categoriza a populagéo
negra como inferior, no campo social, cultural e psiquico, sendo este tipo de discurso
reproduzido e reforgado por duas correntes de pensamentos transplantadas da Europa: o
Darwinismo Social e o Positivismo. Conforme aponta Schwarcz (1993), 0s pressupostos
de tais correntes ndo se limitavam ao ambiente cientifico e académico, mas se expandiram

para o pensamento social brasileiro.

O campo literario de determinada época, como estava inserido neste tempo-espaco

ou contexto social, inevitavelmente refletia em suas obras o imaginario social brasileiro;
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os(as) negros(as) que eram inferiorizados(as) dentro de uma escala ou hierarquia social,

”foram por muito tempo excluidos das paginas dos livros”(FARIAS, 2018, p. 19).

Através do levantamento bibliografico de textos produzidos pelas autoras Farias
(2018), Castilho (2004) e Gouvéa (2005) — pesquisadoras que estudam a representacao
do negro no campo literario — é possivel afirmar que os(as) personagens passaram por
fases dentro desta area, indo da auséncia e inferiorizacdo a valorizacdo. Sob este aspecto,
a representacdo do(a) negro(a) dentro deste grande campo esté estreitamente relacionado
com as relagdes sociais, com seu imaginario e com suas transformacgdes, como veremos

a sequir.

Em decorréncia da falta de reconhecimento e de valorizagdo na sociedade, 0s(as)
personagens negros(as) eram quase inexistentes em obras literarias. Contudo, apds um
determinado tempo, quando estes(as) personagens comecgaram a aparecer, era na presenca
de pretos e pretas velhas, onde “estes eram, na grande maioria, coadjuvantes e estavam

geralmente na posi¢cdo de empregados, o que remete ao recente passado escravocrata”

(FARIAS, 2018, p. 20).

Os(as) personagens negros(as) em sua juventude dificilmente apareciam dentro
das historias, pois havia um grande esteredtipo que cercava este grupo, o qual era apenas
percebido como*“perigoso, ladrdo, mendigo, um reflexo do jovem negro na sociedade

urbana poés abolicionismo” (Idem, p. 22).

O aspecto marcante nestes(as) personagens era a representacdo de seus tragos
negrdides acompanhados de um grande exagero e estigmas, com “descrigdes de feiura e
bestialidade” (CASTILHO, 2004, p. 106). De acordo com Kilomba (2010), o negro se
tornou a representacdo mental daquilo com que o sujeito branco ndo quer se parecer; a
representacdo do negro ndo corresponde de fato com a realidade, mas sim com as fantasias
brancas sobre o que a negritude deveria ser.

Podemos notar que os(as) personagens negros(as) ndo eram protagonistas ou
possuiam papel de destaque dentro das narrativas, estavam presentes apenas como
coadjuvantes e possuiam ‘“nomes que limitavam a reforgar a cor da sua pele, como:
negrinho, negrinha, o preto, a pretinha, entre outros” (GOUVEA, 2005, p. 79), os quais
reduziam a pessoa negra a cor de sua pele e aos esteredtipos atribuidos a este segmento

da sociedade.
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Essa analise é importante para apontar a auséncia de fala desses(as) personagens,
refletindo as relacGes de poder que atravessam o contexto social. Assim, Kilomba (2010)
afirma que:

A boca torna-se 0 6rgdo muito especial, ela simboliza a fala e
enunciacdo. No ambito do racismo a boca torna-se o 6rgdo da opressao
por exceléncia, ela representa o 6rgdo que os(as) brancos(as) querem —

e precisam - controlar e, consequentemente o &rgdo que,
historicamente, tem sido severamente repreendido. (p. 172)

O silenciamento que a populacdo negra é relegada é notavel, tanto na esfera social
quanto no campo literario. Esta realidade apenas reflete a violéncia dos processos de
silenciamento que a populacdo negra foi e € submetida, logo percebemos a necessidade
de se “interromper com o regime da autorizagdo discursiva”’(RIBEIRO, 2017, p. 55-56),
dentro de uma légica de poder discursiva que autoriza quem pode e quem nao pode falar

— discurso no sentido foucaultiano.

O discurso racista foi constituido no meio social e assim refletido no campo
literario, entendendo aqui discurso ndo “como amontoado de palavras ou concatenagio
de frases que pretendem um significado em si, mas como um sistema que estrutura
determinado imaginario social” (Idem, p. 56), ¢ ainda complementando, para melhor
compreensdo, o discurso se constitui “como praticas que formam sistematicamente os

objetos que falam” (FOUCAULT, 1987, p. 56).

A representacdo do negro dentro desta area ganhou uma nova roupagem a partir
dos anos 80, pois como afirma Castilho (2004) este movimento se deu com “resultados
de pesquisas, estudos, propostas no campo académico e literario somadas a movimentos
a favor da ndo-discriminagao” (p. 110), os quais visavam a reconstrug¢ao da imagem do(a)

negro(a) no campo literario e na esfera social.

Desde 14 hd um esforco de autores(as) negros(as) para desconstruir estere6tipos
negativos presentes em literaturas infanto-juvenis, buscando trazer a questdo da
representatividade para criancas negras, assim valorizando as suas tradicOes e

contribuindo para a formacéo da identidade negra na infancia.

Uma “Reflexdo fundamental a ser feita ¢ perceber que, quando pessoas negras
estdo reivindicando o direito de ter voz, elas estdo reivindicando o direito a propria vida”

(RIBEIRO, 2017, p. 43). As mulheres negras, por sua vez, estdo conquistando seu espaco
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no campo literario, em seu papel de escritoras, reivindicando a prépria existéncia por
meio da literatura, dedicando-se a escrever livros infanto-juvenis que apresentam
personagens negros e negras como protagonistas, construindo uma nova narrativa — ou
imagem — sobre o que é ser negro(a) a partir de suas experiéncias e vivéncias enquanto

pessoas negras.

A representacdo do(a) negro(a) dentro do campo literdrio, como vimos
anteriormente, foi deturpada e associada a uma inferioridade estética, cultural e
intelectual. Tal imagem foi construida pelo colonizador, posto que ele nos definia; era o
outro falando sobre nds a partir de uma lente racista. Outrossim, h4 uma grande
importancia de nds, negros(as), autodefinirmo-nos. Os(as) escritore(as) negro(as)
possuem também um papel politico na luta antirracista, pois atuam na intencdo de

reconstruir uma representacao do(a) negro(a) que condiz com a realidade.

Entendendo que essa representacdo possui grandes contribuicGes para 0 campo
social, psiquico e cultural do(a) negro(a), do ponto de vista educativo, Suely Dulce
Castilho, afirma que:

Esse processo de discriminagcdo pode estar comprometendo tanto a
formac&o da crianga negra quanto da branca. Para crianca branca, essas
obras literarias podem reforcar a ideologia de superioridade e
supremacia de sua “raga”, por outro lado, pode subestimar estigmatizar

e em muitos casos fragmentar a auto-estima da crianga negra.
(CASTILHO, 2004b, p. 109)

A auséncia de pessoas negras nas historias infantis acaba acarretando sérias
consequéncias no imaginario infantil. Existe um olhar colonizador sobre nossos corpos,
saberes, producdes e, para além de refutar esse olhar, é preciso que partamos de outros
pontos, conforme propde Ribeiro (2017, p. 35). Desse modo, o olhar dos(as) autores(as)
negros(as), demonstra, que a populagdo negra ocupa um lugar, pois “Patricia Hill Collins
fala da importdncia das mulheres negras fazerem um uso criativo do lugar de
marginalidade que ocupam na sociedade a fim de desenvolverem teorias e pensamentos

que refletem diferentes olhares e perspectivas” (Idem, p. 45).

A literatura infanto-juvenil é importante para romper com a visao estereotipada,
deturpada e preconceituosa sobre as pessoas negras, perspectiva esta que contribui para
sustentacdo de uma ordem social desigual. “Audre Lorde nos instiga a pensar na

necessidade de reconhecermos nossas diferencas e ndo mais vé-las como algo negativo.
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O problema seria quando as diferencas significam desigualdades (Idem, p. 51). Por isso,
h& a necessidade da representacdo do(a) negro(a) nas historias infantis como forma de

valorizar principalmente tradi¢des e aspectos fisicos.
Metodologia

Biblioteca 1 - Caranguejo Tabaiares:

Preparacdo do ambiente

Antes das criancas entrarem na sala
ornamentamos o espa¢o com folhas, raizes e
outros elementos presentes na historia As
raizes de Bianca.

1° Momento

Dinémica do espelho

Quando entraram na sala sentaram em
formato de circulo, como solicitado, e cada
crianga se apresentou se olhando num
pequeno  espelho,  apontaram  quais
caracteristicas que mais gostavam e quais ndo
2° Momento gostavam em sua aparéncia. Por Gltimo, nds
— autoras e a mediadora — nos apresentamos
neste mesmo formato.

Que cor eu tenho?

Apos a apresentacdo, as criangas escreveram
em um papel qual a cor de pele que elas se

O - - -
3° Momento identificavam, depois colocaram num cesto
posicionado no centro da sala.
Contacao de histéria
Neste momento a mediadora — bibliotecéaria
da biblioteca Caranguejo Tabaiares — contou
a histéria As raizes de Bianca para as
4° Momento criangas”.
Roda de conversa sobre racismo na
infancia e negritude
Neste momento, pontuadas as situacOes de
5% Momento P ¢

racismo vividas pela protagonista da historia,
perguntamos se alguns(mas) deles(as) ja
passaram ou presenciaram algo parecido.

Mostramos em seguida imagens de pessoas
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negras que fizeram a diferenga, sendo estas
referéncias de beleza e intelectualidade, e
finalizamos abordando um pouco a questdo
da representatividade.

6° Momento

Producao de um desenho

Por fim, produziram um desenho retratando
a protagonista da historia, foi levado
propositalmente lapis de cor possuindo
varias tonalidades de pele.

Biblioteca Multicultural Nascedouro

1° momento

Recepcéo das criancas

Os responsaveis pela mediacdo receberam as
criancas afetuosamente, buscando deixa-las a
vontade no espaco que haviam pensado e
preparado anteriormente.

2° Momento

Dinamica de abertura

Apbs a recepcao, todos(as) ficaram em circulo
em pé e o mediador cantou a ‘“can¢dao do
cajueiro”, que ja era conhecida pelas criangas,
porque tinha feito parte de outro projeto
vivenciado por eles(as) durante o ano.

3° Momento

Leitura compartilhada

Todos(as) foram convidados(as) a sentar em
circulo para ouvir a leitura da obra. Daniel
Pereira, 0 mediador, realizou a leitura,
mostrando as ilustragdes do livro para as
criangas acompanharem.

4° Momento

Experimento do espelho

Criangas, professor, mediador e escritoras
receberam um pequeno espelho de mao para
que pudessem se olhar. Todos(as) foram
orientados(as) a observar seu rosto durante um
tempo e depois falarem para o grupo o que
viram.
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Dialogo da leitura compartilhada
Dialogo do experimento do espelho que se
5° Momento g P pemho q
transformou em um debate sobre o livro e 0s
padrdes de beleza que séo estabelecidos pela
sociedade.
Conversa com as autoras
o As autoras se revelam e falam sobre si e sobre
6° Momento
a obra.
Producao do autorretrato
As criangas foram orientadas a se
apresentarem num desenho e colocé-lo dentro
o de um livro do acervo. Através do desenho
7° momento . . .
um(a) possivel leitor(a) do livro que elas
escolheram podem conhecer um pouco de
cada um(a).

Resultados e discussoes
Biblioteca 1 - Caranguejo Tabaiares:

Analisando posteriormente o registro que fizeram no papel sobre a sua cor de pele,
vimos que nenhuma crianga ali se identificava enquanto negra, mas estando ali, naquele
espaco, era visivel que grande parte delas eram negras. Sabendo como é delicada a
questdo da construcdo da identidade negra aqui no Brasil, infelizmente, essa resposta ja
era a esperada, devido a falta de representatividade, silenciamento e outros fatores que

contribuem para a estigmatizacdo deste segmento social.

Posteriormente, na dindmica do espelho, foi um dos momentos mais tensos,
qguando pedimos para falarem sobre o0 que gostavam e 0 que ndo gostavam em sua
aparéncia, elencando as caracteristicas negroides como feias e indesejaveis, e quando uma
crianca ia falar as outras interrompiam dizendo coisas do tipo “cabelo ruim” e uma série
de xingamentos racistas. Ainda houve uma crianga em especifico que ndo se olhou no

espelho, dizendo que nédo gostava de nada em si, sendo motivo de piada dos(as) colegas.

Na contacdo de historia, as criancas inicialmente ficaram dispersas, mas com o
passar do tempo ficaram bem atentas. Apds a contacdo lembramos 0s momentos que a

protagonista sofreu racismo na escola e perguntamos se alguns(mas) deles(as) ja haviam
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passado por isso ou Visto este tipo de situacdo, quase todos(as) levantaram as mao e deram
alguns exemplos, gerando uma conversa muito rica. Assim iniciamos um pequeno debate
sobre como o racismo atinge as criangas negras no ambiente escolar, com piadas e
brincadeiras relacionadas aos tragos que inicialmente apontaram como feios e
indesejaveis, no que ficaram bem atentos e calados(as) nesta parte do debate, talvez,

refletindo sobre suas experiéncias.

Ap0s esta etapa fizemos um debate sobre negritude, apresentando uma série de
intelectuais negros(as) como referéncia de beleza e de intelectualidade; um momento
muito importante, pois acreditamos que essas criangas ndo tenham acesso a desenhos,
livros ou outros meios de entretenimento que abordem os(as) personagens negros(as) pelo
viés da valorizacdo. Este foi um dos apices do processo, posto que as criancas que se
diziam “morenas” comegaram a se perceberem como negras, identificando-se com
aquelas referéncias que levamos, um menino em especifico ficou bastante contente

guando o comparamos com Malcom X.

Por fim, desenharam a protagonista da histdria. Para a nossa alegria, grande parte
desenhou Bianca com a pele negra, mas algumas criangas fizeram ela de cabelo liso e
olhos azuis, mas, no geral, foi um dia bastante rico, cheio de ganhos para as criangas e

para nos.
Biblioteca 2 - Biblioteca Multicultural Nascedouro:

A biblioteca Multicultural Nascedouro recebeu os(as) alunos(as) do 3° ano da
Escola Municipal Monteiro Lobato, juntamente com a professora e uma bibliotecéria do
estado do Parana, que veio observar o funcionamento das bibliotecas comunitarias no

estado de Pernambuco.

O mediador da biblioteca, Daniel Pereira, fez a recepcao e iniciou a dindmica de
abertura com a ‘“cancdo do cajueiro”, em que todos(as) os(as) estudantes ficaram
empolgados(as) cantando, pelo fato de ja conhecerem a cancdo, devido a outro projeto

desenvolvido com a escola na biblioteca.

O mediador realizou a leitura do livro, apresentando as ilustracfes para que as
criangas acompanhassem melhor a historia. Elas ficaram atentas e escutando a histéria

com interesse, interrompendo algumas vezes para fazer perguntas relacionadas as
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personagens, afirmando que as personagens sao parecidas com as autoras, que ainda nao

tinham sido identificadas.

A experiéncia do espelho foi proposta com o intuito de que as criangas tivessem
uma experiéncia consigo mesmas, e, de uma outra forma, parte do sentido presente no
enredo do livro mediado. Isso para posteriormente desdobrar essa vivéncia singular de
cada um(a) em uma reflexdo que pudesse ser aprofundada de modo menos particularizado
e correlacionado com texto do livro. Cada um(a) que estava presente (criancas, escritoras,

professoras e mediadores) recebeu um pequeno espelho de mao para que pudesse se olhar.

As criancas foram orientadas a observarem o seu proprio rosto durante algum
tempo e depois falarem para o grupo o que viam. Os relatos inicialmente foram bem
impessoais como: “vejo dois olhos, uma boca, um nariz, etc”’. Mas o mediador fez
provocacoes e as criangas foram trazendo respostas que iriam além do espelho, mostrando
que tinham tracos fisicos parecidos com as de seus familiares como pai, méae, tio, irm4,

entre outros(as).

O dialogo sobre o experimento do espelho transformou-se hum debate sobre o
livro, os padrfes de beleza e as questdes de género associadas. Quando a pergunta sobre
quais das garotas no comeco da histéria mostraram receio em participar do concurso de

beleza, algumas criancas imediatamente responderam que foi a Kayllane.

Indagados(as) sobre o motivo da inseguranca de Kayllane, eles(as) responderam
que isso se devia a sua cor, seu cabelo. Explorando essa percepg¢éo das criancgas sobre o
fato textual da recusa de Kayllane, foi possivel perceber que elas conseguem identificar
as causas da inseguranca da personagem negra, mas ndo tem consciéncia porque isso
acontece. A questdo do reconhecimento, apesar da maioria das criancas terem fenétipo
da populacédo negra, a maioria ndo se reconheceu como tal, justificando que a cor da pele
deles(as) ndo é tdo escura.

As autoras se identificaram e as criangas ficaram espantadas, querendo sentar
perto das autoras, falando sobre si e sobre a obra. Por fim, devido ao tempo, passamos
logo para atividade final. As criangas se retrataram num desenho e o colocaram dentro de
um livro do acervo para que dessem a conhecer um pouco de si, através do desenho, para
um(a) possivel leitor(a) do livro que elas escolheram. Alguns(mas) mostraram resisténcia,

dizendo que n&o sabiam desenhar, uns(mas) dos aceitaram e realizaram a atividade.
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Considerac0es finais

Os(as) personagens negros(as) foram durante muito tempo invisibilizados(as) das
literaturas infanto-juvenis, mas quando se tornaram presentes o0s(as) primeiros(as)
personagens eram associados(as) a estereGtipos e situacBes de inferiorizacéo.
Infelizmente, na atualidade, algumas producGes literarias ainda limitam o0s(as)
personagens negros(as) dentro desta ldgica racista, mas nds, como autoras negras,
buscamos construir outras narrativas, desconstruindo e reconstruindo nossas proprias
historias. Durante muito tempo fomos esquecidas(os) das paginas dos livros; a auséncia,
o0 silenciamento e a inferiorizacdo tem um impacto negativo na vida de criangas negras,
no ambito social, cultural e psiquico, mas buscamos um outro movimento na literatura,
no qual as criangas negras sintam-se representadas ao ler o nosso livro e comecem a olhar
0 mundo com uma Vvisao critica. Ler histdrias para criangas e com as criancas, além de
propiciar um momento de deleite, possibilita a transmissao da reflex&o acerca de valores
e normas de convivio entre as pessoas, principalmente quando essa leitura é
compartilhada com a mediacdo de um(a) adulto(a) sensivel as questdes tratadas na obra.
Desse modo, a escrita de obras que tratem das tematicas raciais e de género, a partir de
um outro ponto de vista, pode se tornar um instrumento relevante para discutir-se entre
os(as) educadores(as) sociais, professores(as), estudantes e familiares sobre as questdes

de empoderamento feminino, género e relacdes étnico-raciais.

REFERENCIAS

CASTILHO, Suely Dulce de. A Representacdo do Negro na Literatura Brasileira:
Novas Perspectivas. Olhar de Professor, Ponta Grossa, v. 7, n. 1. p. 103-113, 2004.

FARIAS, Jessica Oliveira. A Representacdo do negro na Literatura Brasileira. Revista
Periferia, Rio de Janeiro, v. 10, n.1, p. 17-32, jan/jun. 2018.

FOUCAULT. Michel. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense, 1987.

GOMES, Nilma Lima. Sem perder a raiz: corpo e cabelo com simbolos da identidade
negra. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008, p. 121-166.

GOUVEA. Maria Cristina Soares de. Imagens do negro na literatura infantil brasileira:
analise historiografica. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.31, n.1, p. 77-89, jan./abr.
2005.

KILOMBA, Grada. “The mask”. In: . Plantation Memories: Episodes of
Everyday Racism. 2. ed.. Minster: Unrast Verlag, 2010.

SCHWARCYZ, Lilia. O espetaculo das racas: cientistas, instituicdes e a questdo racial no
Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras: 1993.

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



259

SILVA, Ana Célia da. Desconstruindo a Discriminac@o do Negro no Livro Didatico.
Salvador: EDUFBA, 2010.

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



260

7 1 copeNE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

LEI 10.639/03: UM RELATO DE EXPERIENCIA DE PESQUISA EM ESCOLAS DA

REDE PUBLICA
Eneyse Dayane Pinheiro
Yasmin Rayae Mariz da Silva
Maria de Fatima Garcia
RESUMO

Este trabalho intitulado “ LEI 10.639/03: UM RELATO DE EXPERIENCIA DE
PESQUISA EM ESCOLAS DA REDE PUBLICA ”, de inicio nio focava
explicitamente na tematica étnico racial, mas sim na temaética linguistica, tentando
encontrar indicios do preconceito linguistico nas escolas e como ele afeta o dia-a-dia do
aluno na sala de aula. No entanto, ao chegar a instituicao escolar, foi observado como o
racismo e a falta de identidade das criancas negras era bastante presente e como isso
acabava por se interseccionar em um caso ou outro com o preconceito linguistico,
sobretudo em relacdo as criancas provenientes da zona rural. Apartir dai, este trabalho
passou a ter como proposito abordar aspectos relacionados a implementacdo da Lei
10.639/03, cujo objetivo é o de estabelecer a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
cultura afro-brasileira nas escolas, propondo novas diretrizes para enriquecer e destacar a
presenca africana na sociedade, além de ser um importante instrumento contra a
discriminacdo e o preconceito racial. Com isso, propde- se relatar uma experiéncia de
pesquisa em escolas da Rede Publica de Caicé-RN, a partir do componente curricular
Pesquisa Educacional. Tendo por base a metodologia qualitativa foram feitas observacoes
nas escolas e entrevistas com os alunos de 4° e 5° Anos do Ensino Fundamental, utilizando
como fundamentacdo legal a Lei 10.639/03, e tedrica FANON (2008) por abordar
questBes relacionadas a constituicdo da negritude. Com isso, pode- se concluir que
poucas escolas estdo realmente comprometidas com o ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira, porque por mais que nas observacdes tenha sido constatado que as escolas
possuiam um material de ensino voltado a tematica de educacdo das relacdes étnico-
raciais, as professoras ndo trazem o assunto pautado na agenda curricular como algo
realmente importante. Essa auséncia provoca a manuten¢do do racismo, até mesmo por
falta de conhecimento dos alunos, com isso criangas negras se frustram, passam a se
envergonhar da cor da sua pele e de seus tracos fenotipicos, sofrendo todos os dias com
0 racismo e com a tristeza de ndo se sentirem incluidas nesse mundo embranquecido.

Palavras-chave: Lei 10.639/03. Negritude. Racismo. Preconceito Linguistico.
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INTRODUCAO

A discriminacdo racial no Brasil é a principal responsavel ndo apenas pelas
desigualdades entre negros e brancos, mas, também, pelas desigualdades sociais em geral.
Essas diferencas séo resultados ndo somente da discriminagdo ocorrida no passado, mas,
também, de um processo ativo de preconceitos e estere6tipos raciais que validam,
cotidianamente, processos discriminatorios. A persisténcia dos altos indices de
desproporcgoes raciais compromete a evolugdo democratica do pais e a construcéo de uma
sociedade mais justa e coesa.

Visando diminuir esse indice de discriminag&o racial e pensando em uma escola
mais igualitaria e inclusiva foi criada a lei 10.639 de 09 de Janeiro de 2003, que torna
obrigatdrio o ensino sobre a Histdria e Cultura Afro-Brasileira nas instituicdes escolares
de ensino fundamental e médio, em especial nas areas de Educacédo Artistica, de Literatura
e Historia Brasileira, onde deve ser ensinado ndo apenas a Historia do Africa e dos
Africanos como também a luta do povo africano e de seus descendentes bem como a
cultura negra brasileira, o negro na formacdo da sociedade nacional e a recuperacéo da
sua contribuicdo nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
No entanto, sera que as escolas estdo realmente cumprindo o que diz a lei? Caso estejam
cumprindo como fazem isso?

Para responder esta pergunta, este trabalho objetiva relatar uma experiéncia de
pesquisa em uma escola da Rede Publica da cidade de Caic6-RN, a partir do componente
curricular Pesquisa Educacional, do segundo periodo de Pedagogia. No inicio do trabalho
0 racismo e a tematica racial, ndo eram o foco principal, mas sim, o preconceito
linguistico. No entanto, a partir do primeiro contato com a instituicdo, uma nova
perspectiva da pesquisa foi abordada, partindo da realidade que se apresentava naquele
contexto, isto €, do preconceito linguistico passamos a estudar o racismo vivenciado pelas
criangas negras.

Para melhor compreensdo, este texto foi dividido em quatro secg¢des: A secgéo
namero um, intitulada “Peles Negras, Mascaras Brancas: O pensamento de Frantz Fanon
e a Lei 10.639/03”, a qual discorre sobre as ideias de Frantz Fanon, nascido na ilha da
Martinica, colénia Francesa e principal tedrico utilizado sobre as questdes raciais. Na
mesma seccdo discutiremos sobre a Lei 10.639/03, sendo esta a fundamentagédo legal
utilizada. A seccéo numero dois, corresponde a abordagem metodoldgica utilizada

para a obtencdo dos dados empiricos. As seccOes trés e quatro mostram as analises das
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observagodes e da intervencdo nos respectivos dias 17 e 25 do més de outubro de 2018 e,
por fim, as consideracdes finais onde seréo aprentados os resultados obtidos.

1. PELES NEGRAS, MASCARAS BRANCAS: O PENSAMENTO DE FRANTZ
FANON E A LEI 10.639/03

O livro “Peles Negras, Mascaras Brancas” foi escrito quando o autor Frantz Fanon
tinha 25 anos, no entanto, so foi publicado quando completou 27 anos de idade. O livro
seria originalmente sua tese de doutorado em psiquiatria, mas foi recusada pelos membros
da banca da época, sendo que, somente, em 1952 conseguiu publicar o texto que havia
sido recusado.

As andlises que o autor traz consistem em socios- diagnosticos, atraves dos quais
se entende que a alienacdo do negro ndo é apenas uma questdo individual, e sim um
fendmeno socialmente construido, que opera como importante mecanismo do
colonialismo, ou seja, funciona como engrenagem de um sistema politico capitalista,
sendo o racismo também, para além dos dominios coloniais, um mecanismo de
distribuicdo de privilégios em sociedades marcadas pela desigualdade.

No mundo Latino-Franc6fono, luséfono e hispanico - dos anos 50, o racismo era
considerado uma doenca peculiar das sociedades angl6fonas: Estados Unidos, Gra-
Bretanha, Australia, Africa do Sul. Contrariando tal pensamento Fanon mostra em seu
livro como a ideologia da suposta igualdade racial pode dar suporte para que o racismo
se manifeste de maneira “escondida, encoberta”. Ser indiferente a existéncia do racismo
em sociedades multirraciais onde as relagcdes sociais sdo marcadas principalmente entre
os diferentes grupos étnicos significa dar suporte para quem detém a hegemonia, no caso
das sociedades estudas por Fanon, os brancos. O autor vé incoeréncia em comparar
racismos de diferentes sociedades para dizer que o racismo de uma é pior do que a da
outra. Apesar das diferentes formas em que se manifesta, 0s racismos nas sociedades
latinas € tdo perverso quanto no mundo angléfono, pois em todos os casos funcionara
como mecanismo de exclus&o social dos negros.

Fanon falara também que o complexo de inferioridade do colonizado deve-se ao
sepultamento de sua originalidade cultural, faz parte do processo de dominagéo colonial
desconsiderar que o0 negro nao possui cultura, civilizacdo e um longo passado histérico.

Seguindo esses principios, no Brasil umas das tentativas de eliminagéo do racismo
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nas escolas (e, consequentemente, na sociedade brasileira) foi a criacdo da lei 10.639 de
09 de janeiro de 2003, que objetiva mostrar as criancas e adultos em processo de formacéao
identitaria que a histdria do negro no Brasil ndo foi apenas relacionada a escravidao, mas
sobretudo mostrar a riqueza e beleza que ha na historia da Africa e dos africanos, na luta
dos afro-brasileiros por libertacéo e igualdade e o verdadeiro sentindo de sua religido que
é embalada pelo amor e respeito. A seguir, sera mostrado como estas ideias, tanto de
Fanon, como o cumprimento da lei 10.639/03 podem entrar em didlogo com o que foi

observado e citado pelos alunos.

2.  ABORDAGEM METODOLOGICA

Com base no tema, esta pesquisa foi desenvolvida a partir de duas etapas, sendo
elas a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo, de natureza qualitativa. Para Gil

(2002, p. 53), 0 estudo de campo seria uma

pesquisa desenvolvida por meio da observagdo direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicagdes e
interpretagdes do que ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente
conjugados com muitos outros, tais como a analise de documentos, filmagem
e fotografias.

A pesquisa bibliogréafica € desenvolvida com base em material ja elaborado, como
livros, revistas, jornais, artigos e etc., com o objetivo de adquirir 0 maximo de
informacdes possiveis, sobre o tema estudado, o que nos possibilita uma melhor estratégia
durante o estudo de campo.

Segundo Bogdan & Biklen (1994), na pesquisa qualitativa é necessario um contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e com a situacdo que esta sendo
investigada. Os dados coletados s&o predominantemente descritivos. O material obtido
nesse tipo de pesquisa é rico em descri¢des de pessoas, situagdes, acontecimentos etc., e
todos os dados da realidade sdo importantes. Nela a preocupagdo com 0 processo € muito
maior que com o produto.

O pesquisador se interessa em estudar como um determinado problema se
manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacOes cotidianas. Nesses estudos
ha sempre uma tentativa de capturar a “perspectiva dos participantes”, isto ¢, examinam-

se como os informantes encaram as questdes que estdo sendo focalizadas.
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Para a obtencdo de dados se fez necessério dois encontros com as turmas do 4° e
5° ano da escola da rede publica de Caic6-RN nos dias 17 e 25 do més de outubro de
2018. No dia 17 de outubro foram feitas apenas observacdes das duas salas de aula . No
dia 25 de outubro foi levado um video e uma dindmica, que serviram como

impulsionadores para as discussdes sobre o preconceito racial e linguistico.

3. ANALISE DAS OBSERVACOES

As observacdes e o trabalho escrito foram iniciados através do componente
curricular Pesquisa Educacional, sendo fornecidos dois dias de suas aulas para as
observacdes e se necessario, as intervengdes nas escolas.

As observacges do dia 17 de outubro iniciaram-se as 7h e 15min horario normal
de aula dos alunos, a primeira sala a ser observada foi a do 4° ano. Logo no primeiro
contato com a turma foi percebido que cerca de 80% dos alunos eram da cor parda, 15%
eram negros e 5 % brancos. Isso era algo de se esperar ja que a institui¢do recebe alunos
de regides periféricas da cidade e da zona rural o que se evidencia que, por serem
provenientes de regides periféricas, a maioria das criancas originavam-se de familias
pobres. Em seguida, foi perguntado a professora se poderia ser passado questionarios para
os alunos e a mesma logo comunicou que nao adiantaria ser passado questionarios, pois,
metade de sua turma ndo sabia ler nem escrever, e entdo, calmamente e em frente aos

mesmos mostrou a divisdo que era feita.

Geralmente eu divido a turma em dois, da esquerda para o centro sao aqueles
gue ndo sabem ler nem escrever, e os da direita para o centro, sdo aqueles
que sabem ler e escrever com facilidade. (sic)

A partir dessa divisdo mostrada pela professora e no decorrer da aula via-se que
elatinha preferéncia de uns em detrimento de outros. Ndo se conseguia ver um sentimento
de preocupacéo dela para com os alunos do lado esquerdo da sala de aula, mas era visto
0 empoderamento que ela dava aqueles que sempre respondiam suas perguntas. Os alunos
do lado esquerdo eram onde se encontravam 0s 15% negros da turma, havia um Unico
aluno branco entre eles, e o restante eram pardos. No lado direito haviam as meninas da
cor branca, de “ego” forte, caracteristica essa vista através das suas conversas.

Logo no inicio da aula a professora prop6s que iniciassem uma nova
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“brincadeira” na turma, seria o “quadro das estrelas” os alunos que se comportassem e
atendessem a tudo que era mandado pela professora, ganhariam estrelas e, no final, aquele
que conseguisse todas as estrelas primeiro até o final do semestre, ganharia um presente.
A maioria ndo se sentiu muito contente ou atraida pela ideia e 0 motivo nos foi mostrado
logo em seguida. Um dos alunos negros para efeitos deste estudo aqui denominado de
4°1, gritou da sua carteira, a ultima proximo a saida: “ Professora 1, do que adianta fazer
isso se todos sabemos quem vai ser a Unica que vai ganhar? Eu mesmo irei continuar do
mesmo jeito, eu ndo vou ganhar nada mesmo!” Todos concordaram com ele € a menina,
vamos chama-la de 4°2, a quem ele se referiu, olhou-o com um olhar de superioridade. A
professora nunca ouvia 0s que se sentavam atrds e nem o0s escolhia para responder as
atividades no quadro. Os mesmos eram constantemente excluidos.

Essa superioridade da menina branca para com o menino negro, além de ser
reforcada todos os dias pela professora, quando ela, em suas falas e interagdes, empodera
e elogia apenas os alunos brancos, é descrita claramente por MUNANGA (1988, p. 9):

Convencidos de sua superioridade, os europeus tinham a priori desprezo pelo
mundo negro, apesar das riquezas que dele tiraram. A ignorancia em relagdo
a histdria antiga dos negros, as diferencas culturais, os preconceitos étnicos
entre duas ragas que se confrontam pela primeira vez, tudo isso mais as
necessidades econOmicas de exploracdo predispuseram o espirito do
europeu a desfigurar completamente a personalidade moral do negro e suas
aptiddes intelectuais.

Como o “prémio” que foi proposto pela professora e o educando que receberia tal
prémio sé seria mostrado no final do bimestre, ndo foi possivel saber quem seria o
vencedor, ja que ap0s a observagdo ocorreu apenas mais uma ida a escola.

Apds esse episodio, foi iniciada a observacdo na turma do 5° ano. A professora
demonstrava ser mais afetuosa com os alunos. Foi repassado, que 0s mesmos estavam
criando um pequeno livro a partir de resumos que eles teriam que fazer de alguns livros
que leram em sala. Apos serem concluidos fariam uma noite de autografos onde seriam
entregues para os pais no final do ano. A obra estava sendo organizada na aula de Artes
e foi justamente nessa aula que estive desenvolvendo a observagdo. Os alunos estavam
pegando seus livros no armario da sala e a professora orientou a todos que comecgassem
a fazer os desenhos, e aqueles que ainda ndo tinham transcrito os resumos no computador

inciassem de maneira organizada.
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Quando os materiais para o feito, inclusive o préprio livro foram entregues, algo
curioso®! foi visto: Uma aluna negra (5°1), com o livro “TANTP, TANTO!” da escritora
Trish Cooke, que relata a histdria afetuosa de um bebé negro ao qual todos amam beija-
lo e abraca-lo. Foi bom perceber que ela havia encontrado um livro que pudesse se
identificar. Mesmo acompanhando a todos pela observagao, esperei para ver seu desenho,
e para espanto, o bebé desenhado e colorido por ela era diferente daquele retratado no
livro. Ele foi percebido pela aluna como sendo de pele clara, cabelos pretos e lisos e 0
desenho da mae, do tio e dos demais personagens fora feito da mesma forma, ou seja,
embranquecidos! A professora simplesmente recebeu o desenho e o livro, comparou 0s

dois e ndo disse nada.

Ao ver essa cena, como o contato com os demais alunos estava sendo muito bom,
foi perguntardo pela pesquisadora o por qué dela ter distorcido o desenho, e elas
respondeu dizendo ““ porque , se eu pintasse de marrom ele iria ficar feio e de “cor de
pele” € mais bonito”.

Alguém que ouvisse a fala dessa aluna poderia pensar “ como pode ela mesma
ndo gostar da sua cor de pele?, ou aquela frase que nos dias atuais é o que mais ouvimos
“Ela pratica racismo consigo propria”. Mas ndo ¢ isso. Frantz Fannon, em seu livro Peles
Negras, Mascaras Brancas, afirma que esse pensamento da crianca negra ndo é algo
individual, ela ndo nasce e ja resolve odiar a sua cor, esse € um fendmeno que é construido
socialmente e no decorrer do dia-a-dia. N6s vivemos em uma sociedade que vive a mercé
de um padréo de beleza imposto por ela mesma, a mulher para ser bonita tem que ser
branca, alta, magra, nariz delicado, olhos doces, porém atrevidos. O bem € visto como o
branco. Deus? Jesus? Eles tem que ser brancos. Ja& 0 Mal, o diabo? Tem que ser preto.
Papéis nas novelas? Negros s6 eram vistos como empregados, as princesas e as mocinhas
eram brancas de olhos azuis e cabelos lisos. Estere6tipos criados por uma sociedade
eurocéntrica, racista que se v& como superior, cujos valores civilizatorios persistem até a
atualidade.

Me diz agora, que crianga em uma sociedade totalmente eurocentrizada vai querer

ser negra? Sua cor é vista como insulto, sua religido € vista como maligna,

>1S30 t40 poucas as escolas que oferecem hoje aos alunos os livros de literatura infantil negra, de
acordo com inimeros depoimentos ouvidos de estudantes de pedagogia que, por meio dos estagios ou
projetos, atuam nas escolas.

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



267

seusestereotipos sdo vistos como feios. Fanon vai descrever em seu livro um exemplo um

tanto claro sobre isso, o colonizado querendo ser como o colonizador:

Nas Antilhas o jovem negro [...} identifica-se com o explorador, com o
civilizador, com o branco que traz a verdade aos selvagens, uma verdade toda
branca. Ha identificacdo, isto é, 0 jovem negro adota subjetividade uma atitude
de branco. Ele recarrega o herdi, que é branco, com toda a sua agressividade. (
FANON, 2008, p.132)

No restante da aula, tudo correu “bem”, os alunos concluiram seus desenhos e
foram embora as 11h, as questdes relacionadas a identidade negra ndo foram trabalhados
e, certamente, a aluna negra apesar de ter lido uma literatura que remete ao
empoderamento negro, tal leitura ndo fez-1he sentido. Ela continuaria se vendo como uma

menina de pele negra, querendo se identificar como branca.

4. ANALISE DA INTERVENCAO COM OS ALUNOS

No dia 25 do més de outubro, apds tudo que foi observado fez- se necessario
voltarmos a escola. Como alguns alunos do 4° ano nédo sabiam ler, resolveu-se fazer nas
duas salas uma intervencdo, que consistiu na utilizacdo de um video animado e perguntas
que estavam dentro de baldes cikirudis que seria estourados e as perguntas seriam lidas
pelos alunos escolhidos.

Com isso, as 6h e 40min, tudo iniciou. Devido a separacdo que a professora fez
na sala do 4° ano, resolveu-se mudar a organizacao das salas: A disposi¢do das carteiras
em fileiras, foi trocada por uma sala em foma de “U” e com isso a separacdo que a
professora do 4° ano fazia, conforme explicitado anteriormente, ndo existia mais. Para a
rotina dos alunos nao ser afetada foi decidido manter a mesma ordem da observacao
primeiro os alunos do 4° e depois os do 5° Ano.

Foi bastante interessante observar o rosto dos alunos ao chegarem na sala de aula
e virem que a distingdo geografica entre eles ndo existia mais. No entanto, alguns ja
acostumados com o rigor, com suas cadeiras e seus lugares ndo sabiam o que fazer, faziam
perguntas como ‘“onde eu me sento?”, “porque tudo esta diferente?”, “tem algum
problema se eu me sentar aqui?” ¢ a resposta era “ vamos fazer algo diferente hoje, podem
se sentar onde quiserem”.

A aula que continha a “novidade” comecou as 7h e 40min e o tema comecou a ser
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discutido. Para inicio da discussdo sobre o assunto, iniciamos com os 3 balGes cada um
contendo perguntas diferentes sendo elas “Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito?”
Vocés sabem o que ¢ preconceito?” e “Voceé fica triste quando alguém ri, ou faz piada do
seu jeito de falar?”. Como desde o primeiro dia , a tematica do trabalho foi mudada , as
perguntas foram voltaram-se mais para o preconceito em geral.

Para ir até a frente (isto €, até o lugar/mesa ocupado pela professora) foram
escolhidos aqueles alunos que ndo eram motivo de preocupacdo diaria por parte da
professora, e que nunca eram chamados para participar. Trés meninos negros de cabelos
crespos e olhos espantados e preocupadoas, poor ser a primeira vez a sererm chamados.

A pergunta era “ Vocé sabe o que € preconceito?” todos tinham uma certa nogao
do que era. Entdo, fomos para o segundo baldo “ vocé ja sofreu algum preconceito? Se
sim, qual?”, o menino ficou parado por um instante, foi explicado para ele novamente o
que era preconceito e sua fisionomia pareceu entristecida, até que disse ““ os meninos
riem do meu cabelo”. Foi indagado, “Como alguém pode rir de um cabelo tao lindo?” Ele
deu um sorriso acanhado. Os olhos do menino, visto pelos professores e seus pares como
bagunceiro, ndo era mais de piadas, mas sim uma mistura de felicidade e tristeza, como
se aquela tivesse sido a primeira vez que havia sido elogiado. Apos essa cena varios dos
alunos negros e pardos, relataram também ser alvo de piadas por causa de seus tragos
fenotipos.

Por fim, a Gltima pergunta: “ Voceé fica triste quando alguém ri, ou faz piada do
seu jeito de falar? ”, o menino que estava com a pergunta fez que “sim” com a cabega.
Foi pedido que levantassem as maos aqueles que ja haviam passado por aquilo, apenas
trés levantaram as méos, a escolhida foi uma menina, baixinha, timida de cabelos curtos
e crespos, (5°2) foi perguntado se ela gostaria de relatar sua experiéncia com os colegas.

Foi quando ela comecou:

Até o comecinho do ano passado, eu morava no sitio com a minha avé e
estudava em uma escola diferente, s6 que aconteceu algumas coisas e tive que
comecar a estudar aqui. Assim que cheguei, tinham umas palavras que eu
falava diferente dos outros meninos, e quando comecei a falar todo mundo riu
de mim, e por causa disso eu pedi pra minha av0, para ela me por em outra
escola, mas ndo tinha como. Fiquei me sentindo muito mal, alguns meninos
também riam do meu cabelo, tia, diziam que era sujo e tudo mais, s6 que ele
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ndo € sujo, tia, eu juro que ndo &, eu lavo ele sempre que da, como todo mundo.
(sic)*?

Apos isso foi iniciada uma explicacdo para eles sobre os tipos de variacdes
linguisticas, eles ficavam encantados e surpresos ao saber que em outros estados, no caso
da variacdo geografica, 0 nome de algumas coisas eram diferentes e que também de
cidade em cidade isso poderia ocorrer.

Para iniciarmos a discussao sobre o preconceito linguistico foi colocado um video
intitulado “Na Roga ¢ Diferente”, animagao baseada nos quadrinhos da Turma do Chico
Bento, criado pelo cartunista brasileiro Mauricio de Sousa em 1961, possuindo o Chico
Bento como personagem principal. Os alunos riam e faziam piadinhas sobre o
personagem, sobre o modo de falar e suas vestimentas.

Apbs a conclusdo do video foi feita a pergunta, “quando vocés ouvem o Chico
falar o que vocés pensam dele? um aluno comentou “O Chico ¢ burro, ndo sabe falar
direito, deve tirar um monte de zero na escola”. Em seguida a proxima pergunta “ Na sua
opinido qual serd o motivo do Chico ser burro, ja que vocé afirma isso com tanta certeza?”
“Deve ser burro porque mora no sitio, todo mundo que mora no sitio ¢!”. Aquilo foi de
partir o coracdo, “ Vocé€s me vendo, aqui e agora, vocé€s acham que eu (pesquisadora)
moro na zona rural ou na cidade?” De um publico de 27 alunos a resposta de que morava
na cidade foi unanime e foi interessante ver o rosto de surpresa deles ao relatar que era
do sitio e nunca havia residido em uma cidade.

N&o se deve culpabilizar o aluno, por tdo pouco conhecimento da tematica negra
e até mesmo do conceito de preconceito, nos dias atuais algumas pessoas estereotipam
alguém s por sua classe social, sua maneira de falar, ou sua cor. Porque tanto as criangas
negras como as criancas brancas vivem a mercé, segundo MUNANGA 1988, de uma
Unica possibilidade de aprendizado, sendo ela a do colonizador. A partir desse
pensamento, nas escolas atuais, os alunos negros se privam sobre os verdadeiros

contetidos principalmente sobre a historia da Africa que essa educagéo falha distorce

0s ancestrais africanos sdo substituidos por gauleses e francos de cabelos loiros
e olhos azuis; os livros estudados lhe falam de um mundo totalmente estranho,
da neve e do inverno que nunca viu, da historia e da geografia das metrdpoles;

52 A menina n&o conversava to fluentemente, por isso que tive que transcrever de uma maneira em
que ficasse melhor para a compreensdo.
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0 mestre e a escola representam um universo muito diferente daquele que
sempre a circundou. (MUNANGA 1988, p. 23)

Como tentativa de quebra desse pensamento colonizador foi reproduzido outro
video, também da Turma do Chico Bento. A narrativa comega quando o personagem do
Chico fica triste ao tirar um nota baixa e diz que ndoo entende as coisas da escola porque
ndo totalemnte diferentes daquilo que ele faz todos os dias na fazenda, ouvindo isso a
professora 0 acompanha e vé tudo que ele faz na fazenda e com isso resolve recompensa-

lo dando uma boa nota. Com isso, foi falado para eles:

“ Olha gente, o Chico Bento ndo € burro, como pode alguém que sabe fazer
tudo o que ele faz ser burro? Nessa sala ndo ha ninguém que seja feio, ou que
seja burro, todo mundo é especial e inteligente de um jeito diferente, tem
aqueles que sdo bons em matemaética e outros que sdo péssimos, pode até ter
alguém que acha que ndo é bom em nenhuma matéria, mas tenho a certeza que
pode ter um talento especial. Vocés sdo lindos e importantes. E agora, 0 que
vocés pensam do Chico?” (sic)

A intervencdo com os alunos do 4° ano durou cerca de 30 min e teve-se a certeza

de que eles entenderam tudo que havia sido exposto.

Com relacdo a intervencdo na sala do 5° ano, no entanto, houve um Gnico momento
em que a turma parou, a aluna 5°1, a mesma que havia distorcido o desenho, gritou com
a colega do lado por ter a chamado de negra, quando era falado sobre as diferencas de
cada um. Ela disse ndo ter gostado, porque ela ndo era negra era “morena”, quando foi
perguntado quem havia dito que ela era morena, ela disse ter sido a propria professora do

50. Ano, mostrando mais uma vez que

Um produto fabricado pelo colonizador, uma palavra dada por ele sdo
recebidos com confianca. Seus héabitos, roupas, alimentos, arquitetura séo
rigorosamente copiados, mesmo sendo inadequados. (MUNANGA, 1988,
p.30).

Em outras palavras, a colonizacdo eurocéntrica formou e conformou ao largo do
mundo, uma perspectiva cognitiva tdo consistente, que transcende o capitalismo mundial,
por que diz respeito aqueles que foram educados sob a sua hegemonia (Quijano, 2010).
Isso fica muito evidente na educagéo transmitida por uma professora, em uma sala de aula

qualquer em algum lugar do planeta, quando ela diz a uma menina negra “que ela nao ¢
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negra, mas sim morena”, isto €, passa-lhe a mensagem subliminar: “Afaste-se da

negritude, aproxime-se da branquidade”.

CONSIDERACOES FINAIS

Chega-se a concluséo que, na escola pesquisada durante os dias observados nao
foi notado que a mesma esta comprometida com o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira, pelo contrario, foi visto que, mesmo possuindo material de ensino étnico-
racial, como historias infantis, além do livro “TANTO, TANTO!” da escritora Trish
Cooke jé citado, as professoras ndo trazem essa discussao a tona, privando as criangas do
direito de constituirem sua identidade negra. Se essas crincas, provenientes da zona rural
estudam em escolas urbanas, acabam por sofrer duplo preconceito: O racial, por negra, e
o linguistico, por serem provenientes do campo. A consequéncia € que as mesmas acabam
se sentindo frustradas passando a se envergonhar de sua cor, de seus tragos fenotipicos, e
da sua variante linguistica, sofrendo todos os dias com o racismo e com a tristeza de nédo

se sentirem incluidas nesse mundo embranquecido e de lingua padréo culta.
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M Il COPENE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

A PRODUCAO’ DE MATERIAL PEDAGOGICO: UMA EXPERIENCIA DE CRIACAO
LITERARIA COM ESTUDANTES DE COMUNIDADE QUILOMBOLA

Yasmin Rayane Mariz da Silva
Eneyse Dayane Pinheiro
Ana Maria Pereira Aires

RESUMO

O objetivo deste texto ¢ apresentar os resultados do projeto de extensdo “A producao de
material pedagogico literdrio: construindo histérias e narrativas com criancas
quilombolas”, realizado junto aos estudantes da Escola Municipal Sao Francisco de Assis,
localizada na comunidade quilombola Negros do Riacho, na cidade de Currais
Novos/RN. A metodologia de trabalho de criacéo literaria foi a participativa, uma vez que
a producdo dos materiais ocorreu de forma interativa e integrativa, por meio oficinas,
contacdo de histdrias, producdo de fantoches, narrativas de vida e desenhos. Essas acdes
auxiliaram nas vivéncias e estratégias provocadoras dos didlogos sobre a vida, as
experiéncias e as relagdes dos estudantes com as pessoas da comunidade, resultando na
captacdo de suas histdrias. Outrossim, ocorreram estudos de fundamentos tedricos
relacionados a construcdo de material pedagdgico literario e a area de educacao
quilombola, como a interculturalidade critica (WALSH, 2009), os dispositivos de
diferenciacdo pedagégica (CORTESAO, 1998), os estudos sobre negritude (FANON,
2008) e estudos sobre a producdo literaria infanto-juvenil (KHEDE, 1986). Como
resultados, foram produzidos quatro materiais pedagdgicos afirmativos, no ambito da
literatura infanto-juvenil, criados com énfase nos tragos especificos das criangas e jovens
da comunidade, nas ideias de negritude, empoderamento e resisténcia, na luta dos
descendentes e suas estratégias de libertagdo em relagéo aos processos de subalternizacédo

a que foram submetidos historicamente.

Palavras-chave: Producdo de Material; Educacdo Quilombola; Criacéo Literéria.
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Para comego de conversa

Este texto apresenta parte dos resultados do Projeto de Extensdo intitulado “A
producdo de material pedagogico-literario: construindo historias e narrativas com
criangas quilombolas”, que teve origem a partir das muitas reflexdes e agdes do Programa
de Extenséo — PROEXT 2015-2017 - “Pro-quilombola: Negros do Riacho, comunidade
e universidade juntos”. O Projeto e o Programa de Extensdo foram desenvolvidos pelo
Grupo de Pesquisa e Laboratério de Educacio, Novas Tecnologias e Estudos Etnicos-
Raciais (LENTE), vinculado ao Departamento de Educacdo (DEDUC), do Centro de
Ensino Superior do Serid6 (CERES), campus da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN).

O Projeto de Extensdo, em particular, objetivou a producdo de materiais
pedagdgicos diferenciados, no ambito da literatura infanto-juvenil, que tivessem base nas
vivéncias e experiéncias das criancas e jovens que estudavam na Escola Municipal Sdo
Francisco de Assis (EMSFA), na comunidade quilombola Negros do Riacho, municipio
de Currais Novos/RN. Os materiais literarios, ou histérias produzidas, a partir do dialogo
com as criangas e jovens da EMSFA, deveriam quebrar estere6tipos de base colonialistas,
presentes, historicamente, na maioria dos livros de literatura infanto-juvenil trabalhados
nas escolas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, ainda que os estudantes da
EMSFA, relatassem e apresentassem comportamentos estereotipados. Assimilamos que
as historias, cujo alicerce tivessem referencias nas vivéncias e experiéncias das/dos
estudantes da comunidade quilombola Negros do Riacho, teriam que mostrar a beleza
negra, a reconstrucdo de uma cultura silenciada, a afirmacdo dos cabelos crespos, o
respeito pela ancestralidade, a resisténcia, a luta e 0 empoderamento das comunidades

quilombolas e das populagdes negras.

Partindo desses principios, criou-se a expectativa, posteriormente alcancada, de
que as discussdes e reflexdes entre as bolsistas, voluntarios/voluntarias do projeto e as
professoras, junto as/aos estudantes da EMSFA, poderiam gerar dados relacionados a
vida e experiéncias das criancas e jovens adolescentes que respaldassem a criacdo e/ou
resgate de saberes préprios das comunidades quilombolas do Brasil. Também mostrar
que é possivel produzir material diferenciado, afirmativo e antirracista, sobre as
comunidades quilombolas e populacbes negras, a partir da representatividade dos

estudantes, nas histérias infantis e infanto-juvenis.
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Inicialmente, este texto promove uma contextualizacdo historica em relacdo a
criacdo e utilizacdo dos materiais didatico-pedagogicos no contexto educacional, até a
ideia assumida pelas pesquisadoras, colaboradores e colaboradoras do projeto, cujo
sentido proposto caminha ao encontro da vertente critica intercultural (WALSH, 2009),

entendendo-a como produtora do pensar sobre questdes da Pedagogia Decolonial.

Desse ponto de vista, adentramos nos Materiais Pedagdgico-Literarios na
especificidade da educacdo escolar quilombola, os quais devem se constituir como
“dispositivo de diferenciacio pedagogica” (CORTESAO, 1998), de negacdo das
“mascaras brancas” (FANON, 2008) impostas historicamente aos povos negros, desde
tenra infancia, tendo como um dos meios de divulgacdo dessa cultura mascarada e

estereotipada, a base colonialista das obras literarias infanto-juvenil.

De um modo geral, a metodologia de trabalho adotada, no ambito da criacdo dos
materiais literarios/criacdo de historias, foi estabelecida a partir do dialogo, participacéo,
integracdo e investigacdo bibliografica com vista a fortalecer nossas compreensdes sobre
educacdo quilombola e étnico-racial. A partir dos encontros na universidade para estudos,
discussdes e oficinas pratico-tedricas, até as vivéncias com os estudantes da EMSFA,
sobretudo as criancas e jovens da comunidade quilombola Negros do Riacho, primamos
pela relacdo de respeito e de espera do tempo das criangas e jovens, no falar sobre suas
experiéncias. Assim, com os resultados obtidos e a possibilidade de producdo dos
materiais literarios diferenciados/afirmativos/antirracistas e sua importancia para o
resgate da cultura e identidade das comunidades quilombolas brasileiras e locais,

produzimos obras literarias que, nesse estagio, denominamos de obras infantis.
Os Materiais Pedagogicos nas Vertentes Tradicional e Intercultural Critica

A criacdo e utilizacdo de material didatico-pedag6gico nas escolas é um
procedimento antigo e destina-se, de forma geral, a oferecer suporte didatico-
metodoldgico aos professores e professoras e apoio motivacional e de producdo do saber
aos estudantes. Em sua vertente mais tradicional, os materiais séo denominados recursos
de ensino e possuem carater universalista e de fixacdo dos contetidos curriculares. Nesta
vertente, sua utilizacdo auxilia os professores e professoras no trabalho rotineiro da sala
de aula, com vistas ao alcance dos objetivos propostos. Nesse modelo, ndo ha

preocupacdo, durante a criagdo e utilizacdo dos materiais, com as especificidades e
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diferengas sociais e culturais dos estudantes, tampouco com o envolvimento deles,

criangas e jovens, no processo de criacdo de tais suportes didaticos.

Numa vertente critica, os materiais didatico-pedagogicos, além do seu carater
metodologico e de apoio motivacional, caracteristicas da vertente tradicional, tém funcéo
politico-epistemologica, quando sdo criados e utilizados com vistas ao fortalecimento do
ensino e das aprendizagens significativas, éticas e culturais. Nesse modelo, criar materiais
didatico-pedagdgicos, tem aproximacdes com os estudos e orientacdes de Freire (2000),
quando este aponta para a compreensdo de que 0 processo de ensinar-e-aprender, numa
relagdo horizontal, é intencional e constituido de elementos facilitadores do pensamento
ético-politico-epistemologico. Assim, criar e utilizar materiais pedagdgicos sdo acGes que
devem potencializar a problematizacdo, a contextualizacéo, a dialogicidade, a curiosidade

epistemoldgica e a conscientizagdo critica frente ao mundo.

Ainda na linha da vertente critica, Hofstaetter (2015) assinala que os materiais
envolvem multiplos aspectos e estdo relacionados com a ludicidade e a interagdo com 0s
sujeitos a quem os materiais podem se destinar. Segundo ela, os materiais devem
possibilitar a troca de experiéncias e a producdo do conhecimento, o compartilhamento
de ideias e a comunicacdo de saberes e sentimentos. Hofstaetter, tomando como
referéncia autores consagrados, conceitua 0s materiais didaticos, relacionando-os a ideia
de objeto propositor, suporte de mediagdo, cuja intencdo € alavancar as multiplas agdes e
experiéncias dos sujeitos, seja durante os processos de criagcdo, seja no decurso dos

processos de ensinar e aprender.

Estabelecendo relacbes com a vertente critica da interculturalidade (WALSH,
2009), o propdsito de criacdo dos materiais didatico-pedagdgicos s6 pode ser entendido
como dispositivos de negacdo da colonialidade e de afirmacdo de um novo projeto
politico-social-€ético e epistémico. Nesse sentido, um projeto a ser construido de méos
dadas com a de-colonialidade e os sujeitos, cujos saberes e culturas foram historicamente

silenciados.

A colonialidade é processo historico de exclusdo, negacdo e subalternizagéo
ontoldgica e epistémica dos grupos e sujeitos classificados socioculturalmente como
inferiores, a partir da ideia de um conhecimento verdadeiro, universalizado e imposto
como legitimo, pois respaldado pela ciéncia moderna. Foi essa concepcao de saber, que

trazia no seu ambito o auténtico conhecimento europeu cristianizado, que obscureceu as
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diferengas entre povos, culturas e territdrios, no &mbito da diversidade brasileira e latino-

americana.

A de-colonialidade, diferentemente, é processo de luta, de questionamento das
estruturas, instituicoes e relacdes coloniais, existentes na sociedade e suas instituices. E
processo de construcdo de um projeto politico, social, ético e epistémico que afiance a
transformacéo das estruturas de poder que mantém a desigualdade pela racializacdo e pela
racionalizacdo. E movimento contra-hegeménico de rompimento do siléncio das
populacbes e culturas que sofreram com a colonialidade histérica promovida pela
colonizag&o historica e suas estratégias de re-colonizacéo atual.

Walsh (2009), a partir dos fundamentos de Freire e Fanon, entre outros, propde a
construcdo de um sistema educativo, de ensino e aprendizagem, que se institua partir da
condicdo ontologica-existencial-racializada das populacGes colonizadas. Nessa
perspectiva, a construcdo de uma Pedagogia De-colonial, cujo compromisso afirme a luta
pela transformacao das estruturas sociais e dos povos “oprimidos” e “condenados”. Uma
Pedagogia regida por um projeto-politico-pedagdgico humanizador, enraizado nas lutas
e praxis das comunidades e minorias, que eduque 0s sujeitos para assumirem posicoes,
ou seja, ndo serem escravos dos estrangeiros e se reconhecam como capazes de fazer as
coisas por si e em comunhdo. E a opcao de um compromisso radical com a existéncia do
colonizado. E assumir a tarefa de “romper as correntes que ainda estio nas mentes”,

“desescravizar as mentes” e “desaprender o aprendido para voltar a aprender”.

Assim, a criacdo e utilizacdo de materiais didatico-pedagogicos, considerando os
sentidos propostos pela interculturalidade critica, se institui como dispositivos que
possibilitam enxergar e se contrapor aos amplificadores do poder hegemonico, a0 mesmo
tempo, criam a possibilidade de insurgéncia do aparato de estimulacdo tradicional,
possibilitando novas relacbes com o saber e o ser, além de novas formas de acéo politica,
rebeldia, esperanca, sonhos e ética frente a educacéo e a vida. Nesse sentido, entendemos
que produzir material pedagogico-literario pode ser uma estratégia de negacdo de todas

as formas de desumanizagéo e subalternizagéo dos povos historicamente silenciados.
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Literatura Infanto-Juvenil para as comunidades quilombolas: construcdo de

dispositivos de diferenciacao pedagogica e de afirmacao intercultural

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola, fruto
das lutas histdricas e resisténcias dos movimentos sociais negros, como também da

teorizagdo dos pesquisadores e intelectuais, nas universidades e grupos, orientam que:

Art. 14 A EEQ deve ser acompanhada pela préatica constante de producéo e publicacdo de
materiais didaticos e de apoio pedagoOgico especificos nas diversas areas do

conhecimento, mediante a¢Oes colaborativas entre os sistemas de ensino. (BRASIL, 2012,
p.8)

Desse modo, os materiais pedagogicos diferenciados e afirmativos produzidos no
ambito do Projeto de Extenséo, por meio de livros de literatura infanto-juvenil, atende as
orientacOes das diretrizes quando valorizam e respeitam as vivéncias e experiéncias
relatadas pelas criancas e jovens da EMSFA e moradores da comunidade quilombola

Negros do Riacho.

Assim, entendemos que a educacgdo escolar quilombola, em sua curta histéria
formal, tem adotado um carater de atencdo e responsabilizacdo crescente, no que diz
respeito a afirmacao e legitimacdo das memdrias e histdrias de vida e luta do povo negro,
em prol da construcdo de si e do desenvolvimento do Brasil. As a¢cdes pedagdgicas na
esfera da educacdo escolar quilombola, ndo podem dispensar esse movimento, pelo
contréario, qualquer acdo e dinamica pedagdgica deve buscar entender a necessaria
construcdo de saberes e materiais que tenham referéncia nas diferencas culturais e nas
lutas histoéricas de afirmacdo e que sejam saberes e materiais problematizados de forma

critica e reflexiva, pelos interessados, no seu conjunto.

Nesse sentido, 0os materiais didatico-pedagogicos, sua criacao e utilizagdo, podem
emergir de situacdes de vida, aprendizagens e interagcbes com o0s estudantes, em escolas
quilombolas e/ou escolas que atendam aos estudantes moradores de comunidades
remanescentes de quilombolas. Os materiais assim criados, respeitam as diferencas e se
pde no campo de um “dispositivo de diferenciacdo pedagdgica” (CORTESAO, 1998),
uma vez que pode validar a necessidade de resgate e sobrevivéncia dos saberes proprios

das comunidades e a constru¢do de uma cidadania mais significativa aos povos que
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sofreram com as auséncias de politicas estruturais, educacionais e com o que é ser cidaddo

de direitos.

Também, por se tratar de materiais do ambito da literatura infanto-juvenil, ¢é
necessario levar em consideracao a estrutura e demais aspectos relacionados a esse tipo
de literatura. Sonia Salomao Khéde (1986) traz vérias questdes essenciais para a producdo
das historias no que se refere aos personagens, sua personalidade, lugar de fala nas

historias e formas de interacdo com a realidade ambiental. Assim diz Khéde (1986, p. 9):

O personagem, como é o elemento diretamente ligado a acdo, aos fatos e
acontecimentos da sequéncia narrativa, movimentando-se num tempo e num espaco

especificos, é fundamental para qualquer estudo ficcional.

Tradicionalmente, a fala do adulto narrador costuma ser predominante nas
historias infantis, deixando as personagens criancas a margem, com papel secundario e

inativos, como podemos ver pela afirmacgdo de Khéde (1986, p. 14):

Na literatura infanto-juvenil a posicdo do narrador e dos personagens serd de
importancia primordial para assegurar ao género seu estatuto literdrio [...]. O
enfraquecimento do poder autoritario do narrador, na maioria das vezes representado pelo
adulto, e a forca dada ao crescimento dos multiplos pontos de vista dos personagens
implicardo a identificacdo do leitor com o universo ficcional, numa perspectiva de

liberdade, e ndo de imposicdo ou de seducdo por parte de um doador despotico.

Desse modo, entendemos que para que as criangas se sintam representadas nas
historias, € preciso que 0s personagens criancas tenham voz e forca, que quebrem o0s
estereodtipos colonialistas de controle social, de género e raca, e que sejam capazes de
resolver os préprios conflitos e situacdes. A falta de representatividade pode ocasionar
uma crise de identidade, que em criangas negras, chega a tomar uma grande proporcao
quando a identificacdo se da pelos herdis e mocinhas sempre brancos e de estrutura

corporal europeizado.

Segundo Frantz Fanon (2008), pretenderam que 0 negro e negra se sentissem
inferiorizados e isso tornou-se realidade historica e hegemdnica, ndo sem resisténcia, ndo
sem luta, mas se imp0s a realidade durante séculos, através de varios meios, inclusive da
literatura e da educacédo. Percebemos que essa inferiorizacdo da pessoa negra comeca na

infancia, pelas representacdes que as criangas e jovens tem por meio dos jogos, filmes,
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desenhos animados e literatura infantil. Estas criam estere6tipos negativos das pessoas
negras e, consequentemente, interferem na construcdo da identidade das criangas. Assim
diz Fanon (2008, pp. 130-131):

0 Lobo, o Diabo, o Génio do Mal, o Mal, o Selvagem, sdo sempre
representados por um preto ou um indio, e como sempre ha identificacdo com
0 vencedor, 0 menino preto torna-se explorador, aventureiro, missionario “que
corre o risco de ser comido pelos pretos malvados”, tdo facilmente quanto o

menino branco.

Ao refletirmos, observamos que ha, historicamente, uma identificacdo da crianca
ou jovem negro com os “vencedores” implacaveis, violentos e ferozes sanguindrios,
responsaveis pelo crime. Aos meninos negros, algumas excec¢des, ficam a ideia de
adotarem “‘subjetivamente uma atitude de branco” (FANON, 2008, p. 132). Por isso,
nossa luta é pela construcao de histdrias que quebrem os esteredtipos colonialistas e que
afirmem a cultura, identidade, ancestralidade e beleza negra, por personagens
remanescentes de quilombolas que tenham voz e coragem para enfrentar aventuras e

desafios e para afirmar herois negos.

O processo de construcdo das historias literarias e suas relagdes com os saberes das

populacdes negras

A metodologia utilizada para execucdo do projeto, como ja afirmamos, foi
participativa, uma vez que a producdo dos materiais ocorreu de forma interativa e
integrativa. Ela foi dividida em quatro momentos, sendo que o primeiro aconteceu na
universidade, e continuou a partir de encontros regulares entres bolsistas,
voluntarios/voluntérias e professoras vinculadas ao projeto. Esses encontros foram de
apropriacdo dos fundamentos tedricos que norteiam a compreensdo dos materiais
pedagogicos e da literatura infanto-juvenil, sua criacdo e utilizacdo, como também de
planejamento, oficinas preparatérias e apropriacdo de metodologias e estratégias
necessarias para inducdo de posicionamentos, pelas criancas, diante da realidade em que

vivem.

O segundo momento deu-se a Escola Municipal Sdo Francisco de Assis, na
comunidade Negros do Riacho e tratou do periodo de interacdo entre os membros do
projeto e as professoras, professor e estudantes das turmas do 3°4° ano (turma
multisseriada), do 5° ano e da Educacdo Infantil, existentes na EMSFA. Inicialmente
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foram feitos encontros com os docentes, direcdo e coordenacgdo da escola para apresentar
0 projeto de criacdo de materiais, solicitando o acompanhamento e apoio de todos. Nesse
momento, o didlogo com a escola foi importante para 0 bom desenvolvimento do projeto,
visto que eles foram essenciais para possibilitar o contato com as criancas e jovens. Ja
nas vivéncias ocorridas na escola, aplicamos estratégias de mediagdo, contacdo de
historias, producéo de fantoches, elaboragéo de desenhos, caracteriza¢éo de personagens,

técnicas de sociabilidade e técnicas de producdo de memorias.

O terceiro momento foi o de producdo das histérias, representativas das vivéncias
e experiéncias advindas das relagdes com os estudantes, bem como, a partir das
caracteristicas de luta, resisténcia e empoderamento das populacdes negras ao longo da
histéria. Em um quarto momento, voltamos a comunidade escolar para a exposi¢do do
material produzido e avaliacdo. Nosso proposito foi envolver as criancas e jovens,
objetivando se reconhecerem nas histérias e demonstrarem tal reconhecimento, a partir
dos comportamentos, gestos, depoimentos e desenhos. Essa etapa nao foi a mais facil,

dado o silenciamento das criangas e jovens ante 0 material produzido.

Em relacéo as acOes desenvolvidas na EMSFA, podemos citar varias atividades.
De forma mais especifica relataremos quatro encontros com os estudantes. Um primeiro,
fizemos contacao de historias criada pela estudante Misaely Araljo, uma das bolsistas do
projeto. Essa historia ndo tinha final, para que as criancas pudessem imaginar e criar um
desfecho, contribuindo para sua composicdo. Dessa forma, como nosso objetivo era
captar o0 maximo possivel de detalhes e expressdes que as criancas e jovens
demonstrassem, Misaely leu sua histdria e discutiu com as criangas, enquanto as outras

componentes do projeto faziam as observacgoes e registros.

Num segundo momento, parte desse encontro, foi confeccionado com as criancas
e jovens fantoches com sacos de papel, fitas, lapis de cor, colagem e caracterizacdo de
cada fantoche. O objetivo dessa atividade foi instiga-los a usar a criatividade ao darem
sentido ao “personagem” criado, para que pudéssemos perceber caracteristicas das
proprias criangas nessa producdo. Na continuidade desse momento foi retomada uma
atividade realizada anteriormente, de contagdo de duas historias infantis, “Racismo no
Galinheiro”, de autoria de Nildo Lage e “Bruna e a Galinha D’Angola”, de autoria de
Gercilga de Almeida. Nessa atividade procuramos registrar 0 maximo de detalhes e

inquietacBes das criancas. Depois das historias houve provocacdes, no sentido de permitir
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que 0s questionamentos nos aproximassem e, numa roda de socializagéo e brincadeiras,
pudéssemos observar as criangas. Nessa interagdo conosco, deixamos que fizessem
trancas, nos abragcassem e tocassem nossos rostos, momento rico e de grande importancia

para o conhecimento mais intimo das criancas.

No terceiro momento aconteceu novamente uma producdo de fantoches, mas,
diferentemente da atividade anterior. Nesta levamos os moldes feitos com varios tipos de
cabelo, roupas e corpos para que os estudantes pudessem escolher qual agradava mais.
Todos os fantoches tinham caracteristicas negras, pois nossa intencdo também foi a
afirmacéo e empoderamento das criangas com relagdo a sua cor, sua ancestralidade. Desse
modo, ao final da atividade apresentaram seus bonecos, atribuindo o nome, a profissao,
se eram adultos ou criangas e caracterizando-os. A maioria dos estudantes disseram ser
adultos, que trabalhavam com carvao ou ajudando as mées, e varias destas caracteristicas
vieram de suas vivéncias e experiéncias, assim como 0s nomes dos personagens que
foram representados por pessoas da comunidade quilombola em que vivem. Além disso,
Zumbi dos Palmares para Criangas” de Sonia Rosa e posteriormente uma breve interagdo

com as criangas com relagédo a historia e seu principal personagem.

Como finalizacdo das acBGes na escola, realizamos mais um encontro e nossa
intervencdo foi de contacdo prévia das historias produzidas pelas bolsistas do projeto. A
intencdo foi observar a reacao das criancas e jovens e como iam interpretar as producoes
literarias, atraves de questionamentos, ap0s ouvirem as histérias produzidas. Além disso,
provocamos para que fizessem desenhos que expressassem os entendimentos das historias
lidas. No final do encontro fizemos uma avaliacdo de todo o processo de trabalho, com o
professor, as professoras e a coordenacdo da EMSFA.

O Material Pedagdgico-Literario diferenciado/afirmativo/antirracista

A histdria nos conta que ndo existem muitas literaturas infantis sobre a cultura
negra quilombola. Presenciamos produgfes tedricas que, ao abordarem as questdes
negras, priorizam o sofrimento provocado pela escraviddo e a exclusdo na sociedade,
passando uma ideia de que 0s povos negros sdo coitadinhos. Os materiais pedagogicos-
literarios que estdo em processo de construcao e avaliacdo sao diferenciados e apontarem
para aspectos afirmativos como a luta pelos direitos, a resisténcia contra os modelos

colonizadores e eurocéntricos e 0 empoderamento da identidade negra quilombola. Desse
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modo, entendemos, contribuirdo para o ensino e a aprendizagem, dado seu carater
pedagogico e de-colonial, sua proposta problematizadora, questionadora, reflexiva e de
negacdo da colonialidade que oprime, condena e inferioriza alguns povos em detrimento

de outros.

Todos os objetivos e metas do Projeto de Extensdo foram cumpridos. Das
interacdes na comunidade, estudos sobre o tema, criacdo das histdrias e avaliacGes dos
resultados, quatro materiais didatico-pedagdgicos foram produzidos, no ambito da
literatura infanto-juvenil. Essa producdo retornou a comunidade, na UGltima acéo
desenvolvida na escola, resultando em desenhos pelas criangas e jovens e na avaliagéo

final de todo o trabalho feito.

Tivemos preocupag0es iniciais quando as criangas resistiram ao trabalho e ndo
interagiram com as bolsistas, ndo falavam e ignoravam as provocacdes, perguntas e
atividades propostas. Com a continuidade das a¢Ges na escola, os resultados emergiram
de forma positiva, houve mudancas nas formas de interacao e conseguimos fazer com que
as criancas falassem e participassem ativamente desse processo, sendo possivel registrar
fragmentos de narrativas e subjetividade das criangas e jovens para a construcdo das
historias. Além disso, no ultimo encontro com as criangas foi possivel perceber reacoes
positivas com relacdo as historias contadas, em que as criangcas mostravam entusiasmo e
interagiam frequentemente, conseguindo também expressar nos desenhos o entendimento

do que ouviram.

Além disso, os encontros para estudos dos fundamentos tedricos pelas bolsistas,
orientadora e voluntarios/voluntéarias, todos atuantes do Grupo de Pesquisa e Laboratorio
de Educacéo, Novas Tecnologias e Estudos Etnicos-Raciais (LENTE), e as reunides com
o professor e professoras da EMSFA, na Comunidade Negros do Riacho, levantou pontos
importantes de formacdo, a exemplo das discussdes relacionadas a Lei n® 10.639/2003 e

a Educacéo Quilombola.

J& com relagdo a producdo dos quatro materiais construidos, todos tém lugar nas
comunidades quilombolas, com ambientes semelhantes a comunidade Negros do Riacho.
Como também, o contetido das histdérias ndo partiu de acontecimentos depreciativos,
sendo sempre ac¢oes afirmativas e com finais positivos de superacdo. Ao longo delas,
existem elementos reflexivos da histéria do povo negro, de resisténcia e empoderamento,

com personagens ativos e destemidos. O tamanho das historias, para ficarem adequadas
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ao nivel infantil e juvenil foram curtas e com linguagem cémoda ao publico, incluindo a

linguagem mais poética.
Para finalizar, mais algumas consideracdes

Foram construidas quatro histérias de literatura infanto-juvenis/materiais
pedagdgicos, que ndo chegaram a ser editados e publicados por falta de recurso
orcamentario e pelo tempo de desenvolvimento do projeto, um ano de duragdo. Essas
obras literérias estdo produzidas e guardadas a espera de um orgamento para serem
encaminhadas para uma Editora. Esses materiais atendem as Diretrizes Curriculares ao
se posicionarem como acdo afirmativa e estarem baseados nos relatos, caracteristicas e
expressdes das criancas, estudantes de escola quilombola, e na cultura da comunidade,
com elementos de resisténcia, empoderamento, histéria do povo negro e respeito pela
ancestralidade. Entendemos que tais producgdes potencializam a problematizacéo critica
frente a cultura predominantemente branca e sao dispositivos pedagogicos diferenciados,

por negarem a colonialidade do povo negro.

Desse modo, podemos afirmar, o projeto proporcionou um novo olhar sobre a
literatura infanto-juvenil para criancas e jovens quilombolas. Também nos mostrou que é
possivel produzir material diferenciado/afirmativo/antirracista, a partir das discussées
com as comunidades e as escolas quilombolas, tendo em vista resgatar a cultura e a
representatividade das populacdes negras, tdo silenciadas nos curriculos escolares.
Atentamos para a importancia da luta por politicas publicas de educacdo que trabalhe e
valorize a equidade de oportunidades para todos os sujeitos humanos, sobremaneira, para
0s povos historicamente subalternizadas no Brasil.
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M Il COPENE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

TRAJETORIAS E EXPERIENCIAS ESCOLARES DE ESTUDANTES NEGROS/AS
COTISTAS DA UNILAB: DISCRIMINACAO RACIAL, IDENTIDADES,
CURRICULO E PRATICAS PEDAGOGICAS

Francisco Erick de Oliveira

RESUMO

Os objetos de estudo deste trabalho estdo situados entre um debate mais amplo e sempre
urgente, com énfase no contexto brasileiro, entre classe, raca e/ou etnia. A
problematizacdo construida é um recorte de questdes da minha pesquisa de mestrado que
se debrucou sobre o sucesso escolar de seis estudantes negros/as, cotistas, das camadas
populares e de cursos de graduacdo da UNILAB, no Ceara, através de uma metodologia
disposicionalista®®. Por meio de trajetérias e narrativas (auto)biograficas, busquei
reconstruir cenarios de socializacdo de disposi¢fes de longevidade escolar a fim de
compreender como se constituiram possibilidades de acesso ao ensino superior em
condicBes socioecondmicas e culturais sociologicamente desfavoraveis. A questdo
étnico-racial é central em funcdo do debate sobre a Politica de Cotas e das identidades
negras apresentadas pelo universo. Nesta oportunidade, porém, tomo-a por outro
caminho, a fim de tencionar os limites de uma interpretacdo centrada apenas na camada
social, quanto as condi¢Bes objetivas de existéncia, considerando a importancia dos
marcadores étnico-raciais nas experiéncias escolares, especificamente, e no
desenvolvimento de capitais, disposicdes e identidades.

Palavras-chave: Sucesso escolar; discriminacdo étnico-racial; identidades negras;
curriculo; préaticas pedagogicas.

INTRODUCAO

Neste trabalho, abordo algumas tematicas e problemas da minha pesquisa de
mestrado, realizada entre 2017 e 2019, no Mestrado Interdisciplinar em Humanidades da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB).
Tenciono questdes referentes ao preconceito e a discriminacdo racial na escola e as
experiéncias de formacgdo identitaria, atentando para as auséncias de mediacao
pedagdgica e de gestdo quanto as formas de racismo, em suas diversas faces interconectas,

e caminhos possiveis para praticas antirracistas.

3 A pesquisa foi orientada pelo Professor Doutor Carlos Henrique Lopes Pinheiro e fomentada pela
Fundacéo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — FUNCAP.
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Busquei reconstruir as disposi¢fes sociais (LAHIRE, 2002; 2004) de seis
estudantes negros/as cotistas dos cursos de graduacdo da UNILAB - CE, oriundos/as das
camadas populares (familia pouco escolarizada; trabalhos e ocupacfes manuais e/ou
informais; e renda familiar entre um e dois salarios minimos), afim de compreender como
e em quais espagos foram socializadas condi¢es de longevidade escolar (conceito
utilizado como semelhante ao de sucesso escolar, mas incorporando uma critica quanto a
efetividade desse sucesso; VIANA, 1998), considerando-se toda uma bibliografia
sociologica que projeta nas camadas populares menores possibilidades de escolarizacdo
duradoura em funcio da posse insuficiente de capitais culturais, econdmicos e sociais>*.

A interlocugdo com os/as agentes se deu via questionario semiestruturado e
entrevistas individuais e em profundidade. Elaboro este recorte probleméatico com o
objetivo de, a partir das trajetorias e narrativas (auto)biograficas dos/as estudantes,
primeiro, visualizarmos em que circunstancias (entre as coisas ditas e ndo ditas) 0s
preconceitos, discriminagdes raciais e relagdes de mesticagem e branqueamento
proliferam e como enfrenta-las na base curricular, na gestdo escolar e nas préaticas
pedagdgicas. Segundo, para reiterarmos a necessidade da formacéo docente continuada,
atualizada e critica em vistas do amadurecimento e aprofundamento das questdes étnico-
raciais na educacao.

Dentre os cenarios de socializacdo de disposicdes de longevidade escolar,
encontrei um conjunto de articulacdes familiares (com maior protagonismo das maes) que
racionalizam a vida no lar e em torno dele em funcdo das rotinas e beneficios da vida
escolar; ambientes extraescolares que facilitaram a experiéncia com valores
minimamente coerentes com os da escola; e programas e projetos publicos de educacao
integral e reserva de vagas por critérios de renda e autodeclaracdo étnico-racial. Apesar
destas combinacGes de espacos, experiéncias e sujeitos, 0s preconceitos e discriminacdes
(individuais-institucionais-estruturais) mantiveram-se como barreira na dindmica das
identidades negras, seja pela mesticagem, o branqueamento ou a auséncia de contetidos
curriculares e extracurriculares da histéria e cultura africana e afro-brasileira. Por isso, 0
recorte centrado na esfera escolar.

E importante que se dialogue sobre isso, correlacionando gque somente a posse

de capitais (numa perspectiva de condi¢bes de classe e camada social) ndo garante o

% Na integra, foram trabalhados 7 casos. Porém, uma das interlocutoras participou apenas da fase dos
questionarios. Como estou refletindo questes das narrativas (auto)biograficas coletadas em entrevistas,
logo, conto como sendo apenas 6 participantes.
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trafego bem-sucedido dos individuos no campo da educacéo, visto que os marcadores
étnicos e/ou raciais sdo potentes e potencializadores, principalmente, no contexto
brasileiro — um dos Gltimos paises da Ameérica Latina a abolirem a escraviddo, ainda
profundamente atravessado por desigualdades socioeconémicas que atingem, em sua
maioria, as populagdes negras. No primeiro tdpico, ensaio algumas ideias sobre a relagdo
individuo-sociedade, introduzindo questbes sobre a centralidade da subjetividade na
construcdo de sentidos e significados (WEBER, 2002) quanto a experiéncia social. No
segundo, apresento alguns argumentos sobre a centralidade dessa experiéncia com base
nos dados empiricos que coletei. No terceiro, posiciono-me em relacéo a possibilidade de
uma outra experiéncia escolar, referente ao conjunto de Leis e Diretrizes para uma

educacdo das relacdes étnico-raciais.
ENTRE O SUBJETIVO E O OBJETIVO

As articulagdes tedricas que ensaio aqui sao muito caras a Sociologia, pois,
dentre tantos temas e temaéticas desenvolvidas em nosso campo, 0 debate em torno da
relacdo individuo-sociedade é um dos mais recorrentes. Ndo o explorarei com tanta
regressao, sintetizando Durkheim e a primazia dada a sociedade em relagéo ao individuo,
ou Weber, em razdo oposta, por exemplo. Partirei, especificamente, da perspectiva
bourdiesiana e a centralidade do conceito de habitus (BOURDIEU, 2011; 2013),
ilustrando a estrutura metodoldgica que guiou a minha pesquisa.

O habitus boudiesiano é uma ferramenta analitica muito competente que
promete sistematizar a l6gica de constituicdo simultanea, porque dialética (ainda que eu
mantenha minhas ressalvas quanto aos determinismos), da sociedade e do individuo
(estrutura e agéncia), com o intento de compreender os principios da pratica e das
representacdes, com base nos condicionamentos das condi¢cdes de existéncia. Para o

autor, o habitus pode ser definido como:

(...) sistemas de disposicdes duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou seja como principios
gerados e organizadores de préaticas e de representacBes que podem ser
objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a intencdo consciente de
fins e o dominio expresso das operacdes necessarias para alcanca-los,
objetivamente “reguladas” e “regulares” sem em nada ser o produto da
obediéncia a algumas regras e, sendo tudo isso, coletivamente orquestrada sem
ser o0 produto da a¢do de um maestro (BOURDIEU, 2011, p. 87).

Estas disposicOes (que compdem sistemas, logo, pressupondo certa

coeréncia) sdo formas de perceber, sentir e pensar; habilidades, inclinagdes e atitudes
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interiorizadas pelos individuos e produzidas pelas condi¢Ges objetivas de existéncia. Em
sua visdo, para serem apreciaveis, elas precisam ser duréveis, consistentes (e insistentes),
pois estariam ancoradas em um passado gerador objetivamente sedimentado no agente.
Elas também possuem um carater de disponibilidade a transmissdo (afinal, sdo
adquiridas). Por serem um passado incorporado e sedimentado com maior durabilidade,
elas sdo estruturas estruturadas pelas condi¢Ges de existéncia e com inclinacdo a
funcionarem como estruturas estruturantes. Elas sdo construcdes aptas a construir, entao.

A aplicacdo inicial do questionario semiestruturado ao universo empirico
buscava mapear, minimamente, caracteristicas das condi¢cbes de existéncia
socioecondmica e cultural do estudante e das estudantes e, assim, compreender
superficialmente em quais camadas sociais, nos termos ja definidos (escolarizacao,
trabalho/ocupacdo e renda), eles se encontravam. Obtive uma média salarial que nédo
superava dois salarios minimos, em um cenario de pais e maes pouco escolarizados/as, a
maioria com ensino fundamental incompleto, e agricultores/as, basicamente. Em
macroescala socioldgica, este ndo € um cenéario propicio de longevidade escolar. Pelo
contrario, constitui um problema interessante de ser investigado porque cria questdes ndo
apenas no campo tedrico, mas no campo metodoldgico.

Acolhi a critica de Lahire (2002) e aceitei o desafio quanto a unicidade deste
principio gerador conceituado por Bourdieu (2011), sinalizando a necessidade de se
considerar principios geradores, no plural; a problematizacdo do estado de
transponibilidade, passivel de teste empirico e maior compreensdo das formas de
transmissao; € maior “flexibilizacdo” da estrutura pelo contexto, pela propria agdo, etc.
Segui com o método de entrevistas individuais e em profundidade (LAHIRE, 2004),
buscando reconstruir, em escala microssocioldgica, para além das condi¢bes
socioeconémicas e culturais apresentadas acima, disposicdes de longevidade escolar.

A critica me parece, portanto, potencial ndo “apenas” em termos da variedade
de principios geradores, pela pluralidade e heterogeneidade de espacos de socializacdo
nos quais os agentes circulam, mas na prépria consideracdo da experiéncia, do contexto,
da subjetividade, na construgdo de capitais escolares. O habitus bourdiesiano néo
pressupde maestro, nem intengdo consciente, um problema bastante interessante
desenvolvido em algumas de suas obras (BOURDIEU, 2011; 2016). Isto quer dizer, de
maneira muito geral, que a sintese das rela¢cbes produz determinadas estruturas

estruturadas e estruturantes que se originam pelo “todo” e, a0 mesmo tempo, ndo se
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ancoram em “ninguém” especificamente. O agente ndo guia a sua a¢do de modo
interessado, pela consciéncia das condi¢Ges objetivas que incorporou. Ele é imbuido de
disposicdes que se formaram sem necessariamente terem sido conscientemente
incorporadas e sem serem mobilizadas conscientemente para a pratica.

Longe de questionar o “problema da consciéncia e ndo-consciéncia” que ele
desenvolve, porque o considero muito coerente, acrescentei a interpretagdo das narrativas
coletadas um carater compreensivo, ou seja, de valorizacdo dos sentidos e significados
(WEBER, 2002) atribuidos aos elementos contidos nas relagdes sociais. Ao analisar estas
narrativas (auto)biogréaficas, pude encontrar inimeras varidveis objetivas, estruturadas e
estruturantes dos capitais escolares, incorporados por cada agente e a agéncia de
disposicdes. Contudo, além da valorizacdo das condi¢cdes de existéncia condicionantes
destas disposicdes de longevidade, dei primazia as interpretacbes que cada agente
construia ao longo da narrativa, registrando um conjunto de sentidos e significados
importantes de serem organizados a fim de compreender como, inclusive, se produzem,
transferem-se e incorporam-se disposi¢oes sociais.

Mesmo que estas disposicbes e capitais ndo sejam conscientemente
conjurados em termos préaticos, estes sentidos e significados atribuidos a experiéncia
(ainda que bastante determinados pelo préprio passado feito habitus, em termos de
possibilidades objetivas —- BOURDIEU, 2011; 2013) sdo potenciais na elaboracédo de uma
relacdo menos contraditéria com o campo escolar, facilitando o desenvolvimento de
capitais ndo herdados. O que quero dizer, e por iSSO me centro apenas nas experiéncias
escolares, é que os capitais que ndo foram herdados na familia foram adquiridos, com
maior énfase, na escola. Ainda assim, um elemento se destaca como conflituoso: o
preconceito/discriminacio racial. E nesta abertura para com a “experiéncia” e seus
significados que gostaria de problematizar os limites das interpretacGes centradas nas
condicBes socioecondmicas e culturais quando ha a presencga do racismo e suas diversas

faces interconectas.
A EXPERIENCIA ESCOLAR: CAPITAIS E IDENTIDADES.

O recorte que elaboro com relagdo a varidvel escolar como espaco na
socializacdo de disposi¢cOes de longevidade so existe em termos analiticos. Na realidade
social, as variaveis que encontrei na pesquisa estdo intrinsecamente interligadas,

formando relagdes e influéncias muito complexas. Ainda assim, objetivo refletir sobre as
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esferas da educacéo e da escola como instituicbes mobilizadoras de disposic¢des sociais e
capitais que transformam as herancas familiares sociologicamente frageis, mas que, ao
mesmo tempo, agem no enfraquecimento e deslegitimacdo das identidades negras,
criando contradicdes na experiéncia. Trabalharei com os sentidos e significados
percebidos nas narrativas de Andressa, Barbara, Débora, Fabia, José e Mariana®.

Em todos os seis casos, a escola aparece como este centro portador e
socializador de capitais culturais e disposi¢cdes de longevidade fundamentais para a
construcdo de condicdes necessarias a corrida dos méritos. Nos casos de Fabia e Débora,
a escola € um fator “direto”, pois ela assume a fungdo propria de socializa¢do de saberes;
aescola é, para elas, um espaco desejado e de realizacdo pessoal; por meio dela é possivel
planejar um “futuro diferente”. Nos casos de Andressa, Barbara e José, a escola também
Se apresenta como fator “direto”, que desperta a curiosidade, aguca o desejo de aprender
e de “ser mais”, que estimula o desenvolvimento de habilidades, experiéncias e
oportunidades, mas com profundo desconforto, seja pelo preconceito e discriminagédo
raciais ou pelo bullying®, criadores de contradicdo e conflito. O caso de Mariana é de
oposicdo completa. Sua relagdo com a escola (inclusive, com a Universidade, ainda que
em menor grau) é de total desconforto, pelo sentido incorporado de incapacidade causado
pelo excesso de cobranca e de obrigagdes.

Ao elencar alguns dos aspectos dessas relacdes com a escola, objetivo ilustrar
0 quanto o sentido atribuido ao ambiente escolar revela a legitimidade da variavel na
producdo e transferéncia de capitais e disposicdes e, também, como é um recurso
interessante na compreensdo do passado incorporado, pois, como ja destaquei
anteriormente, estes sentidos ndo fogem completamente dos principios geradores. Muito
de outras variaveis de socializacdo sdo influentes na criacdo de conforto ou conflito com
0 ambiente escolar, logo de validacdo ou invalidacdo deste espaco como mobilizador de
“possibilidades de futuro”.

No entanto, uma questao étnico-racial esta explicita ou implicitamente ligada
com os sentidos construidos na relagdo com a escola. Com excecdo de Andressa, que
autodeclara-se como negra quilombola (ndo fez declaracdo de cor nem no questionério,

nem na entrevista), e de José, que no questionario se declarou como pardo e na entrevista,

% Os nomes sdo ficticios.
% Termo da lingua inglesa que se refere as formas de intimidacdo, violéncia fisica e/ou psicoldgica
sistematicas, em atos de humilhagdo e/ou discriminagdo, com acentuados casos no ambiente escolar.
Diferencia-se das brigas “comuns” quando se tornam rotineiras ¢ determinados individuos ou grupos
passam a ser perseguidos.
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influenciado pelos aprendizados teodricos da graduacao, autodeclarou-se como negro (sem
declaracéo de cor), todas as demais estudantes autodeclaram-se como pardas.

Andressa, Barbara, José e Mariana sofreram preconceito e discriminacao
racial na escola. Fabia e Débora ndo identificaram o0 mesmo. E neste ponto que busco
tencionar o corte quase vertical que a questdo étnico-racial realiza em termos de
experiéncia. Mesmo que o perfil socioeconémico e cultural deste e destas estudantes seja,
em certos termos, quase igual, mesmo que em microescala, o debate sobre as identidades
negras, preconceito e discriminacdo racial acrescenta a pesquisa sociologica uma
complexidade importante de ser considerada quando se investiga cendrios de
constituicdo, transmissdo e incorporacéo de disposi¢des sociais.

Andressa apresenta notavel reflexdo sobre sua identidade étnico-racial, e isto
estd diretamente relacionado com a sua socializacdo na Comunidade Quilombola. Os
lagos familiares, de afeto, resisténcia e ancestralidade sdo fundamentais na orientagdo que
ela estabelece quanto a essas questdes. A escola para ela deveria ser um lugar politico,
onde se sentisse representada e pudesse, constantemente, aprender para pensar a
Comunidade Quilombola. Descreveu que vivenciou em siléncio um conjunto de
discriminagdes e preconceitos quanto a sua cor de pele e cabelo, porém, talvez, para ela,
o silenciamento e/ou total desconhecimento das questdes quilombolas no curriculo e nas

praticas escolares assumisse peso semelhante.

Pesquisador — A situa¢Bes que vocé vivenciou, estavam relacionadas a
identidade quilombola?

Andressa — N&o. Sempre... sempre foi mais voltado pra questdo de cor, mesmo.
Porque... a comunidade quilombola foi reconhecida... reconhecida em 2008. E,
até hoje, a escola, que recebe os alunos da comunidade quilombola, ndo
reconhece. Entdo, como néo é falado, as pessoas ndo levam a sério, e ndo... as
pessoas ndo... nem sabem o que é ser quilombola. Entdo, as pessoas, tipo, se
falar “¢ quilombola” é numa quest@o de brincadeira. Nao... ndo sabem a relacao
dessa questdo “identidade quilombola”. Entdo, sempre foi muito voltado pra
questdo do meu cabelo, pra questdo da minha cor de pele.

José enfrentou muitos insultos racistas referentes a sua cor de pele,
principalmente, durante os jogos de futebol na escola, mas néo silenciava, rebatendo e
requerendo respeito. Ele tem uma reflexdo identitaria proxima a de Andressa, mas que
ainda se encontra em processo de amadurecimento, pois tem descoberto um conjunto de

problematizacGes, na Universidade, em torno das questdes étnico-raciais.

J — Assim, quando eu respondi esse questionario, foi no comego, né. Eu nao
tinha ainda muito contato com as matérias aqui. Tanto que a UNILAB foi...
abriu as portas pramim, é... pensar de uma forma diferente, né? Até na questao
de me identificar. Mas assim, essa questdo de eu ter colocado pardo, foi porque
eu passei nas... Pras cotas, né? Ali, tinha cota Ia... a cota de negro (sic), pardo e
indigena. E... eu fiquei me perguntando, né? “Eu... eu vou me identificar com
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0 qué?”. Eu ja tive uns... uns... umas treta (sic) la em [cidade de origem] de
preconceito, no colégio... no particular.

P — Vocé sofreu preconceito, discrimina¢do?

E — Uhum. No particular, por con... por conta de cor. E... sempre me gerou
uma davida, né? Porque eu me via mais claro, assim, tudo, mas ai quando eu
fui perguntar a minha mée, a minha mae disse que eu era pardo, porque o
médico tinha colocado pardo nos documentos e tudo. Entdo, eu me identifiquei
como pardo. Mas, hoje, assim, eu ja vejo pardo como uma coisa muito criada,
muito romantizada, né? Entdo, eu me vejo como negro, agora.

Barbara e Mariana vivenciaram contextos semelhantes e reagiram de
maneiras proximas. Barbara contou que enfrentou bullyings por conta de um “problema”
de satde e “brincadeiras” com relacdo a cor da pele. Nunca contestou e guardou para si.
Na entrevista, também se esquivou e ndo comentou mais do que isso. Mariana teve maior
discriminacdo quanto ao seu cabelo crespo, e sua reacao, aos 11 anos, foi alisar para se

sentir mais aceita.

P — (...) Vocé acha que a sua identificacdo de cor-raga-etnia influenciou ou
influencia na sua trajetéria de formagéo escolar?

Bérbara — Eu acho que ela influencia muito porque sempre tem esse negécio
de preconceito, racismo, né? Influenciou bastante. Mas a gente tenta néo ligar
muito pra essas coisas e vai seguindo em frente.

P — Entdo, na sua escola, vocé sofreu algum tipo de preconceito,
discriminacéo?

B — Uhum...

Mariana — (...) isso influenciou, porque os meus colegas, na época que eu era
mais nova, eles faziam brincadeiras. Em relacéo a cor da pele, o cabelo, essas
coisas. (...) Aconteciam bastante. Mas hoje em dia, eu ja ndo sinto mais. Tipo,
eu entrei na faculdade e eu pude, sabe?! Ser quem eu realmente sou. Ja na
educacio basica, ndo podia. Tendeu? Me sentida meio... E tanto que eu tinha
o cabelo bem “enroladin”. Bem “cacheadin” mesmo. E ai, eu acabei alisando,
quando eu tinha 11 anos, pra que eu ndo... ndo ouvisse mais piadinhas, essas
coisas. Pra que as pessoas me aceitassem.

Os casos de Fabia e Débora, embora ambas ndo identifiqguem influéncia das
questdes étnico-raciais em suas trajetorias escolares, também néo estdo isentos das faces
do racismo, seja pela tendéncia ao embranquecimento e/ou miscigenacéo, pela auséncia
de debate no curriculo e nas préaticas pedagdgicas que dessem conta de tais questdes, ou
pelo racismo estrutural-institucional. Uma das falas de Débora € muito ilustrativa destas
esferas que resultam na negacdo de identidades negras, alimentadas por um discurso

(mitologico) de “igualdade humana”.

D — [Sobre sua forma de autodeclaragio para a Politica de Cotas] E mais pelo
registro. Eu ndo... Eu me considero todas [as ragas]. Porque até... desde a nossa
origem, a gente é uma mistura de todos os povos. Até eu fiquei muito em
duvida quando eu fui fazer a inscri¢do. Eu... “meu deus do céu, vou colocar o
qué?”. Eu quase que coloco “nao identificado”. Que tinha 14 a op¢ao. Por causa
que na... na minha percep¢do, eu N0 me encaixo num grupo, porque eu sou a
mistura de todos. Por que que eu vou dizer que sou s uma? Mas, pelo registro,
tem escrito que é pardo.

()
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D — [Sobre a escola ser o lugar onde ela adquiriu esta concepgdo] E!
Exatamente. Exatamente. A gente sempre foi influenciado a ndo pensar que a
gente é uma raga, em si.

D — [Sobre a questdo de género] Néo. E porque eu me vejo como pessoa. Um
ser humano. E ndo como... mulher ou... qualquer outra coisa.

Uma das falas de Fabia ilustra uma concep¢do muito enraizada quanto a
entrada no ensino superior via Politica de Cotas como um marcador de inferioridade de
condicGes de sele¢do, ndo com o carater de Acdo Afirmativa que se tem construido. Ao
ser indagada, assim como foram os outros, sobre a influéncia da questao étnico-racial em
sua trajetoria, imediatamente, ela relaciona com as condicdes de entrada na Universidade

pela ampla concorréncia:

F — Acho que néo influenciou muita coisa, ndo. Porque... se eu colocasse na
ampla concorréncia, né, pela minha nota, eu vi que eu tinha passado também,
mas... eu coloquei pela cota mesmo sé pra... (risos) sé porque eu era parda, né?
Mas questéo de influenciar...

PARA UMA OUTRA EXPERIENCIA ESCOLAR

Até aqui, 0s ensaios que construi estdo centrados em preocupacdes teoricas e
metodoldgicas da pesquisa socioldgica. Neste topico, contudo, gostaria de centralizar as
problematizacfes na minha interface docente (que ndo esta e nem deve ser separada da
interface de pesquisador). Sem desconsiderar as desigualdades de capitais e disposicOes
com as quais os/as estudantes das camadas sociais chegam a escola e como estas
disparidades sdo ressignificadas pela escola (BOURDIEU e PASSERON, 2014) e
fundamentais na corrida dos méritos, minha pesquisa também possibilita que se construa
um olhar sobre a escola que ndo é apenas de reproducdo desigual, mas de ampliacdo do
horizonte de possibilidades.

Contraditoriamente, ainda que busque tornar minhas consideragdes menos
reprodutivistas, as questdes étnico-raciais tornaram possivel visualizar outras
desigualdades. O racismo na escola se dissemina em muitas préaticas, inclusive, a
brasileira, de maneira dissimulada. Tentei ilustra-las de diversas formas: pela
invisibilidade e desconhecimento das questdes quilombolas, gerando auséncia de
representatividade e identificacdo; pelos insultos preconceituosos e discriminadores; a ma
geréncia da intervengdo, centrada, na maioria das vezes, em uma interpretacdo da
violéncia como “brincadeira”; a dissemina¢dao de um discurso de igualdade humana,
refutado com veeméncia, ha décadas, por muitos/as pesquisadores/as, que enfraquece o

debate e reconhecimento das identidades negras; e o fortalecimento de padrdes brancos
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de estética, etc. Por estas razfes que me refiro ao conceito de faces interconectas, que vai
das relag@es a estrutura.

Muitas Leis, Diretrizes, Pareceres, pesquisas, cursos de formacao, materiais
pedagdgicos e variadas formas de intervencdo foram e estdo sendo produzidas (com
protagonismo dos Movimentos Negros) para que isto ndo se perpetue mais,
redimensionando a educacéo e a escola em esferas de transformacéo cidad e das relacbes
étnico-raciais positivas. Exemplo central disto se da na construcdo da Lei 10.639/2003
(BRASIL, 2003), que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-
brasileiras e africanas — bem como a Lei 11.645/2008, que incluiu a esfera indigena
(BRASIL, 2008); da criacdo, em marco de 2003, da Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), que assumiu na agenda nacional o
compromisso com a criacao e estabelecimento de politicas publicas afirmativas, por meio
da instituicdo da Politica Nacional de Promocéo da Igualdade Racial, e, de modo geral,
na lida com as barreiras que impossibilitam o desenvolvimento da populacdo negra; das
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana” (BRASIL, 2004); na instituigdo
do Estatuto da Igualdade Racial pela Lei 12.288/2010 (BRASIL, 2010); da instituicdo do
Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra — Lei 12.519/2011 (BRASIL, 2011); e
da Lei de Cotas n°. 12.711/2012 (BRASIL, 2012).

Seleciono estas acbes como forma de problematizar posicionamentos
indicativos desta suposta igualdade racial baseada na intrinseca miscigenacao brasileira,
como aparece na fala de Débora, por exemplo. Este € o grande objetivo em uma sociedade
justa e igualitaria, porém, ndo é a realidade em curso. A educacgdo e a escola assumem
posicdo fundamental porque estruturam espacos para o desenvolvimento dos debates
sobre as questdes étnico-raciais, socializando conhecimentos cientificos e populares que
se estendem pela sociedade e sdo legitimados/reconhecidos por ela. Pensar desta maneira,
como professores-pesquisadores que somos, assim como considera a professora Nilma
Lino Gomes (2003), perpassa um posicionamento politico de que a educagdo e a escola
precisam se responsabilizar pela luta antirracista. Logo, este sucesso escolar ndo pode ser
considerado apenas nos termos da obtencdo de capitais e titulos, mas no desenvolvimento
positivo de identidades historicamente negadas.

Com a reestruturacdo dos curriculos, da pratica pedagogica e dos materiais

didaticos voltados ao aprofundamento e reconhecimento da contribuicdo africana (e
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indigena) na edificacdo da nacdo brasileira, historica, social e culturalmente, o processo
de afirmacéo identitaria encontra um “(...) pilar para a identidade negra, pois pode servir
para desconstruir representacdes que alienam a pessoa negra de seu proprio corpo e suas
raizes étnico-raciais” (FERNANDES e SOUZA, 2016, p. 114).

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendendo que o ultimo tdpico articula o argumento que propus
estruturar e adianta algumas conclusfes passiveis de serem elaboradas, neste tdpico,
quero elaborar consideracfes mais gerais, ainda que em breves termos. Primeiro, assumo
a ideia de que ha uma evidente necessidade de tornarmos mais complexa, no &mbito da
Sociologia da Educacéo, a gama de variaveis e marcadores no estudo do sucesso e do
fracasso escolares. Os marcadores étnico-raciais e as questdes identitarias ndo podem ser
ignorados. As questbes de classe no Brasil, pais profundamente condicionado pela sua
historia (neo)colonial, ndo podem excluir o debate étnico-racial. Segundo, de pensarmos
0 sucesso escolar para além de méritos, capitais e titulos; bem como o “fracasso”. A escola
cidada ndo pode se limitar aos termos do consumo, pois € urgente a transformacéo social
pela chave dos direitos.

Portanto, ainda que em forma de ensaio, na tentativa de dialogar autores,
insights, metodologias e conceitos, tenho buscado amadurecer continuagcdes desta
abordagem iniciada no mestrado. O desafio é tedrico, metodoldgico, epistemoldgico e
politico. Porém, na constituicdo de um objeto de estudo que se situa entre a seara das
relacbes étnico-raciais, ¢ fundamental que a investigacdo cientifica se posicione no
campo, para que o conhecimento ndo Sse ancore no vazio, mas na urgéncia da luta
antirracista, por exemplo. Eventos como o COPENE permitem visualizar que isto é

possivel, sob as bases de muito rigor cientifico e engajamento politico-social.
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A7 | copene NORDESTE
Q Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

ENTRE FORMACAO DE PROFESSORES E COTIDIANO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Maria José da Silva

RESUMO

Este artigo é fruto da pesquisa desenvolvida no mestrado em Educacéo, concluido no ano
de 2015, pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares (PPGEduc) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. A
dissertacdo envolveu um trabalho com narrativas e se desenvolveu no campo dos estudos
da educacdo para as relacdes étnico-raciais. Os primeiros esforcos se deram na tentativa
de compreender aspectos do racismo brasileiro impregnados nos cotidianos escolares, na
educacdo e nos processos de subjetivacdo. Para isso, encontrei com cinco professoras que
lecionam em escolas da Baixada Fluminense com a inten¢do de que elas oferecessem
pistas de como as discussdes e aplicaces da Lei 10.639/03, sobre o ensino da Historia e
Cultura Afro — Brasileira e Africana, vem se dando nas escolas onde atuam. No entanto,
0s encontros trouxeram muitas inquietacdes. Uma delas foi perceber que essa pesquisa
ndo daria um passo sequer sem a minha presenca dentro dela, como mulher, professora e
negra. A pesquisa, entdo, tratou das implicagbes dos encontros entre as minhas
dificuldades e com as dificuldades de outras professoras com a problematica da negacédo
e do silenciamento do racismo. S¢ foi possivel dar corpo a esta narrativa assumindo riscos
e reivindicando o ensaio como linguagem da experiéncia, a exemplo de Larrosa (2002),
escolhendo-o como a retdrica nesta caminhada, aos passos de Certeau (1998). Autores
como Gomes (2005) e Munanga (2005) me ajudaram a pensar que a questdo racial
brasileira tem suas sutilezas e é uma tarefa de puxar varios fios, pois se liga a um terreno
muito delicado: as nossas representacdes e 0s n0ssos valores sobre 0 negro na sociedade.
E que mexer com certas imagens é o grande desafio da educacdo como estratégia na luta
contra o racismo. O maior esforgco desta pesquisa se vincula, assim, a um dos maiores
esforgos que o campo das relagBes étnico-raciais enfrenta: romper com os acordos de
silenciamentos. E importante, pois, que se fale do racismo, de como ele se encarna nas
nossas vidas, tecendo redes com experiéncias de diversos sujeitos que nos mostrem o
racismo em suas diversas faces, dando passos para combaté-lo pela raiz.

Palavras-chave: Educacdo, Relagfes Raciais, Formacéao de Professores;

TENTANDO ENTRAR NA CONVERSA
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Este artigo baseia-se na dissertagdo de mestrado que foi nomeada “Ensaios:
achados e perdidos de uma pesquisa entre formacdo de professores e relagdes
interraciais”. A pesquisa vinculou-se ao projeto “Relacdes raciais nas escolas e formagao
de professores”, coordenado pelo professor Valter Filé (PPGEduc/UFRRJ). Um trabalho
composto por um esforco coletivo para pensar as tramas do racismo brasileiro, a partir da
educacdo. A  pesquisa tateou o0s estudos sobre 0s processos de
subjetivacdo/assujeitamento nas relacdes raciais no Brasil para pensar como passamos
pelos processos educativos nos diferentes espacos-tempos. No caso dessa pesquisa, aquilo
que vai implicar na educacdo, na escolarizagdo eurocéntrica, estabelecida oficialmente.
Assim, tentou compreender aspectos do racismo brasileiro impregnados nos cotidianos
escolares, na educacdo e nos processos de subjetivacdo e apostou que as narrativas
pudessem nos oferecer pistas de como o racismo vem constituindo o imaginario coletivo.
Apostar neste caminho serviu para pensar um pouco melhor como os efeitos do racismo
vem fabricando e fortalecendo certas imagens até hoje e como elas se encontram em cada
um de nos.

So foi possivel entrelacar inlmeras vozes e constituir uma retérica através do
ensaio. Uma escolha epistemolégica baseada naquilo que Certeau (1998, p. 179) sugere
como uma “maneira de fazer”, uma “maneira de caminhar”, organizada a partir das
sucatas, dos fragmentos. O ensaio surgiu como possiblidade para contar a experiéncia de
como foi entrar em uma pesquisa num campo constituido por pesquisadores que assumem
a identidade racial e construir uma fala do lugar de quem vivenciou a questdo racial a
partir do ponto de vista da negacdo do racismo.

O fato de ter crescido ouvindo de familiares que eu era “moreninha” e que eu tinha
tracos bonitos, me fez passar pelos lugares, e aqui penso na escola, com muitos disfarces.
Desde o alisamento do cabelo, imposto pela cultura familiar, até a negacéo da minha cor.
“Eu, negra? Nao. Moreninha”. Foi assim que me identifiquei durante a minha passagem
pela escola. O processo de estranhamento deste discurso apenas comegou com a minha
entrada na universidade, que foi um momento de intenso debate politico sobre cotas, e,
em muitos espacos, eu me neguei a fazer por ndo saber por onde caminhar. Saia da
conversa pela negagéo ou silenciando como se néo tivesse a ver com a questao.

Eu fui educada para achar bonitas as caracteristicas das pessoas brancas e para
dizer que o racismo ndo existia. Uma educacéo familiar, religiosa, escolar e midiatica. A

problemaética racial ndo foi uma questdo na minha formagé&o, passou a ser quando me vi
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envolvida com as minhas narrativas no periodo de escrita da dissertacdo. Uma das
perguntas foi: mas e como assim, ndo me dei conta disso antes? E me pergunto hoje: que
crime téo perfeito é esse que nos descaracteriza, descontextualiza, que nos faz negar a
geografia do proprio corpo e nos torna, a0 mesmo tempo, algozes e vitimas? Como isso
funciona? Onde comeca?

Na visdo do Antropologo e professor Kabenguele Munanga (2010), “o racismo ¢é
um crime perfeito no Brasil, porque quem o comete acha que a culpa esta na prépria
vitima, além do mais destréi a consciéncia dos cidadaos brasileiros sobre a questdo
racial”. Sabemos que ha mecanismos que mascaram como o racismo age, mas ¢ Preciso
enfatizar, segundo Djamila Ribeiro (2017), que ele € um sistema de opressao. A negacao
da existéncia deste sistema compde o enredo disseminado pela Teoria da Democracia
Racial, que funciona entre n6s como uma cren¢a, uma realidade. Essa crenca inibe
assumirmos que nos brasileiros somos racistas. Munanga ressalta que temos dificuldades
para compreender e decodificar tais manifestagdes devido as peculiaridades do nosso

racismo.

Ecoa dentro de cada brasileiro uma voz que diz que ndo somos racistas,
0s racistas sdo 0s outros. Essa voz forte e poderosa é transmitida pela
educacdo. Uma educacdo que comeca no lar, na familia, e vai até as
escolas e outras esferas da sociedade brasileira. (MUNANGA, 2010) >’

Os escritos da professora Nilma Lino Gomes (2005) veem me ajudando a pensar
esses conflitos, na construcdo da identidade negra no Brasil, como sendo um braco forte
do racismo na nossa sociedade. A pensar que a violéncia racial ja exerce influéncia na
prépria estrutura familiar de n6s negros e que os seus efeitos (negacado e silenciamento)
resultam em um longo processo de negacéo de si.

E de onde vem tanta dificuldade para nos dizermos racistas?

As DCN’s para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais afirmam que os
dispositivos que nos educam sdo marcados pela forte influéncia do ideério da democracia
racial e que “somos educados como se vivéssemos numa sociedade monocultural e essas

marcas atravessam a todos 0s grupos étnico-raciais, pois estdo arraigadas no imaginario

>7 Video-aula referente a disciplina de Introducdo & Teoria Social e Relagbes Raciais. Trata-se da 42 aula
do curso ERER - Educagdo para as relagdes étnico raciais, ministrada no periodo 2009/2010 pelo Programa
de Educagao sobre o Negro na Sociedade Brasileira, elaborado e desenvolvido pelo nlcleo de estudos afros
da Universidade Federal Fluminense — UFF.
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social” (DCN’s, 2004, p. 16). Talvez, as dificuldades que enfrentamos e certa
incapacidade para vermos os efeitos desta doenga nas nossas acdes mais cotidianas
podem, assim, serem entendidas quando pensadas no contexto de uma educacao
racializada.

Kabengele Munanga (2005) destaca o fato de que ndo recebemos na nossa
educacdo preparo para olhar a problemética da convivéncia com a diversidade e com as
manifestacdes de discriminacdo que se colocam no nosso cotidiano. E que devemos
considerar, nessa “falta de preparo”, certa intencionalidade da ideologia que rodeia esta
postura. Isto se d& como reflexo do mito da democracia racial e que, com efeito, sem
assumir nenhum complexo de culpa,

ndo podemos esquecer que somos produtos de uma educacdo
eurocéntrica e que podemos, em funcao desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa sociedade
(MUNANGA, 2005, p. 15).

Recebemos uma educacdo para sermos brancos numa sociedade multiétnica. E as
consequéncias dessa formacdo veem tracando um mapa cognitivo coletivo negativo do
negro e de todos os que diferem do homem branco e das maneiras do homem branco se
comportar socialmente. Uma producdo subjetiva complexa, no entanto, possivel de ser
pensada quando colocamos na mesa as cartas que tentam esconder as artimanhas de uma
sociedade onde ser e viver como brancos séo colocadas como a norma aceita.

Quando voltamos o olhar para a educacdo escolar, Nilma Lino Gomes (2012)
destaca que os conflitos com a aplicacdo da lei 10.639/03 refletem as tensas relacdes
étnico-raciais que acompanham a nossa formacdo sociocultural e coloca a descolonizacgéo
dos curriculos como mais um desafio a ser enfrentado. Esse processo, enfatiza, vem
atingindo

“curriculos, os sujeitos e suas préaticas, requerendo um processo de
renovagdo. Nao mais a renovacgao restrita a teoria, mas aquela que cobra
uma real relacdo teoria e pratica. E mais: uma renovacéo do imaginario

pedagogico e da relacdo entre os sujeitos da educagdo” (GOMES, 2012,
p. 103)

Sabemos que essa é uma luta por outra escola que mexe ndo s6 com a logica de
escola, mas e, principalmente, com quem faz essas escolas cotidianamente. E dificil
romper com um modelo de escola monofénico, monocultural, mas se faz preciso arriscar
outras perspectivas de atuacdo. Pensar uma educacdo outra para as relagdes étnico-raciais

nos requer mexer nas nossas imagens do negro na sociedade e também a nos deslocar a
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pensar que esse assunto ndo diz respeito apenas aos negros, mas € algo que passa por

todos nos. E preciso, portanto, que os sujeitos que praticam as escolas atuem em outro

registro e dialoguem com outro paradigma de conhecimento.
Um paradigma que ndo separa corporeidade, cogni¢do, emocéo,
politica e arte. Um paradigma que compreende que ndo ha hierarquias
entre conhecimentos, saberes e culturas, mas, sim, uma historia de
dominacéo, exploracéo, e colonizagdo que deu origem a um processo
de hierarquizagdo de conhecimentos, culturas e povos. Processo esse
gue ainda precisa ser rompido e superado e que se da em um contexto
tenso de choque entre paradigmas no qual algumas culturas e formas de
conhecer o mundo se tornaram dominantes em detrimento de outras por
meio de formas explicitas e simbdlicas de forca e violéncia. Tal
processo resultou na hegemonia de um conhecimento em detrimento de
outro e a instauragdao de um imaginario que vé de forma hierarquizada
e inferior as culturas, povos e grupos étnico-raciais que estdo fora do
paradigma considerado civilizado e culto, a saber, o eixo do Ocidente,
ou o0 “Norte” colonial. (...) S6 compreendendo a radicalidade dessas
questdes e desse contexto € que poderemos mudar o registro e 0
paradigma de conhecimento com os quais trabalhamos na educacéo.
Esse € um dos passos para uma inovagdo curricular na escola e para
uma ruptura epistemoldgica e cultural (GOMES, 2012, p. 102)

Penso com Silvio Almeida (2018) que se ndo fosse a educagdo, mais
especificamente a educacao formal, o racismo ndo teria como se reproduzir, pois ele
integra todos projetos educacionais. Entendemos, assim, a educacdo como dispositivo
de manutencdo das relagdes racistas. Segundo este autor, é preciso entender que “as
instituicOes s@o apenas a materializagdo de uma estrutura social ou de um modo de
socializacdo que tem o racismo como um de seus componentes organicos” (ALMEIDA,
2018, p. 36).

E se essas marcas atravessam a todos nds, a quem interessa este debate? Quando

negamos o racismo nas historias que contamos, 0 que mostramos?

ENTRANDO NO COTIDIANO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Um dos principios que orientam as praticas no grupo de pesquisa®® no qual
participei é o de que a educacdo é uma rede de (en)tramar historias e que vamos nos
educando ouvindo e recontando historias. Nas orientacdes coletivas, apresentavamos 0s
textos para serem discutidos, momento fundamental para tecermos links com a grande

narrativa e com os personagens que circulam nas nossas conversas. Quando Adilson®®

8 _LEAM — Laboratdrio de estudos e aprontos multimidia-relaces étnico-raciais na cultura digital.
%9 Adilson é professor da rede estadual do estado do Rio de Janeiro e faz parte do grupo de pesquisa.
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apresentou a escrita dele, trouxe historias de familia e uma delas contava do avé que nao
queria que a mae tivesse casado com um homem negro. Mesmo néo aceitando o fato, o
avo se relacionava bem com ele, pois tinha a cor da pele um pouco mais clara do que a
do pai. Isso me levou a pensar na minha avo materna, pois ela repudiava negros e, por
1SS0, nédo tinha apreco de ter netos negros, o que acabou refletindo na nossa falta de
cuidado com ela (e vice-versa). Acredito que ela tinha uma ideia de que negro era
vagabundo, ndo prestava, que ndo era gente. Trago esta lembranca para tentar entender
um pouco como se dao as tensas e conflituosas relagdes humanas, partindo do ponto de
vista da problemaética racial no cotidiano.

Pensar o racismo fora do cotidiano, talvez, fosse menos conflituoso, mas, quando
nos implicamos nas nossas pesquisas, saimos do lugar comum e nos obrigamos a rever e
repensar como chegamos a naturalizar um olhar que néo vé o racismo. Como aprendemos
(somos educados) para conviver com o racismo e com 0s seus efeitos, naturalizando falas,
posturas, que passam por cada um de ndés? Como vivemos com o fato de ter a imagem de
pessoas negras associada a vagabundagem, ao que nao presta e isso fica por isto mesmo?
Como nos desumanizamos a este ponto?

Quando fui ao encontro com as professoras, estava carregada de muitas histdrias,
questdes relativas a formacao da identidade racial e aos desdobramentos da negacao do
racismo. Entdo, queria entender como tinha sido constituida a identidade étnica-racial
delas e como esta formacao implicava ou ndo na construcdo de novas praticas na sala de
aula. Além da intencdo de conversarmos sobre como a Lei 10.639/03 estava sendo
aplicada nas escolas onde lecionavam, meu interesse também se deu em prestar atencdo
nas falas, nas coisas que rondam o senso comum, o cotidiano, na tentativa de ir tecendo
pontos de encontros que ajudassem pensar um pouco o que cada um de nés levamos para
viver Isso que designamos como relac@es raciais. A pergunta que moveu a conversa foi
“qual ¢ a sua cor?”. Queria entender o que essa pergunta provoca em nos. Para onde nos
leva? O que pode uma pergunta tdo pequena? A dizer o que, a dizer como? Como 0 OSSO
corpo reage a ela? O que essa pergunta destrava? Afinal, quais sdo as imagens que saem
quando abrimos as nossas bocas para dizer de alguma situacdo de preconceito? Em que
pensamos quando pensamos em preconceito, em racismo? O que falamos quando falamos
de racismo? Para onde nos levam os movimentos das nossas falas? A pensar em qué, a

falar de qué?
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Agnés Varda®, no auto-documentario “As praias de Agnés”, me oferece
possibilidades para dizer o que quero. Diz “(...) para falar de mim pensei: se abrissemos
as pessoas encontrariamos paisagens. Mas se me abrissem a mim, encontrariamos praias”.
As vozes que vou convidando dizem desses movimentos de aberturas, de
desdobramentos, de passagens, de producdo de imagens. N&do somente daquilo que ja nos
acostumamos a dizer que sdo as imagens (fotografia). Digo também de imagens
produzidas pelos movimentos das falas, das frases, dos fragmentos - de imagens
imaginadas, segundo Filé (2012). Sustentada pelo que diz Varda, pergunto: e se nos
abrissemos a nGs mesmos, 0 que encontrariamos?

“- Eu sou preta, minha filha. Vou usar amarelo?”

“- Quando eu tinha um namoradinho que era negro, as pessoas “por que vocé
namora uma pessoa negra”? “Quando vocé tiver seus filhos...” Minha avd costumava
dizer... Meu pai falava muito que eu ia ter que fazer estoque hené em casa”.

“- Olha, titia, até que hoje eu t6 mais clarinha”.

“- Se voceé fica postando no facebook que o racismo existe, ele nunca vai deixar
de existir”.

“- Eu ndo sou negra, minha filha. Eu sou moreninha da cor de canela”.

“- A pobre, feinha, toda pretinha. meus vizinhos perguntava porque eu tinha pego
pra criar”.

“- Eu ja sou negra e ainda mais macumbeira, ai era que eu ndo ia namorar mesmo”’.

“- Na minha turma, ndo acontecia muito disso ndo. Eu ndo deixava isso
transparecer’.

Os fragmentos captados das conversas com as professoras servem para entrar e
discutir o racismo a partir das coisas do senso comum. Comum, roubando o que pensa
Alves e Garcia (2002), naquilo que o termo oferece: o de todo dia, no cotidiano, de forma
compartilhada, por gente comum. O que pode o senso comum? O que nos oferecem as
palavras gastas que andam entre as nossas rodas de conversas desde bem pequenos e ndo
mais estranhamos de tdo familiar que nos soam? Palavras que pegam as coisas onde elas

se d&o, sem se importar em dizer bonito, em ser consciente, sem querer se reconhecer a

€0 Agnes Varda é uma cineasta e fotografa belga, radicada na Franca. Suas fotografias, filmes e instalacoes
abordam questdes referentes a realidade no documentério, ao feminismo e ao comentario
social. Informacdes retiradas do Wikipédia.
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esse ou aquele lugar? Penso que as vozes que caminham no meu texto passam por esses
lugares. N&do somente o que me foi dado pelas professoras. A minha narrativa e tudo que
foi possivel pensar, conversar, anotar, escrever, dizem de coisas que se ddo no cotidiano
como algo sem muita importancia, que todo mundo fala, e do “desde que eu me entendo
por gente, sempre foi desse jeito”. Algo que “ndo tem pra qué parar para dizer” e, muito
menos, deslocar o olhar para tentar ver de outro modo. Afinal, falar de racismo e de como
lidamos com os seus efeitos — que precisdo tem isso? A quem incomoda? A quem
interessa?

Talvez tais imagens, cheias daquilo que “todo mundo diz”, “todo mundo sabe” -
imagens que ndo hd nem mesmo o que dizer de tdo imediata que é a sua compreenséo,
sirva somente para escancarar os esfor¢os que fazemos para nao ver, ja que somos tdo
bem educados para tal. Talvez sirvam apenas para “nos mostrar que somos menos livres
do que pensamos quando falamos, julgamos ou fazemos coisas” (LARROSA, 1994, p.
84). As nossas falas fazem ver sintomas de uma doenca grave, violenta e cotidiana. Fazem
ver efeitos nocivos que permeiam as nossas subjetividades.

Tentar compreender a educacdo que recebemos para aprender a conviver com 0s
efeitos do racismo de maneira muito naturalizada e silenciosa se faz indispensavel, pois,
destaca Costa (2012), existe um racismo, tipicamente brasileiro, no qual os mecanismos
de compreensdo da discriminagédo se tornam muito escorregadios.

O que o meu trabalho oferece para pensar a problematica racial no cotidiano,
através das lembrancas, fragmentos, narrativas, é, quando muito, um exercicio de puxar
e conectar histérias e de (auto)formacédo. Filé (2012) orienta que

talvez o trabalho de formagdo comece pelo esfor¢co que temos que fazer para
conectar diferentes narrativas (de ficcao, historicas ou as narrativas da ciéncia) —
como trabalho de composicao de outras histdrias, agora encarnada em nds — para
evitarmos o desperdicio da experiéncia, como diria Boaventura de Souza Santos
(2000). Conectar os murmdrios das vozes vacilantes dos que supostamente ndo
teriam nada a dizer e, muito menos, nada que ver com as grandes narrativas.
Encontrar onde umas conectam-se (ou ndo) com as outras. Tentar pensar sobre
as encruzilhadas entre elas, localizando-as, contextualizando-as. Intuir sobre as
diferentes formas como cada um da sentido para as disciplinas, para a Grande
Historia, para as possibilidades de serem incorporadas como elementos que
possam ser usados em relatos e inventos pessoais. Provocar diferentes maneiras
de cada um enunciar-se; de cada um elaborar-se em suas narrativas e as maneiras
como cada um aparece (ou é eliminado) nas histdrias narradas por outros (FILE,
2012, p. 74)

Cadernos Imbondeiro, vol. 6, n° 2, 2019 |UFPB| ISSN 2316-2937



306

Mas, entdo, e como falar dessas questdes? Com que lingua devo narrar as minhas
historias? Como (en)tramar e conectar as minhas histdrias com outras e também com a
grande narrativa sendo fazendo? Sendo tentando?

Tenho vivo comigo lembrancas de mulheres que tiveram uma constante
preocupacdo com a prole — afinal, os filhos tem que casar com uma pessoa mais clara
para ficar com a “cor mais assentada”, pelo menos “melhorar” o fio do cabelo, ficar com
um nariz mais afilado, “mais bonito”. Quando falo da minha avo, vou desenhando um
mapa cognitivo de como o que ela me da a pensar se repete em varias situacdes que ja
vivenciei e as falas vao se ligando. Tenho pra mim que, praticamente, todas as mulheres
que tive contato na minha familia tém ou ja& tiveram esse tipo de “preocupagdo”, ja que
“é bom procurar uma pessoa mais clara para se relacionar” — frase que ouvi muito.
Quando crianca, visitava parentes com a minha méde e sempre escutava: “mas como ¢
afiladinha, moreninha...”. A minha mae sempre teve preocupacdo com a cor dos filhos.
Pra ela, até hoje, ndo somos negros. Os filhos de Dona Arlinda tém uma cor mais
assentada. Uns até mais claros que outros. E durante toda a minha infancia, houve um
temor para nao ficarmos muito escuros. Quando iamos a praia, 0 mais que ela
recomendava era: “ndo deixe esses meninos demais no sol”.

Lembro-me de uma das férias da escola em que passamos (eu e 0S meus
sobrinhos), uns quinze dias, em Acad, litoral de Goiana - PE, na casa de praia de um
parente da familia. E claro que nos esbaldamos todos os dias indo a praia... que sol que
nada! Queriamos tomar banho de mar, correr... pintar o sete. Voltamos “ti¢do”, como se
diz quando “de branco sé se tem os dentes”. O meu avd Antonio sempre falava “deixe de
besteira, Arlinda. Deixe 0s meninos aproveitar”, mas Dona Arlinda ndo escutava. Este
episddio da praia ficou marcado na memdria da familia porque a minha mée ficou
desesperada porgue o0 meu aniversario e o da minha sobrinha mais velha estava perto e,
na foto, ninguém ia aparecer.

Nos circulos de amizade, sempre surgia alguém falando:

“-fulana t& namorando com aquele menino escurinho, mas até que ele é
trabalhador, de boa familia”.

“-Eu ndo me importo com a cor. O importante ¢ que venha com saude”.

“-Ele ¢ neguinho, mas € cheiroso”.

Lembro-me de uma conversa que tive com uma amiga, quando cursava o normal,

na formacéo de professores. Ela me contou que néo conseguia ficar perto de uma menina
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da nossa sala porque “fedia como negra, fedia como uma macaca” e dizia que nio era
preconceito, nem racismo porque, por exemplo, ela era minha amiga, mas eu néo fedia
como a outra. O cheiro de negro que tanto a incomodava, me leva a relembrar o cheiro
do meu av6. Adorava sentir o cheiro de sua pele, toca-lo nos cabelos, de fazé-lo cafuné e
de como tudo isso me traz lembrancas boas. O suor dele representava para mim o trabalho
do dia inteiro na feira, vendendo macaxeira, inhame. Representava a hora de bater bolos,
quando ficAvamos 0s seis netos ao seu redor, segurando e esperando a sua autorizagdo pra
lamber a bacia.

Até um pouco antes, tomava essas atitudes como atitudes individuais. Mas quando
vou entranhando as histérias umas nas outras, sou levada a fazer conexdes com o que
Munanga (2006) aponta como sendo consequéncias do ideario do branqueamento, que,
apesar de ter fracassado, ficou inculcado atraveés de mecanismos psicolégicos no
inconsciente coletivo brasileiro, rondando sempre nas nossas cabecas. E que a imagem
negativa associada ao negro se dd muito por conta das implicagdes ideoldgicas do
fendmeno da mesticagem partindo da abordagem raciologista que trouxe a ideia de que
existem as “grandes ragas”, os “tipos puros”, a “contaminacao das ragas”. Esta abordagem
€ a que interessa para Kabengele Munanga (2006), pois, diz ele, que 0s seus pressupostos
ideolégicos dominam até hoje. Trago este pensamento para fazer links com o que
acontece no cotidiano, mostrando a complexidade da questdo, pois ser “branco”, ser
“negro”, ser “amarelo” e ser “mestico” ou “homem de cor”, para Munanga, ultrapassa o
contetido genético: “trata-se de categorias cognitivas largamente herdadas da historia da
colonizagdo” (MUNANGA, 2006, p. 18).

Ao contrario de encerrar esta escrita, as vozes presentes aqui me ajudam a seguir
com as minhas inquieta¢c6es na longa caminhada para compreender sobre a complexidade
do racismo a brasileira. O esfor¢co que venho fazendo é de tentar conectar as historias que
encontro no meu cotidiano com as historias que séo elaboradas pela grande narrativa e de

como essas percepcoes influenciam as maneiras como olhamos e praticamos 0 mundo.
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7 1 copeNE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

ANCESTRALIDADE NA RODA: Capoeira e contacio de historia africana em acio
interdisciplinar através da Pedagogia Grio

Maria de Lourdes Farias Lima
Ana Paula Roméo de Souza Ferreira

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo sintetizar resultados sobre a pratica da Pedagogia Grid
na Formacdo Inicial de estudantes de Pedagogia, Pedagogia do Campo e de Letras,
possibilitada através do Programa de Licenciaturas (PROLICEN/UFPB) para atender a
Escola Estadual de Ensino Fundamental Ana Higina, localizada no bairro do Roger, na
cidade de Jodo Pessoa-PB. A comunidade conta com uma parcela significativa de negros,
pretos e pardos, que sofre uma crescente onda de violéncia e exterminio da juventude
negra. Convive com o estigma de ser o bairro do “antigo lixdo” e sediar a Penitenciaria,
conhecida como Presidio do Roger, contexto, esse, que instigou as a¢es pedagogicas
numa perspectiva antirracista. Impulsionada pela implementacdo da Lei 10.639 de 2003,
e pela articulagdo com o Grupo de Capoeira Angola de Palmares, o PROLICEN
Pedagogia Grid realizou atividades de extensdo e pesquisa nos ultimos trés anos.
Trabalhou-se com aportes teéricos da Histéria Cultural, Sociologia, Antropologia e
Educacdo, com circularidade interdisciplinar entre a educacdo, histdria, literatura e arte.
A metodologia utilizada foi qualitativa do tipo etnografica, com um Grupo Focal de 13
participantes, estudantes em Formacdo Inicial (Formacdo Docente) que estdo
desenvolvendo a¢des culturais com intervencdo na educacdo basica levando oficinas de
capoeira e contacdo de histdrias. Seus relatos escritos, apos sistematica etnografica das
atividades extensionistas demonstram uma maior compreensao e assimilacdo da tematica
africana e afro-brasileira, com impacto sobre a mudanca na auto declaracdo de
cor/pertencimento etnicorracial, didlogos com participantes do Movimento Negro,
habilidades para organizacao de eventos, compilacdo em bancos de dados, elaboracdo de
artigos e apresentacao de trabalhos cientificos na referida teméatica. Compreendemos que
as acOes articuladas entre as oficinas na educacdo basica e o Grupo Focal com estudantes
das licenciaturas permitiram maior visibilidade da tematica racial no curriculo e no
Projeto Pedagdgico da Escola Ana Higina e inquietou a consciéncia de si, e 0 sentimento
de pertenca, na construgdo de uma identidade afro-brasileira entre os estudantes das
licenciaturas tocados pela memoria ancestral através da capoeira e da contacdo de
historias africanas.

Palavras-chave: Educacédo etnicorracial. Pedagogia Grid. Formagédo Docente. Capoeira.
Contagé&o de historia. Interdisciplinaridade.
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1 INTRODUCAO

A perspectiva desse artigo é a de apresentar um dialogo sobre os resultados
suscitados numa pesquisa etnografica situada em dois locus: na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), que possibilita & Formagdo Inicial®® da maior parte dos sujeitos
envolvidos, e na Escola Estadual de Ensino Fundamental Ana Higina, espacgo escolar da
Educacdo Bésica, em que buscamos entrelacar saberes pedagdgicos com os saberes

culturais.

A UFPB fica situada no bairro do Castelo Branco, que apesar de ter recebido o
nome de um ex-presidente militar ditador possui um histérico de lutas populares
envolvendo a comunidade académica e os moradores, uma parte de classe média e outra
da Comunidade Sdo Rafael. Na atualidade, esse ¢ mais conhecido por ser o bairro
universitario, caracterizado por agregar um publico estudantil, na area proxima ao

Campus I.

A Escola Estadual Ana Higina esta localizada no bairro do Roger, em Jodo Pessoa-
PB, um ambiente que envolve uma parcela significativa de negros, pretos e pardos, que
convive com o estigma de ser o bairro do “antigo lixdo” e sediar a Penitenciaria
Desembargador Flésculo da Nobrega, conhecida como Presidio do Roger, contexto, esse,
que instigou as acdes pedagdgicas de algumas instituicdes (Casa Pequeno Davi, Escola
Piollin, etc), numa perspectiva inclusiva, com destaque aqui para o Grupo®® Capoeira

Angola Palmares, com préticas culturais antirracistas.

Iniciar por falar dos lugares que essa pesquisa instigou circularidades distintas nos
faz recordar o Patrono da Educagdo Paulo Freire quando dizia “a cabega pensa onde
colocamos os pés” (FREIRE, 1994). E, nesse sentido, mais especificamente, que o Grupo
de Estudos Gri6 vinculado ao Programa de Fortalecimento as Licenciaturas (PROLICEN)
buscou através da capoeira e da contagdo de Histdria Africana um dialogo horizontal com

praticas culturais que articulam saberes ancestrais aos saberes escolares.

61 Compreendemos que a Formagéo Inicial é a formaco que ocorre na fase da graduacéo.
62 O Grupo de Capoeira Angola de Palmares foi fundado em 17 de marco de 1998 e é coordenado pelo
Mestre Dario Pereira Jodo e a Contra Mestra Malu (Maria de Lourdes Farias Lima).
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Essa propositura dialoga com a fala do gedgrafo e intelectual negro Milton Santos
(1978), que de forma bem apropriada possibilitou a compreensdo de que “o lugar
empresta caracteristicas aos sujeitos e os sujeitos ao lugar”. Um dos pressupostos
importantes para pensarmos a cultura e as praticas culturais advindas dela no construto
da formac&o das identidades. Por isso, a necessidade de situar o lugar! O lugar dos pés é
anterior ao lugar da fala, € o lugar do pertencimento.

Nesse intuito, a pratica cultural da capoeira possui uma representacdo social de
resisténcia e de fortalecimento na luta contra “lugares” da opressdo, 0 escravisionismo do
passado e o racismo de antes e da atualidade. O corpo negro que foi aprisionado,
sequestrado, castigado, violentado de diferentes formas transformou em movimento uma
fala corpdrea que traz a ancestralidade através da diaspora e a reinventa em forma de
danga, jogo e luta para falar, girar, organizar e sociabilizar distintos corpos de diferentes

lugares em um Unico espaco: o lugar da roda!

Além da capoeira, a interdisciplinaridade proposta nas ac¢6es culturais nos dois
espacos de atuacdo do Grupo Grib provocou o exercicio da oralidade e da préatica da
contacdo de histdria, enquanto um processo de aprendizagem sobre as culturas africana e
afro-brasileira. As praticas culturais aqui descritas dialogam com a perspectiva da Lei
10.639% de 2003 e da Pedagogia Grid%4. Sendo assim, objetivamos sintetizar os dialogos
dos participantes que vivenciaram os dois lugares de aprendizagem, na UFPB e na Escola
Basica Ana Higina, enquanto espacos necessarios ao processo de Formacéo Inicial.

A metodologia adotada foi etnogréafica com um grupo focal de 13 participantes do
Grupo Grid que sdo estudantes nos Cursos de Pedagogia, Pedagogia com aprofundamento
na Educacdo do Campo e Letras. Os procedimentos etnograficos circundaram varias
etapas: reconhecimento do bairro do Roger, com visitas orientadas pelo Grupo Capoeira

Angola de Palmares, levantamento de aportes bibliograficos, intervencdo e pesquisa de

83 A Lei 10.639 de 2003 modificou a LDB (9.394 de 1996) incluindo a obrigatoriedade o estudo da histdria
e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino e elegeu a data do 20 de novembro para celebrar a
Semana da Consciéncia Negra, em homenagem ao lider Zumbi dos Palmares (BRASIL, 2003).

64 A Pedagogia Gri6 é uma pedagogia criada a partir da prética pedagégica do Gréos de Luz e Grid, Lengois

Bahia, para mediar a sistematizacdo das préaticas e saberes de tradi¢do oral, e seus processos de transmissao
e circulacdo que sdo reinventados para dialogar com o saber formal (PACHECO, 2006).
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campo, com registros em diarios e relatorios, pesquisa iconografica (RICHARDSON,
1999).

Elencamos, na sequéncia, alguns fundamentos da Educacdo das Relagdes
Etnicorraciais, da Pedagogia Gri6 e da Educacdo Popular (EP) nesse didlogo com a

sintese sobre o pertencimento do lugar e os saberes apreendidos com as intervencoes.
2 A EDUCACAO ETNICORRACIAL E A PEDAGOGIA GRIO

Na sociedade contemporanea, observamos que apesar de inUmeras conquistas
tecnoldgicas a humanidade torna-se cada vez mais individualista e preconceituosa. A
prética do racismo é anterior ao capitalismo, no entanto, a l6gica excludente do capital
através do sistema capitalista configurou uma égide etnocéntrica, que oprime,
historicamente, diferentes culturas e etnias para impor sua hegemonia. Entdo, faz-se
necessario pensar o mundo por uma outra légica, na qual se tenha como pressuposto o ser
humano como seres inconclusos cientes da propria inconclusdo (FREIRE, 2015) e a partir
da pratica existencial de uma outra logica, de um “pensar nagd”. Segundo Sodré (2017)

No &mbito brasileiro, por via da comunicagéo transcultural, sugerimos
a possibilidade de um novo jogo de linguagem: uma filosofia de
negociacdo (os nagds, como antigos helenos, sempre foram grandes
negociantes), sem entender “negdcio” apenas pelo vezo moralista das
trocas comandadas pelo capital e sim como a troca simbdlica do dar-

receber-devolver, aberta ao encontro e a luta na diversidade. (...) pensar
nagd. (SODRE, 2017, p.24)

O pensar nagb ndo foi considerado na estipulagdo do ser humano em
mercadorizacdo que atingiu diretamente populacdes de diferentes paises da Africa do
século XV ao século XIX, como forma de acumulacéo de riqueza de quem estava adepto
ao projeto colonialista. E, no Brasil, se constituiu nos pilares: trabalho escravo,
monocultura e latifandio. Concordamos com Noguera (2018, p. 103) que diz em seu
ensaio: “o capitalismo foi apropriado pelo racismo em favor da produgdo de uma

subjetividade conivente com a supremacia branca”.

Na luta contra o racismo muito se preconizou que a escola e a familia seriam os
espacos basilares - embora ndo fossem os Unicos — em que deveria haver praticas de
educacao contra os preconceitos, além de atitudes que contribuissem no desenvolvimento
da autoestima e o pertencimento etnicorracial. Mas, e quando o racismo esta impregnado

no ambito familiar? Ou mesmo na comunidade? E quando a escola ndo discute a
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descolonizagéo do curriculo? Quais as préticas educativas que possibilitam uma educagdo

ndo discriminatdria nesses lugares?

Para Munanga (2005), ninguém nasce racista, mas, a partir da sua relacdo com o
mundo adulto, o sujeito desenvolve ideologias eurocéntricas que contribuem para a
reproducdo dos preconceitos raciais. Além disso, para desenvolver estratégias de
superacdo do racismo é fundamental pensar uma educacdo que considere a desconstrucdo
que a educacdo das relacGes etnicorraciais deve ser direcionada para a populacao negra e

indigena. Se a educacdo ¢ centrada nas “relagdes” deve ser para todos/as.

Munanga (2005) considera que lutar contra essa forma de racismo € ainda mais
complicado porque a sua camuflagem em gestos, brincadeiras e piadas é dissimulada por
uma bandeira na qual se defende que no Brasil, por causa de sua miscigenacdo, nao ha

discriminacdo racial.

Esse disfarce do racismo no Brasil possui raizes ideoldgico-cientificas, uma vez
que esta centrado no mito da democracia racial, que fortaleceu a maioria das analises
antropoldgicas do seculo XX. Além disso, as pessoas que se utilizam das acdes
discriminatorias ndo se reconhecem como culpadas, o que dificulta a realizacédo de formas
de combate a exclusdo racial através de préaticas educativas, por meio das politicas

publicas.

Segundo Munanga (2005), o racismo ‘¢ resultante da aversdo, por vezes, do 6dio,
em relacdo ao outro que possui um pertencimento racial observavel por meio de sinais,
tais como cor da pele, tipo de cabelo e formato de nariz [...]”. Em consonancia com essas
particularidades observaveis, o racismo se manifesta atraves de violéncias fisicas,

revelando-se, também, de forma simbolica, psicologica, institucional, etc.

O Movimento Social Negro comportou diferentes formas de lutas e de resisténcia
contra o racismo e tem possibilitado importantes debates no campo educacional. No
campo cultural, a capoeira, 0 jongo, o samba, 0 maracatu, entre outras formas de praticas
culturais, que se configuraram em estratégias de luta e pratica de educacdo para a
liberdade (FREIRE, 2015).

A capoeira se constitui em uma préatica ancestral que permite essa reflexdo entre
a educacao e a liberdade. Trata-se de uma manifestacdo cultural que se caracteriza por
suas multiplas dimensdes de danga, de luta e de jogo. Para Sodré (2002, p. 22) “uma
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pratica integrada de luta, danga, canto, toque e forma de pensar o mundo”. Esse aspecto
dialégico que a capoeira carrega possibilitou e possibilita a seducdo de pessoas
independente de classe, de raca, de crencas, de género para a roda desde seus primoérdios.
Podemos perceber isso a partir da definicdo de capoeira de Soares (2001) de capoeira
escrava, de tradi¢do rebelde que tinha fortes raizes escravas e que seduziu aqueles de outra

condicdo social e juridica, por sua maneabilidade e resisténcia.

Essa contextualizacdo se faz necessaria para o entendimento da trajetoria da
capoeira de luta de sobrevivéncia no periodo da escraviddo, de pratica de vadiagem
proibida pelo Codigo Penal de 1890, até seu reconhecimento como Patriménio Cultural
e Imaterial da Humanidade em 2014, os capoeiras transitaram entre a casa do senhor e a
rua, atualmente entre o centro e a periferia, quer dizer, entre os becos e vielas das favelas
e as academias nos shoppings centers no Brasil e no exterior. Enfim, a capoeira hoje,
segundo os dados do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), é praticada em mais de
150 paises (BRASIL, 2014).

Neste ensejo, compreendemos que a capoeira no decorrer do tempo sofreu
mudancas e transformacdes necessarias para sua continuidade, uma delas foi a criacdo da
Luta Regional Baiana, conhecida como Capoeira Regional criada em 1937 por Manoel
dos Reis Machado (mestre Bimba). Ele recebe a liberacdo do Alvara da primeira
academia de capoeira Centro Cultura Fisica e Regional. A partir da criacdo, pelo mestre
Bimba, do estilo Capoeira Regional é criado um método de ensino e cddigo de conduta

diferenciando-se da capoeira vigente na época.

Com o surgimento do estilo regional, a capoeira passou a ser praticada em recintos
fechados com critérios para que a pessoa pudesse participar da academia. A partir do
estilo Regional, houve uma necessidade de organizacdo dos demais capoeiristas baianos
na época, e foi indicado Vicente Ferreira Pastinha, mestre Pastinha como representante
da Capoeira tradicional ou mée, hoje identificada como Capoeira Angola. Em 1941,
mestre Pastinha recebe a liberag&o de sua academia, Centro Esportivo de Capoeira Angola
(CECA), em Salvador, no estado da Bahia. Dai, com os estilos comega 0 processo de

formalizagdo da préatica social da capoeira como as escolas. (BRASIL, 2014).

Atualmente os estilos capoeira regional e capoeira angola possuem suas escolas
e grupos espalhados pelo pais e no exterior. Tanto a Capoeira Angola como a Capoeira

Regional possuem tradicgéo, ritual, fundamentos e comportamentos que os caracterizam.
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Nesta vivéncia, o grupo de capoeira parceiro do PEDAGOGIA GRIO é da linhagem do
senhor Norival Moreira de Oliveira, mestre NO, fundador da Associagéo Brasileira e
Cultural de Capoeira Angola Palmares (ABCCAP), de Salvador- Bahia que descende dos
mestres Nilton, Zeca e Pirrd. Essa arvore genealdgica da capoeira angola pode ser vista
no quadro exposto na Associacdo Brasileira de Capoeira Angola (ABCA), situada no
Pelourinho, em Salvador, Bahia. Também retratada no livro de Paulo Magalhaes, O Jogo

de Discurso - A disputa por Hegemonia na Tradicdo da Capoeira Baiana (2012).

Na Paraiba, em Jodo Pessoa, o senhor Déario Pereira Jodo, conhecido por mestre

Dério é discipulo do mestre N6, o qual foi e é formado dentro da tradicdo da capoeira

angola e coordenador do Grupo Capoeira Angola Palmares, no Roger. Na capoeira angola

a formatura do mestre se da pelo reconhecimento da vida dedicada a capoeira, do percurso

e dos percalcos enfrentados no mundo da capoeiragem. Para Aragdo e Duarte (2011,
p.126):

Na capoeira se ensina que o conhecimento vem com o tempo, com a

experiéncia. Para chegar a mestre, além da habilidade e capacidade na pratica

do jogo, é preciso ter vivido muito. Ndo basta saber dar o golpe certeiro, tem

que ser reconhecido pela comunidade como aquele que a arte da capoeira

arraigada no corpo e na alma, pois capoeira ndo é somente jogo, também é um
modo de vida (ARAGAO & DUARTE, 2011, p. 126).

A capoeira, neste contexto de pratica cultural dentro da escola, se mostra como
processo alinhado com a proposta de educacdo popular de Paulo Freire (2015) em que
ninguém educa ninguém e que ninguém se educa sozinho, mas todos juntos como agentes
conscientes de mudanca e transformacdo da sociedade. Segundo o mestre NO, 0
capoeirista € um cidaddo do mundo e na escola precisa tornar-se um educador critico da

realidade que a periferia enfrenta no cotidiano.

O mestre de capoeira torna-se, no contexto da escola, o educador consciente de
seu papel na transmissao da capoeira para outras geracoes, de manutencdo dos saberes e
fazeres e de refletir como 0s mais novos capoeiristas a capoeira como luta de resisténcia
dos afro-brasileiros, como préatica de liberdade da classe subalterna, dos pobres, como
Freire conceitua dos Oprimidos. Segundo Keim e Silva (2012, p.83):

Entendendo-se a libertagdo como processo pelo qual as pessoas se organizam
para promover a revitalizagdo de sua humanidade vilipendiada e roubada
constituindo, dessa forma, uma resposta ao processo colonial que ainda vigora
na atualidade como memoria, como lembrangas e como agles presentes no
cotidiano do contexto civilizatorio no qual vivemos.
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Esses autores em seu livro Capoeira e Educacdo Pds-Colonial — Ancestralidade,
Cosmovisdo e Pedagogia Freiriana fazem uma ponte entre a capoeira e as pedagogias
freirianas ressaltando a inclusdo e a interacdo como caracteristicas inerentes a capoeira e
as pedagogias freirianas, ambas percebem o ser humano em toda sua possibilidade de ser
mais, de aprender a dizer sua prépria palavra gerada num corpo que pensa. Para Sodré
(2002) na capoeira, 0 corpo é produtor de conhecimento.

Nas palavras do Mestre NO: capoeira na roda, capoeira na vida. Se Paulo Freire
ndo entrou na roda de capoeira em suas andangas pelo mundo, as suas ideias, as
“Pedagogias” trouxeram e traduzem para a “roda da vida” os circulos de cultura e as
universidades, a ansia de libertacdo que os negros tinham, devido a condicdo de exilados
de sua terra e também devido aos maus tratos sofridos nas senzalas e plantacbes de café
e cana de aglcar (KEIM & SILVA, 2012, p.70).

Paulo Freire (2004), patrono da educacdo brasileira e da Latino América, ao
problematizar a educacdo enguanto um processo educativo dialogico, realizado através
de uma praxis multi e intercultural no ambiente escolar e todo seu entorno. Entendemos,
portanto, com o apoio dessas leituras, que estas praticas compreendem um conjunto de
reflexdes e acdes educativas em ambientes escolares e ndo-escolares que visam combater

0s mais variados tipos de preconceitos.

Nesse contexto, entra em cena a Pedagogia Gri6, que ganha um corpus proprio.
Concebida como sendo o conjunto de a¢6es educativas reinventadas dos saberes culturais,
presente na comunidade, em didlogo com o conhecimento formal, que visa 0 combate do

preconceito racial e a reinvencao da roda na busca do pertencimento.

Os Gribs sdo uma terminologia francesa para os mestres africanos especialistas
em contacdo de histdrias, genealogistas, mediadores politicos, comunicadores e poetas
populares, centrados na tradi¢do oral ancestral. Para a educadora Lilian Pacheco (2006),
a idealizadora da Pedagogia Gri6, sdao exemplos de Griés na comunidade escolar:
cirandeiros, capoeiristas, juremeiros, poetas, repentistas, rezadeiras, representantes de
religiGes africanas e demais pessoas que interpretem elementos culturais com tracos de
ancestralidade afroindigena. Dessa forma, percebemos que existem outras formas de
produzir conhecimento, que utilizam de outros elementos como memdria, oralidade e

ancestralidade.
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Nas sociedades africanas, a oralidade ¢ um elemento central na producéao e
manutencdo das mais diversas culturas, dos valores, conhecimentos, ciéncia,
histéria, modos de vida, formas de compreender a realidade, religiosidade, arte
e ludicidade. A palavra falada, para os povos africanos, possui uma energia
vital, capaz de criar e transformar o mundo e de preservar os ensinamentos. As
narrativas orais sdo registros tdo complexos como os textos escritos. Essas
narrativas se articulam a musicalidade, a entonacéo, ao ritmo, a expressédo
corporal e a interpretacdo. S&o guardadas e verbalizadas por narradores ou
grios, treinados desde a infancia no oficio da palavra oral. Eles se apropriam e
transmitem crencas, lendas, licdes de vida, segredos, saberes, e tém o
compromisso com aquilo que dizem (BRASIL, 2014, p. 34).

Nessa perspectiva, a Pedagogia Grid esta enlacada em atividades que reflitam a
nossa ancestralidade como principio norteador para uma melhor compreensao e aceitacao

das nossas identidades culturais.
3 0 LUGAR DOS PES E DAS RODAS

O Roger esta sob a abrangéncia do Conselho Tutelar da Regido Norte e recebe
apoio da Associacdo Santos Dias, uma associacdo de carater classista e humanista, ligada
aos principios da Teologia da Libertacdo. Conta, ainda, com o apoio de religiosos de
matriz africana, em suas duas principais vertentes — Umbanda e Candomblé — geralmente

em tensao com outras modalidades religiosas de fundo cristéo.

A Escola Ana Higina, apesar de pertencer a Rede Estadual de Ensino, oferta o
Ensino Fundamental, o que, na atualidade, se apresenta como uma situacdo provisoria,
uma vez que o processo de municipalizacdo das Escolas de Ensino Fundamental esta em

curso e consta como meta do Plano Nacional de Educagéo (PNE).

A escola possui, no entanto, parcerias importantes, como a do Grupo Capoeira
Angola Palmares que também esta localizado no Roger, cuja sede, provisoria, € abrigada

pela ONG Casa Pequeno Davi.

Importante para 0 auto reconhecimento e a autoestima da populacdo do Roger, o
Grupo de Capoeira tem como objetivos a manutencédo da tradicéo viva da capoeira angola
e a garantia da expressao de outras manifestacGes da cultura afro-brasileira, tais como

maculelé, samba de roda, percussédo e penteado afro.

Além da formagao humana, primando por aspectos da formacéo politica, social e
cultural das criancas, adolescentes e jovens, dentro dos principios do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), e das propostas do Movimento Negro, atento ao

desenvolvimento do protagonismo infanto-juvenil. Dessa forma, acentua-se a consciéncia
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de si, o sentimento de pertenga, fundamental na construcdo de uma identidade cidada

afro-brasileira e de uma cultura de paz, no bairro e em nossa cidade, em geral.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Ana Higina esta localizada no bairro
do Roger, bairro este notoriamente marcado por um cotidiano de violéncias e faz parte da
10° regido orcamentaria do municipio de Jodo Pessoa. O bairro do Roger possui 10.381
habitantes e o indice de desenvolvimento humano de -0,12, com base nos dados de
populacéo (2010) e do indice de Exclusdo (2009) fornecidos, respectivamente, pelo IBGE
e pela Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa. Esta dividido em Alto Roger e Baixo Roger.
Possui quatro comunidades: Terra do Nunca, Buraco da Gia [sic], a Comunidade do “S”
e a Comunidade Asa Branca, reconhecidas como Zona Especial de Interesse Social
(ZEIS), pela Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa (PMJP).

Afinal, o que diz a Comunidade do Roger sobre o racismo?

A comunidade conta com uma parcela significativa de negros que sofre uma
crescente onda de violéncia e exterminio da juventude negra. Convive com o
estigma de ser o bairro do “antigo lixd0” e sediar um presidio de seguranga
maxima, contexto, esse, que assusta pesquisadores, fazendo com que poucos
projetos da Universidade atendam essas comunidades, carentes de tantas
necessidades de ordem educacional (PROJETO GRIO, 2018).

A gestora da escola Ana Higina nos anos (2014 a 2017) possibilitou um dialogo
com a comunidade fundamental para pensarmos um processo de descolonizacdo do

curriculo:

[...] aqui na comunidade e na escola existe o reconhecimento da capoeira como
um elemento fundamental para melhorar a aprendizagem e o entendimento do
que é ser negro, sua cultura. Existem por vezes, algumas pessoas de
determinadas religides que ndo aceitam a capoeira. E isso é o0 preconceito com
a cultura negra. A capoeira precisa continuar [..] (GESTORA, In.
RELATORIO GRIO, 2016)

Percebemos que o racismo institucional estd presente na comunidade e, por
consequéncia, chega no chdo da escola através de determinadas orientacdes religiosas que
se somam na discussdo das intolerancias. Compreendemos que o microlugar esta
dialeticamente ligado a formacgéo do povo brasileiro, que se deu pelo viés da violéncia
fisica e simbdlica, e que a hegemonia da matriz europeia definiu o tipo de sociedade em
que vivemos, em contra partida, as matrizes afro e indigenas foram relegadas as periferias

de nossas cidades.

Nesse processo de busca do pertencimento etnicorracial e do dialogo com os

principios da Pedagogia Grié - ancestralidade, oralidade, identidade e pertenca,
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musicalidade - que nortearam as praticas da capoeira e da contacdo de historia africana
foram sintetizados na fala de uma das participantes,

[...] Fomos bem recebidos pela escola para fazer a contacao de histdrias sobre
o Damiao, o super hero6i da capoeira. Enquanto estdvamos com os preparativos
dentro da sala, as criancas olhavam por fora da porta da sala com seus olhares
curiosos [...] os fantoches iniciaram chamando as criangas, agucando sua
curiosidade para a histéria, o grupo de capoeira Angola estava la fazendo
inicialmente toda a sonoplastia da contacgdo, feita pela Contramestre Malu. A
contacdo de histdrias tinha mais dimensdes além de contar a histéria de um
livro, tinha uma dindmica e um ritmo maravilhoso e ia da contadora, aos
instrumentos de capoeira, aos capoeiristas e aos mestres, as crian¢as e claro
aos fantoches, todos participavam daquela contacdo. A capoeira era algo que
fazia parte da realidade de algumas criancas e a histéria de Damido gira
exatamente em torno da capoeira, e seus ensinamentos, ritmo, caracteristicas e
etc (PARTICIPANTE GRIO, In.: RELATORIO GRIO, 2018)

Uma atrativa narrativa etnografica da estudante licencianda Grié Aprendiz
Jeniffer. Quem sdo os mestres (educadores) dessas praticas, quem sdo seus aprendizes
(educandos)? Abib (2107) nos esclarece, o seguinte: “O mestre é aquele que permite que
os saberes transmitidos pelos antepassados vivam e sejam dignificados na memoria
coletiva” (ABIB, 2017, p. 97).

A mudanca do olhar sobre as comunidades periféricas se deu com a valorizacdo
das lutas das minorias, das classes subalternas, de reconhecer que nédo existe apenas um
“saber”, como disse Paulo Freire (2001), “ndo ha saber maior ou menor, os saberes sao
diferentes”, e que educag¢do acontece em diversos locais, € ndo existe apenas o
conhecimento “escolarizado”, se passou a reconhecer outros saberes, outras pedagogias.
Todavia ainda temos na sociedade os indicios do preconceito com pessoas analfabetas.
Para Sodré (2002):

Nos habituamos a ver cultura apenas ali onde o conceito e letra exercem seu
mandato de onipoténcia. Por isso, temos dificuldade em reconhecer a sabedoria
do analfabeto ou do pobre, cegos para a evidéncia de que culto e sabio (e ndo
erudito letrado) é aquele que produz saber a partir da sua precariedade no
mundo (SODRE, 2002, p. 17).

Nossa experiéncia na Comunidade nos levou a refletir a necessidade da
aprendizagem na comunidade do Roger, na Escola Ana Higina e de reaprender com o0s
saberes culturais da capoeira e dos capoeiristas, do Mestre e da ContraMestra, no processo
de formacdo dos pedagogos e educadores e da necessidade de conhecer outros
referenciais além do curriculo eurocéntrico. A capoeira, enquanto pratica educativa para

a liberdade, nos enriguece em nossa formacéo inicial e continuada.
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O racismo ainda se faz presente nas escolas! Nesse sentido, no Curso de Pedagogia
da Universidade Federal da Paraiba, consta esse estudo como disciplina optativa, atraves
do PROLICEN podemos ter contato direto com temas ligados a histéria dos negros, da
Africa e dos afro-brasileiros preconizado na lei 10.6339/2003, e experienciar a cultura
afro-brasileira na roda de capoeira, tocar, cantar e jogar capoeira, deu sentido e
significado ao grupo Grié como parte fundamental no processo de formacéo dos

Licenciados em Pedagogia e das demais licenciaturas.
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M Il COPENE NORDESTE
ﬁ Epistemologias Negras e Lutas
Antirracistas

REFLEXOES SOBRE A PARTICIPACAO DO NEABI NA AUTOIDENTIFICACAO E
PERTENCIMENTO RACIAL DE DISCENTES DO IF BAIANO - CAMPUS
VALENCAS®>

Scyla Pinto Costa Pimenta

As analises em torno do tema raga nas Ciéncias Sociais séo um campo privilegiado
para o entendimento e representacdo do Brasil, como pode ser visto na atualidade dos
debates sobre desigualdades raciais, politicas de acdo afirmativa, variabilidade e
pertinéncia dos termos de classificacdo racial usados no censo e em outros contextos
académicos e politicos. Embora a preocupacgdo sobre 0 tema raca seja antiga no Brasil,
suas implicagdes politicas tornaram-se mais pulsantes apds a afirmacdo oficial da
existéncia do racismo feita, em 1995, pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso.
Naquele outubro em que os manifestantes da marcha de 300 anos de Zumbi exigiam
medidas concretas de combate a discriminacdo racial, a afirmacdo do Estado de que
reconhecia o preconceito de cor no Brasil, contrariando as noc¢des de democracia racial
ainda vigentes no pais, abriu espaco para uma série de politicas especificas de superacao
de desigualdade (TELLES, 2003; DAVILA, 2006). Muitas delas s6 foram implementadas
em governos posteriores, evidenciando o racismo como um problema intrinseco a
singularidade do pais, estando vinculado a preservacdo das hierarquias de poder e
desigualdade. A partir de entdo, o debate publico evidenciou uma série crescente de
manifestacdes de violéncia simbdlica contra o negro, contra-arrestadas pela lenta
ampliacdo de politicas publicas antirracistas e pela crescente pressao dos movimentos

sociais.

As politicas de acdo afirmativa objetivam a superacdo de uma situagdo de
iniquidade e evidenciaram uma realidade racial amenizada pela ideia da democracia racial
e dissimulada ao longo da historia brasileira. Segundo Schwarcz (1993), o racismo no

Brasil se inicia no pré-abolicdo, com os debates das recém-criadas instituicdes publicas

65 Leticia Estefane Lima Vieira e Brenda Duarte dos Santos foram discentes do IF Baiano e
integrantes do NEABI (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas) do campus. Participaram do projeto
realizando desde a coleta até a analise dos dados, visando a escrita do seus Trabalho de Conclusdo de
Curso. Agradecimento a Natanael Costa da Silva, servidor do Campus, que colaborou na coordenagéo da
pesquisa.
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do pais — museus, institutos historicos, escolas de direito e de medicina — que buscavam
ajustar a realidade brasileira, através de apropriagdes e obliteracdes, as teorias racialistas
europeias, visando manter a estabilidade das relagdes de poder no ambito da aboli¢do do

estatuto de escravo.

Freyre finaliza esse periodo com uma sentenca confortavel as elites,
principalmente as do nordeste de maior miscigenacao, ao diluir o discurso até entdo
hegeménico da degeneracdo do mestico na ideia culturalista das relacGes raciais
harmonicas (GUIMARAES, 2004). Essa analise continuava a se apoiar nas relacdes de
hierarquia e imobilidade racial existentes, encobrindo-as, ja& que as praticas racistas
tornavam-se elemento fundamental para a delimitacdo de um habitus que aliava o lugar

social & cor da pele.®

Apenas na década de 1950 a interpretacao freyreana foi formalmente questionada
a partir das pesquisas promovidas pela Unesco. Embora buscassem demonstrar as bases
da democracia racial brasileira, a partir de pesquisas prévias de antropo6logos
estadunidenses e franceses, revelaram um Brasil feito para os socialmente brancos e
caracterizado pela exclusdo e desigualdade racial, vista apenas como de classe. A
integracdo do negro passava por tornar-se socialmente branco, pela identificacdo do
habitus social, moral e estético dos brancos (PEREIRA; SANSONE, 2007).

Fernandes (2007) atentou para a existéncia do “preconceito de ndo ter
preconceito”, em que a democracia racial seria apenas um padrdo ideal que conviveria
com o “preconceito de cor” — fundado na “disposi¢do para esquecer o passado” e deixar
que as relacdes se resolvessem por si, por acomodagéo e sem conflito. Condenado no
plano moral, o preconceito seria pouco repelido na pratica cotidiana. O esquecimento do
passado se daria pela assuncdo daquilo que Bourdieu (1993) chamaria habitus corporal,
em que o critério racial seria ocultado através da negacdo da ancestralidade africana.
Quanto menos elementos africanos — estéticos e culturais — apresentassem, menos dificil
seria 0 processo de ascenséo social. E através desse processo de embranquecimento, em
gue um habitus de cor deveria ser adquirido, que as hierarquias e as fronteiras nas varias

areas de poder foram mantidas e mantiveram o racismo.

66 A partir do conceito de habitus de Bourdieu (1983) - espécie de conhecimento préatico que se forma
pelo compartilhamento do mesmo sistema de agéo e interpretagdo do mundo, e por sua vez e é formado por
ele - penso o habitus de cor como um conhecimento pratico que alia o lugar social a cor da pele.
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A adequacgéo ao habitus de cor permanece em aspectos corporais atrelados ao
significado de beleza: cabelos lisos e pele clara, entre outros. Marcantes principalmente
nas mulheres, mesmo em cidades de maioria negra, tais caracteristicas, por serem
pautadas nas diferencas fenotipicas, dividem a sociedade brasileira em dois blocos e
reforcam a identificacio entre beleza e lugar social. E o belo como signo de distingdo
social. O racismo se utilizaria dae excluséo e desigualdade para determinar o lugar social

que cada “grupo de cor” deve ocupar.

Contextualizando — Por que os jovens que ingressam no IF Baiano/Valenca se
autointitulam brancos, se vemos um Campus negro?

A cidade de Valenca pertence ao Baixo Sul Baiano®, territério eminentemente
negro, composto com mais de cinquenta comunidades autointituladas quilombolas.
Segundo o SEI/IBGE, de 2010, o municipio de Valenca tem 82,1% de populacdo negra
(20,6% autointitulados pretos e 61,5% pardos). O campus do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano desta cidade é composto majoritariamente por
alunos negros, mas que nem sempre se reconhecem como tal. Na ficha de matricula, no
quesito cor/raca, muitos alunos socialmente reconhecidos como pretos marcam a opgao
“branco” ou “pardo”. Essa falta de reconhecimento ndo ¢ um acontecimento proprio nem
do IF Baiano Valenca e nem do Baixo Sul. E dificil ao jovem negro pertencente a grupos
mais populares e de baixa renda assumir sua identidade racial, visto que os modelos
sociais de beleza orientam para um embranquecimento que nega os referenciais de

identidade e beleza deste grupo.

Elias e Scotson (2000) observam que as nocdes de pertencimento e exclusao séo
instituidas através de manobras de poder que marginalizam pelo mau uso da imagem
coletiva do outro. O pertencimento gera coesdo interna ao grupo que dita um estilo de
vida e valores, que passam a ser reconhecidos e reproduzidos como um conjunto de
normas e tradi¢Bes vistas como as melhores. Os sinais de pertenca ao grupo conferem
poder e distingéo, enquanto os sinais de exclusdo atribuem estigmas de despossuidores de
valor. Para criancas e adolescentes negras algumas marcas distintivas (como cor, cabelo,
formato de corpo) comumente aparecem com o filtro social do preconceito e

inferiorizacdo oferecidos em véarios contextos sociais, inclusive na escola. Isso porque

67 Composto por 15 cidades - Aratuipe, Cairu, Camamu, Gandu, Ibirapitanga, Igrapitna, Itubera,
Jaguaripe, Nilo Pecanha, Pirai do Norte, Presidente Tancredo Neves, Taperod, Teolandia, Valenga,
Wenceslau Guimaré&es.
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valor e estigma se contrapdem por meio da imposi¢cdo de uma crenga de um modelo

explicativo do mundo, uma figuragdo que é acreditada como universal.

Bourdieu (1983) utiliza os conceitos de campo, capital e habitus para demonstrar
como os sentidos, 0s consensos e as formas de ser sociais se estabelecem na luta pelo
monopolio das estratégias de classificacbes na dindmica social. De forma que a
compreensdo do mundo — ou 0s sentidos e consensos a respeito das relagcdes que ocorrem
nos espacos sociais — se da através de lutas pela manutencdo do poder de classificar e
definir os principios de visdo e divisdo do mundo social. Como os critérios de
classificagéo, de si e dos outros, nunca coincidem perfeitamente, algumas artimanhas séo
comumente usadas na busca de alcangar um consenso, como por exemplo a
“naturalizacdo” de alguns elementos sociais que, sendo assim nomeados, perdem sua
caracteristica de imposicao e aparecem como fronteiras legitimas, e passam a ser vistos
como anteriores ao processo das lutas simbdlicas. Nesse sentido, podem ser aproximados
do conceito de “fronteiras” de Barth (1998)%,

Gomes observa que a escola, para além de ser apenas um espacgo de formacao de
saberes académicos, ocupa amplo lugar de formacdo socio cultural, inclusive tendo
destacado peso no processo de construcdo das identidades sociais, mas que aparece,
“lamentavelmente, refor¢cando esteredtipos e representacdes negativas sobre esse
segmento étnico/racial e o seu padrio estético” (GOMES, 2002, p. 41). E assim que no
ambiente escolar, para além dos contetdos curriculares, se aprende e compartilha estilo
de vida e valores, que se produz e reproduz normas e tradi¢des, que se gera pertencimento
e exclusdo. Percebida como um dos espacos responsaveis pela perpetuacdo das
desigualdades raciais, por exemplo ao desqualificar o continente africano e inferiorizar
racialmente 0s negros, a escola impacta negativamente na construcao das identidades dos
jovens negros (SANTOS, 2005). As reflexBes levantadas por Abdias Nascimento, em
1977, sobre como o embranquecimento cultural ofertados no curriculo escolar era uma

estratégia de genocidio do negro, infelizmente, ainda hoje se fazem valer:

Se consciéncia é memoria e futuro, quando e onde estd a memdria africana,
parte inalienavel da consciéncia brasileira, no curriculo escolar? Onde e
quando a histéria da Africa, o desenvolvimento de suas culturas e civilizagdes,
as caracteristicas do seu povo, foram ou séo ensinadas nas escolas brasileiras?
Ao contrério, quando h4 alguma referéncia ao africano ou negro, é no sentido

&8 As relagdes raciais no Brasil podem ser pensadas a partir desse conceito de fronteiras em que o
pertencimento, a um lado ou a outro, coloca os sujeitos frente a permissdes ou proibicoes, e que, nesse
campo especifico, se da através de sinais corporais (aspectos fenotipicos e modos de ser com 0 corpo).
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do afastamento e da alienacdo da identidade negra (NASCIMENTO, 2018, p.
113).

Resultando da luta das varias frentes®® dos movimentos negros e buscando
responder a necessidade desse conhecimento foi sancionada a Lei 10.639/03 (atualizada
pela Lei 11.645/08), que inclui a obrigatoriedade do ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira. Seguindo os documentos desses movimentos, a intencao era a de extrapolar o
ensino e o curriculo de forma a alcancar o fortalecimento da identidade do
afrodescendente e da luta anti-racismo. No entanto, a sua implementacdo ndo foi

garantida e hoje, dezesseis ano apos, ainda ndo foi completamente efetivada.

O papel dos Instituto Federais, e das escolas de um modo geral, na apreciacao
desta Lei ndo deve apenas se restringir a propiciar um espaco de debates para que exista
a percepcdo positiva do pertencimento racial, mas sim, deve se voltar a construcao de um
lugar que permita a contraestigmatizacdo, que desnaturalize as construcdes de poder
trazidas pela ideia de igualdade racial, e também possibilite o0 surgimento de simbolos e

figuragOes positivas de autoidentificacdo e pertencimento.

Em 2013 surge o NEABI do IF Baiano como parte da Politica de Inclusdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica., com a intencdo de, através do Ensino,
Pesquisa e Extensdo, assessorar o cumprimento das Leis 10.639/03 e 11.645/08 que
tornaram obrigatdrio o ensino da historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena nos

curriculos.

Paragrafo Primeiro: O NEABI é um Nducleo de natureza propositiva,
consultiva e deliberativa voltado para o fomento a estudos das questdes étnico-
raciais, e desenvolvimento de acBes de valorizagdo das identidades afro e
indigenas (Titulo 1, Art. 1 — Regimento Interno do NEABI IF Baiano, 2014).

O trabalho no Nucleo é realizado, em rede com os outros campi e com a Reitoria,
visando aspectos mais gerais no sentido de ingresso e permanéncia dos discentes,
tencionando a inclusdo destes temas no curriculo e nas disciplinas, promovendo
capacitacdo de docentes. Mas também ocorre em acgdes locais de estudo, ensino, pesquisa

e extensdo com os discentes, em maioria, do Ensino Médio do campus. A presenca da

69 Alguns aspectos das reivindicacdes, referentes a questdo educacional, que a Lei busca atender, ja
constavam na declaracéo final do | Congresso do Negro Brasileiro promovido pelo Teatro Experimental
do Negro (TEN), em 1950. Também aparecem nas reivindicacdes da Convencéo Nacional do Negro pela
Constituinte, de 1986. Além de constar no Programa de Superagéo do Racismo e da Desigualdade Racial,
documento que foi entregue ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, pelas entidades que
realizaram a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida, em 1995 (SANTOS,
2005).
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comunidade externa nos encontros do Nucleo é pequena, mas sdo comuns 0s convites de
parceria com Casas Religiosas de matriz africana, Associagdes Comunitérias e Grupos

Culturais da cidade e regido.”

Para além de abordar o tema apenas em “datas comemorativas” o NEABI busca
promover junto aos discentes, principalmente queles que participam do Nucleo de Estudo,
reflexdes no sentido de remover os antigos valores e simbolismos coloniais (que sempre
Vé a experiéncia do negro no Brasil sobre um viés do sofrimento e nunca da forca), ao
tempo que atuamos de forma inclusiva, fortalecendo lugares e representacgdes sociais dos
negros e indigenas na sociedade atual. Nos encontros séo realizadas leituras, oficinas,
atividades de integracdo e reflexdo. A acao do NEABI propicia, dessa forma, um processo
de contraestigmatizacao, através de um processo de afirmacdo de caracteristicas vistas

como anémicas.

A atuacdo do NEABI, campus Valenca, se orienta com a ideia de que a escola
deve ser um espaco de ressignificacdo das construc@es simbdlicas, de modo a ndo mais
reproduzir valores que gerem preconceitos, ao tempo que, atuando de forma inclusiva,
fortaleca lugares e representacdes sociais dos negros. Como afirma Gomes, se na escola
“aprendemos a reproduzir as representagdes negativas sobre o cabelo crespo e o corpo
negro; podemos também aprender a supera-las” (2002, p. 50). Assim, ao realizar estudos
e pesquisas especificas sobre a tematica étnico-racial o NEABI assume a sua posi¢ao na
luta contra o racismo institucional na sociedade além de reafirmar a relevancia da Lei
11.645/08, e gerar novos dados para repensar e aprimorar as relacdes raciais no ambito

escolar.

Alguns dados sobre autodeclaracdo no Campus — pesquisa de duas discentes do
Ensino Médio, membro do NEABI

Apesar dos debates sobre inclusao e a busca de implementacdo da Lei 11.645/08,
as novelas, revistas, livros e romances ainda apresentam a imagem dos negros de modo
inferiorizado em suas acdes e caracteristicas fisicas fortalecendo um imaginario comum

que desvaloriza essa grande parcela da populacéo brasileira. O Territorio de Identidade

0 Além dos jovens do Ensino Médio, alguns discentes do Subsequente e das P6s-graduacéo
comparecem as reunides de estudo. Também egressos e comunidade comparecem a algumas reunifes
tematicas. atualmente conta com a participacdo de mais de 30 membros, sendo dois TAEs, quatro
docentes efetivos e dois docentes substitutos, no entanto o nimero de discente oscila bastante, em
funcéo do fim do deu ciclo educacional na instituicées.
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do Baixo Sul é eminentemente negro, porém ndo € isso que os discentes informam em
suas fichas de matricula ao ingressarem no Campus Valenca, do IF Baiano. No entanto,
é possivel ver o processo de incorporacdo da identidade negra, com a positivagdo do
discurso e da estética, dos mesmos discentes ja no segundo ano de vivéncia escolar no

Instituto.

A pesquisa sobre autoidentificacdo e pertencimento racial, foi realizada no ano de
2017, por duas discentes que frequentavam as reunides do NEABI desde 2015, quando
entraram na Instituicdo. Teve como objetivo geral levantar dados referentes a composi¢éo
étnico-racial autoidentificada dos discentes do curso nas duas turmas de agroecologia
ingressantes em 2015 e relaciona-los com a autoidentificacdo realizada ao fim dos trés
anos do ensino médio. Foram analisadas as fichas de inscricdo/matricula e comparadas
com um questionario, criado pela pesquisa, sobre cor e referéncia identitaria aplicados as
turmas de agroecologia concluintes em 2017.

A reflexdo sobre o tema foi levantada pelo Coordenador da Secretaria ao perceber
que no ato da matricula boa parte dos calouros preferiam se autoidentificar como brancos,
mesmo quando sdo vistos socialmente como negros, percepcao propria de uma sociedade
que ainda se fundamenta em uma identificacéo racial do negro com imagens negativas e
preconceituosa. Era notéria a mudanca positiva na autoidentificacdo e autorrepresentacao
no decorrer dos trés anos no Instituto, o que nos fez levantar a hipotese de que as
atividades desenvolvidas pelo NEABI estaria gerando alguma transformacéo positiva na
autopercepcao dos discentes. Ainda que nem todos servidores buscassem de forma
consciente dissolver preconceitos raciais, ainda que por muitos momentos o racismo
institucional mostrasse suas garras, percebiamos que havia uma mudanga que se
apresentava nas falas, no modo de usar o cabelo, no jeito de se identificar socialmente,

gue extrapolavam dos jovens que participavam do Nucleo.

A pesquisa constou de dois momentos com abordagens respectivamente
quantitativa e qualitativa, visando obter dados sobre a vida dos estudantes, tais como: tipo
de escolaridade, municipio, renda e cor/raca e identificacdo com concepcles de matriz
africana expressos em habitos corporais ligados a apresentacao fisica e habitos culturais

e comportamentais.

As categorias existentes no questionario comparativo foram as mesmas utilizadas

pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou seja: “amarela”, “branca”,
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“indigena”, “parda” e “preta”. A opg¢do pelo modelo de classificacdo de cor/raca ja
utilizado pelo IBGE se deu por dois motivos: para permitir a comparabilidade entre os
dados fornecidos pela ficha de matricula e por se considerar que as categorias do IBGE
ja estdo consolidadas no discurso dos respondentes. Importante lembrar que a inclusao
deste item, nas matriculas do IF Baiano, funciona como ferramenta para a percep¢do da

politica de promocao de igualdade racial dentro do ambiente escolar.

O primeiro momento da pesquisa foi de leitura dos conceitos e artigos sobre a
temaética, além do levantamento e tabulacdo das caracteristicas econdémicas, escolares e
raciais do recorte de estudantes. Apds debatermos as categorias raciais usadas pelo IBGE,
iniciamos um processo de leituras de temas relacionado a trajetéria escolar, representacao
estética do negro, reproducdo de estere6tipos. Os temas estética negra, cabelo crespo e
género foram bastante abordados pelas jovens em suas indagacOes sobre a representacdo
do negro no Campus. Sites como 0 GELEDES também apareceram como representativo
nesses debates com as discentes pesquisadoras. Sobre a questdo meninas negras, Leticia

Vieira reflete em seu TCC

Dessa forma, o reconhecimento da identidade racial, que neste caso passa pela
compreensdo da origem africana, é um importante tema que deve ser debatido
por toda a sociedade visando o fim do preconceito e da exclusdo. Até pouco
tempo a maioria das escolas e as familias ndo ensinavam as criangas negras,
em especial as meninas, a pensar e se posicionar positivamente sobre essas
questdes.

A outra discente pesquisadora, Brenda Duarte dos Santos, fez um relato mais

pessoal ao falar da estética dos cabelos e sua trajetoria de afirmacéo identitaria

Quando era crianga usava meu cabelo preso, com trangas, com cachinhos
feitos, com muitos penteados; minha mée sempre se dedicava em manté-lo
penteado e preso, visto que ela ndo gostava do volumdo que ele formava
quando ndo fazia os penteados. E passei a usar o meu black, logo apés ter
entrado no IF Baiano, apesar de ja ter como influéncias minha tia e minha irmé,
que ja utilizavam a estética afro. Foi no IF Baiano que passei a perceber que o
cabelo que eu queria era o cacheado, depois de ter conhecido varios amigos na
escola que tinham seus cachos afro.

Os dados da ficha de matricula foram analisados junto com o Coordenador da
Secretaria do campus, Natanael Costa da Silva, também integrante do projeto. Apds
anotados os dados foram tabulados deixando confidencial a identidade dos alunos das

turmas pesquisadas.
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O segundo momento foi de construcdo, divulgacao (do questionario eletrénico nas
salas dos terceiros anos apenas com 0s alunos ingressantes em 2015) e cruzamento dos
dados sobre autoidentificacdo e identidade indicados na matricula. No questionario
constavam perguntas como: “Algum momento vocé se percebeu sendo de outra raga/cor
da que vocé se autodeclara hoje?”, “Como vocé se autodeclara, em relagdo a cor/raga?”,
“Como vocé justifica sua autodeclaracao?”, “Vocé ja participou de alguma acdo do
NEABI?”. Ao todo foram analisadas 65 fichas de matricula (todos alunos ingressantes no
ano de 2015), mas apenas trinta questionario de saida foram respondidos, para
comparagdo. Importante também salientar que ndo foram necessariamente 0S mesmos
jovens, devido as repeténcias e evasfes. Se tais questdes restringem as andlises da

pesquisa, indicaram o caminho que estdvamos trilhando.

Na autodeclaragéo raca/cor dos alunos, no momento do ingresso no Campus
encontramos 32 alunos pardos (49%), 14 pretos (21%), 11 brancos (17%)’t. No
questionario de saida apensar do menor nimero de respostas encontramos 11 discente
pardos (36%), 15 pretos (50%) e apena 1 brancos. Chama atencdo, para a regido, a
inexpressiva autodeclaracdo de indigenas em todo o Instituto, 1 da ficha de entrada e 2

no questionario eletrdnico de saida.

Desses dados pode-se observar que a percepcao positiva de ser preto, ha um
aumento percentual (e numérico) nesta categoria de autodeclaracdo. Os Ultimos censos
do IBGE também sinalizam, de forma mais substancial essa inversdo, principalmente em
estados negros como a Bahia. Mais evidente fica o declinio da autoidentificacdo como
brancos, dos respondentes apenas um aluno assim se declarou no término do 3° ano. Sobre
como justificavam sua autodeclaracdo, 50% dos respondentes indicaram “origem
familiar”, 19,2% creditou a observagdo de sua aparéncia ¢ 11% a cor do seu corpo.
Apenas 7% marcou a alternativa reafirmacao. Os 10% restante marcou orientacao do seu
RG ou identificagdo cultural. A alternativa “postura politica” por outro lado, nd