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APRESENTAGAO

O Il Congresso de Inclusdo e Acessibilidade promovido pelo Comité de Incluséo e
Acessibilidade da Universidade Federal da Paraiba (CIA UFPB). agora com abrangéncia
nacional, aconteceu entre os dias 17 a 19 de setembro de 2025, no Campus 1 da UFPB em
Jodo Pessoa.

Sob o tema Inclusao, Inovagao e Justigca Social o Congresso teve como objetivo
congregar estudantes, professores, pesquisadores, estudantes e profissionais envoltos na
tematica da inclusao e acessibilidade, promovendo discussdes de forma abrangente, atual e
inclusiva.

Quanto a produgao cientifica, os Anais apresentam os trabalhos apresentados no
formato Resumo Expandido, que trazem pesquisas originais, concluidas ou em com
resultados parciais, revisdes sistematicas ou relatos de experiéncia apresentando atividades

praticas ou tedricas, académicas ou profissionais, dentro da tematica do Congresso.

1
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1. 20 ANOS DE EXPERIENCIA(S) COM AUTISMO(S) DA EDUCAGAO
INFANTIL AO ENSINO SUPERIOR: Contribui¢gdes da Psicologia

Historico-Cultural

LEMOS, Emellyne Lima de Medeiros Dias; Universidade Federal de Campina Grande, emellyne@gmail.com

1 INTRODUGAO

A escrita e publicagéo cientificas de relatos de experiéncia € uma modalidade de
escrita académica que permite a apresentacido critica de praticas cientificas, sendo um
valoroso meio de documentagao historica das praticas profissionais de diferentes épocas
(Mussi; Flores; Almeida, 2021). Para Antunes (2012) ciéncia € impregnada de influéncias
histéricas, sociais, culturais, econémicas, tecnoloégicas e politicas, logo, as concepgdes e
praticas dos profissionais nao sao isentas dos impactos desses fatores.

Sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), ele se caracteriza como um
transtorno do desenvolvimento que vem, crescentemente, sendo estudado desde 1943 com
a primeira publicagao feita por Leo Kanner. Dentro disso, entender as influéncias na prépria
histéria da Psicologia € fundamental para analisar criticamente as intervengdes psicologicas
dirigidas ao TEA ao longo desse tempo. Nessa dire¢ao, a base tedrica que fundamenta este
estudo e a experiéncia profissional aqui abordada é a Psicologia Histoérico-Cultural (PHC) de
Vygotsky (1999) somada a Histéria Social da Psicologia (Lacerda Jr., 2018), cujas areas da
Psicologia Social, da Psicologia Escolar Educacional (PEE) (Guzzo; Lacerda Jr., 2007) e da
Psicologia do Desenvolvimento sdo fundamentais (Lemos; Nunes; Vasconcelos, 2023).

Considerando os aspectos abordados, este trabalho tem como objetivo apresentar o
relato de experiéncia de uma Psicologa, como base na PHC, ao longo de 20 anos de

atuacao profissional na area do autismo.
2 METODO

O relato de experiéncia € um tipo de pesquisa descritiva de abordagem qualitativa.
Como tal, ndo pretende fazer generalizagbes dos seus achados para a populagéo geral. Em
seu carater longitudinal, descreve a experiéncia de uma psicéloga ao longo de 20 anos,

envolvendo praticas nos contextos clinicos e educacionais (nos ambitos do ensino, da
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pesquisa e da extensao nos niveis de mestrado, doutorado e pds-doutorado).
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro contato com o TEA foi numa instituicdo privada, sob supervisdao de uma
pedagoga, na funcdo de professora-terapeuta de duas criancas autistas, de 5 e 7 anos de
idade, com base no Método TEACCH (2005). Na ocasiao, articulei o trabalho com parte das
praticas de Estagio em PEE. Com isso, além do papel pré-estabelecido para o cargo, foram
feitas visitas as escolas dessas criangas e reunides em equipe com outros profissionais que
as atendiam. Na sequéncia, atuei em uma escola regular (2008), produzindo relatério de
avaliacdo institucional a partir de observagdes e entrevistas com diferentes atores da
comunidade escolar. Nesse periodo, realizei dinAmicas de grupo em salas de aulas para
potencializar a qualidade das interagdes entre pares, além da formacédo de professores
sobre o desenvolvimento infantil e a escrita de relatérios de avaliagdes dos alunos autistas.

Em seguida, atuei na clinica com foco em criangas com atrasos no desenvolvimento,
com desenvolvimento atipico e com transtornos de aprendizagem (2007). Inicialmente, de
maneira isolada, em uma sala de atendimento dentro de um centro médico e,
posteriormente, de maneira transdisciplinar, em uma clinica multiprofissional em uma pratica
denominada “Rodizio de terapias” (2012). Uma experiéncia relevante por ter sido uma clinica
pioneira nessa modalidade de atendimentos, especialmente pela perspectiva ludica e
naturalista, focada no desenvolvimento infantil, conforme preconizava a PHC, numa rede
colaborativa de atuacdo que teve forte influéncia do conhecimento na area escolar. Em
curso, passei a dedicar-me exclusivamente as atividades docentes (2014).

Com isso, fui pioneira na proposi¢cao do estagio em Psicologia Clinica com énfase no
Desenvolvimento Infantil na abordagem da PHC, na cidade de Patos. Tal atividade contribuiu
na formacao de psicologos na area e na oferta de servico especializado, o que era escasso
para a época e para a regido. Enquanto pesquisadora, me dediquei ao estudo da inclusao
escolar de criangas autistas (Mestrado, 2012); das interagcbes familiares e das relagbes
fraternas (Doutorado, 2021) e; do cenario das praticas clinicas dirigidas ao autismo
(Po6s-Doutorado, 2023).

No Ensino Superior, a colaboragao tem se dado com a difusdo do conhecimento na
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formacao de professores com a disciplina Psicologia Educacional; com a adaptagao
pedagogica para os estudantes com TEA; com a pesquisa sobre estratégias de ensino e de
aprendizagem e, com a Coordenacao do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo, que atua em

prol da acessibilidade dos estudantes com deficiéncias.
4 CONCLUSOES

A perspectiva de Vygotsky ofereceu base para a compreensao do TEA de maneira
critica, inovadora e comprometida socialmente, sem perder de vista a analise das

proposi¢des de intervencdo mais indicadas em cada momento ao longo dessa trajetdria.
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2. A LUDICIDADE COMO FERRAMENTA DE INCLUSAO: Conscientizando

criangas sobre o Transtorno do Espectro Autista

PESSOA, Ana Danielly Leite Batista; Universidade Federal da Paraiba, ana.danielly@hotmail.com
SANTOS, Auristela Rodrigues dos; Universidade Federal da Paraiba, auristelars@hotmail.com

SILVA, Hany Beatriz Concei¢do Martins da; Universidade Federal da Paraiba, hany.beatriz@academico.ufpb.br

1 INTRODUGAO

Uma boa formagao na infancia é essencial para o desenvolvimento dos sujeitos, nao
apenas no aspecto cognitivo, mas também em suas capacidades emocionais e sociais.
Deste modo, conscientizar sobre a inclusdo desde a tenra idade configura-se como uma
acao necessaria a fim de contribuir para uma sociedade que respeite as diversidades.
Assim, a promog¢ao da inclusdo, beneficia as criangas com necessidades especificas, mas,
sobretudo, colabora para a promogéao da justica social, na medida em que ensina as demais
criancas a conviverem com as diferengas de modo respeitoso e empatico. E nesse sentido,
que este trabalho se debruca a respeito da conscientizagcdo das criangas quanto a inclusao
das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tendo a ludicidade como principal
ferramenta para este fim. Pois, como afirma Lima (1991): “Atividade ludica € uma importante
fonte ao educador” (Lima, 1991, p.61).

Embora a inclusdo das pessoas com TEA tenha avangado, ainda ha um longo
caminho a ser percorrido em dire¢gao a sua plena realizagdo. Assim, buscamos por meio da
ludicidade, oferecer estratégias que conscientizem as criangas de que as pessoas com
autismo devem ser incluidas de forma participativa em todos os espacos sociais. O trabalho
trata de uma proposta pedagdgica, realizada na Brinquedoteca do Centro de Educacéo da
UFPB — CE/UFPB, com criancgas de 3 a 10 anos, filhos de alunos e servidores da instituicao.
Tal proposta contempla a ludicidade como metodologia educacional, buscando utilizar jogos
e brincadeiras para motivar e estimular a aprendizagem.

Para isso, buscou-se uma metodologia organizada em trés partes: sondagem do
conhecimento prévio das criangas acerca do assunto, realizada de forma dialogal; realizagcao
de um jogo que promoveu uma conscientizagdo sobre a importancia da inclusdo; um

momento no qual as criangas foram conduzidas a conversarem sobre exemplos de
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situacdes reais, nas quais poderiam/deveriam incluir uma pessoa com o TEA. Para isto, nos
ancoramos em autores como: Freire (1996); Lima (1991); Kishimoto (2016); Vygotsky (1998);

Wallon (1979); entre outros.
2 METODO

Para a construgdo da proposta pedagdgica e fundamento do trabalho interventivo,
foram realizados estudos tedricos sobre incluséo, ludicidade e TEA, valendo-se de uma
pesquisa bibliografica e qualitativa. Além disso, a metodologia utilizada se norteou pelas
orientacdes da pedagogia dialdgica freireana.

A intervencdo ocorreu na Brinquedoteca do CE, no dia 17 de julho de 2025, com
duracao de aproximadamente uma hora. A atividade foi realizada no turno da noite, com
criancas de 3 a 10 anos, filhos de alunos e servidores da instituicio.

A intervengao iniciou com a verificagdo do conhecimento que os participantes tinham
acerca do assunto e, a partir do compartilhamento deu-se a conversa também sobre as
vivéncias que alguns tinham com colegas autistas, com isso, foi compartiihado as
experiéncias que cada um ja teve. Ainda no primeiro momento, foi dada uma explicagao
sobre a definicao e as caracteristicas do TEA.

Ja o segundo e o terceiro momento da intervengédo ocorreram de forma simultanea,
pois foi proposto as criangas um jogo para que reconhecessem nas imagens algumas agoes
gque uma pessoa autista pode apresentar e, a partir da resposta correta do jogo, o que

poderia ser feito para inclui-la de maneira respeitosa.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao aplicar a proposta didatica, observou-se que o objetivo foi alcangado,
contribuindo, assim, para que as criangas desenvolvessem o sentimento de empatia,
respeito e responsabilidade frente a inclusdo de pessoas com autismo. Conforme o Modelo
de Mudanga em trés etapas, proposto por Lwein (2024), a transformagdo de conceitos
consiste na acdo de descongelamento, mudanca e recongelamento. O primeiro passo se
refere ao momento em que um ideal ja normalizado dentro de um determinado grupo
comecga a ser rompido, o segundo é referente a aprendizagem dos novos comportamentos

propostos ao grupo, ja o terceiro momento se refere a consolidagédo do que foi proposto no
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segundo passo. Acreditamos, entdo, que a intervengdo apresentada, contribuiu para o
descongelamento de ideias capacitistas e preconceituosas que as criangas aprendem desde
muito novas, abrindo espago para a mudanga e o recongelamento de novas ideias que

celebrem e respeitem as diferengas.
Neste arcabouco, a ludicidade como uma ferramenta de inclusdo, foi capaz de
contribuir para a conscientizacdo das criangas, as quais, por meio do brincar aprenderam

novos conceitos e novas formas de olhar o mundo e o outro.
4 CONCLUSOES

A experiéncia com a intervencao na Brinquedoteca do CE/UFPB possibilitou, por
meio da ludicidade, a conscientizagdo das criangcas sobre o TEA e sobre a inclusao.
Promover a inclusdo desde a mais tenra idade contribui para a formacao de valores de uma
futura geragdo que aprendera a olhar o outro com respeito e solidariedade. Apds a
realizagdo da proposta apresentada, espera-se que as criangas que participaram estejam
mais preparadas para incluir uma pessoa com TEA, compreendendo o valor das diferencas
e desenvolvendo uma postura de inclusao.

Acreditamos que as pequenas acgbes de conscientizagdo podem contribuir para
grandes avangos sociais. Com isso, a presente proposta pode ser desenvolvida ndo apenas
em brinquedotecas, mas em outros ambientes educativos, a fim de promover, por meio da
ludicidade, processos de sensibilizagdo e conscientizagdo capazes de moldar uma

sociedade mais justa e igualitaria.
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3. AINCLUSAO DAS REALIDADES DIVERGENTES NO ENSINO PARA
JOVENS E ADULTOS E SEUS IMPACTOS NO ENGAJAMENTO DOS
ALUNOS DA EJA: Relato de experiéncia do PIBID

SILVA, Wellina de lima da 1; Universidade Federal da Paraiba, wellina489@gmail.com
OLIVEIRA, Jully do Nascimento 2; Universidade Federal da Paraiba, jullynascimento06@gmail.com
DANTAS, Yasmim Almeida 3; Universidade Federal da Paraiba, yasmim.dantas@academico.ufpb.br

FERNANDES, Marcos Tulio 4; Universidade Federal da Paraiba, literatulio@yahoo.com.br

1 INTRODUGAO

A modalidade de ensino para jovens e adultos (EJA) surgiu como uma proposta de
possibilitar a alfabetizagcdo das pessoas que n&o obtiveram acesso ao ensino regular e, com
isso, reduzir as desigualdades sociais. Ao observar as dindmicas de relacionamento dos
alunos com a instituicdo de ensino, notam-se as distingdes existentes entre o EJA e o ensino
regular. Sendo assim, é possivel afirmar que, devido as diferengas entre os individuos que
compdem a sala de aula no ensino regular e os que integram a modalidade, ha
necessidades divergentes a serem levadas em conta pelo professor. A pluralidade de
sujeitos no ensino de jovens e adultos € compreensivel, pois a modalidade abarca uma
parcela significativa da sociedade. As vivéncias exteriores a sala de aula podem ter um
grande impacto no desgaste fisico e mental dos alunos e, consequentemente, no
engajamento durante as aulas. O objetivo desse trabalho € relatar as experiéncias
vivenciadas na escola pelos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a
Docéncia (PIBID).

2 METODO

O presente trabalho possui carater qualitativo e baseia-se em experiéncias
vivenciadas no EJA, em uma escola na cidade de Cabedelo. Ao observar, em dois
momentos, a interagdo dos alunos com o professor — um, por meio da leitura de um texto; e
outro, por meio de atividades escritas — é notavel o engajamento por parte dos alunos no

contato direto com o professor, impulsionado pela discussdo gerada a partir do texto. No
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segundo momento, em que as atividades deviam ser respondidas, os alunos continuaram
engajados, devido a atividade de escrita. Porém, em um terceiro momento, durante a
exibicdo de um video cujo tempo de duragao era maior que o esperado por eles, os alunos

perderam a concentragao com facilidade.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os alunos apresentam dificuldade em manter a concentracdo em atividades que
envolvam passividade de movimentos, ou seja, que exijam observagao prolongada. Ao
assistirem a videos, nota-se essa dificuldade no engajamento. A duragao das atividades na
modalidade de ensino para jovens e adultos €, naturalmente, reduzida em comparacéo a
modalidade tradicional. Sendo assim, surge outro desafio para o professor ao planejar a
aula: o tempo reduzido.

A diversificagdo do publico atendido pelo EJA é compreensivel, considerando o
contexto em que a escola esta inserida. Alunos idosos que nao tiveram a oportunidade de
estudar na infancia, jovens méaes que precisam dedicar o dia aos filhos, trabalhadores que
sO possuem esse horario para estudar e estudantes que apresentaram desvios disciplinares
no ensino regular compdem a diversidade de perfis presentes no EJA. Com base na
observacédo desses sujeitos e nas divergéncias entre eles, pode-se afirmar que a relagao
desses individuos com a sala de aula varia de pessoa para pessoa.

Normalmente, os alunos da modalidade passam o dia trabalhando e, a noite, vao a
escola. Com isso, chegam a sala de aula cansados da labuta diaria, o que impacta sua

disposicao para acompanhar as aulas.
4 CONCLUSOES

A dificuldade de engajamento em aulas com periodos extensos e os impactos das
diversas realidades trazidas para a sala de aula sdo evidentes. Porém, existem estratégias
para manter a atengao desses alunos nas atividades propostas. Atividades planejadas com
atengao ao tempo disponivel e que promovam a interagao direta com o professor podem ser

utilizadas para garantir um melhor aproveitamento das aulas.
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4. A FALSA INCLUSAO NA EJA: Um relato de experiéncia sobre
invisibilidades e negligéncias simbdlicas e estruturais no cotidiano

escolar

LEONEL, Diléia Maria de Oliveira, Universidade Federal da Paraiba, dileia.maria@academico.ufpb.br
CORDEIRO, José Micael Simdes; Universidade Federal da Paraiba, jmicaelsimoes@gmail.com
FERNANDES, Marcos Tulio, Universidade Federal da Paraiba, literatulio@yahoo.com.br

SILVA, Henrique Miguel de Lima, Universidade Federal da Paraiba, henrique.miguel.91@gmail.com

1 INTRODUGAO

Este relato de experiéncia aborda a problematica da falsa inclusdo de alunos dos
ciclos Il (36 alunos) e IV (48 alunos) da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), em uma
escola situada em Cabedelo (PB), a partir da atuacdo no subprojeto do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID). O trabalho parte da premissa de que,
embora o escopo da legislagao brasileira reconhega o direito a educagédo para todos e
reconhega como dever do Estado e da familia, as praticas pedagodgicas na escola publica
ainda reproduzem exclusdes simbdlicas e estruturais, especialmente no que se refere a EJA.
Autores como Aranha (2004) e Freire (1987) sao evocados para discutir a distancia entre o
discurso da inclusdo e a sua efetividade.

Ademais, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) (Brasil,
1996), no artigo 37, paragrafo primeiro, aponta que o ensino destinado a Educacgédo de
Jovens e Adultos devera assegurar “oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢gdes de vida e de trabalho”. Esse
dispositivo legal reconhece que a EJA exige praticas pedagdgicas diferenciadas e
contextualizadas, que dialoguem com a trajetéria de vida dos sujeitos, respeitando suas
especificidades, vivéncias e temporalidades.

Pensar a inclusdo na EJA é pensar em justica social para um povo historicamente
privado de seus direitos, seja pela fome, pela violéncia, pela falta de informacdo ou pela
auséncia de esperanga de que a educacao possa, de fato, transformar suas vidas. Falar

sobre inclusdo na EJA nao se limita as pessoas com deficiéncia, mas envolve incluir uma
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comunidade inteira que € sistematicamente excluida, inclusive pelos proprios documentos

oficiais da educacéo brasileira.
2 METODO

A pesquisa tem abordagem qualitativa e utiliza o Relato de Experiéncia (RE) como
método, por considerar que o conhecimento também é produzido a partir das vivéncias
concretas, conforme Mussi (2021). Foram utilizados diarios de campo, observagdes diretas e
conversas informais com alunos e professores da EJA. A anadlise dos dados foi
interpretativa, com base nos aportes tedricos de Mantoan (2003), Freire (1987), Saviani
(2003), além da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), da Lei n° 13.146 de
2015, a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil [Constituicdo (1988)]. A escolha
metodoldgica se justifica pela natureza subjetiva e contextual da investigagao, que prioriza a
compreensao critica da realidade educacional a partir das vivéncias concretas dos sujeitos e
da observacao participante. Cabe destacar que a pesquisa respeitou os principios éticos,

garantindo o anonimato dos sujeitos envolvidos e da instituicao
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Constatou-se que a escola ndo dispde de condi¢gdes adequadas para garantir a
inclusdo efetiva dos estudantes da EJA. A auséncia de infraestrutura acessivel, de sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e de profissionais especializados, como
cuidadores, fonoaudidlogos e psicopedagogos, evidenciando a negligéncia com essa
modalidade de ensino. Além disso, observa-se a caréncia de formagao docente voltada para
a diversidade, o que compromete o desenvolvimento de praticas pedagogicas sensiveis as
trajetorias dos alunos.

A exclusédo se manifesta também de forma simbdlica, como na invisibilidade da EJA
em documentos como a BNCC, e na inexisténcia de um Plano de Ensino Individualizado
(PEI), fundamental para atender as necessidades especificas dos sujeitos.

Os alunos sao tratados de maneira homogénea, desconsiderando suas vivéncias,
identidades e limitagdes, o que reforca um modelo escolar padronizado e excludente. Como

alerta Freire (1987), quando a palavra educativa nédo se traduz em agao transformadora, ela
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se torna “verbosidade alienada e alienante”, gerando um discurso inclusivo que nao se

concretiza na pratica.
4 CONCLUSOES

Diante da experiéncia revelou-se que a inclusdo na EJA continua sendo
negligenciada pelas politicas publicas e pelas praticas institucionais. A escola, enquanto
espaco de direitos, precisa ser reconstruida a luz das necessidades, trajetorias e identidades
dos sujeitos da EJA. Sem infraestrutura adequada, formagao docente critica e politicas
especificas, a inclusdo se torna apenas uma narrativa burocratica, incapaz de gerar
transformacdo. E necessario romper com modelos escolarizantes excludentes e assumir a
diversidade como principio estruturante da pratica pedagdgica. Defende-se, assim, uma
educagao que seja verdadeiramente inclusiva, dialégica e socialmente comprometida, que
va além do acesso fisico e promova justica educacional, afetiva e cultural para os estudantes

jovens, adultos e idosos.
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5. ATUACAO DA PSICOLOGIA ESCOLAR EM NUCLEOS DE
ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR: A experiéncia da Secretaria de

Inclusao e Acessibilidade da UFRN

AVILA, Giuliana Maria Gongalves; Universidade Federal do Rio Grande do Norte, giuliana.avila@ufrn.br
GARCIA, Danielle Ferreira; Universidade Federal do Rio Grande do Norte, danielle.garcia@ufrn.br

MELO, Symone Fernandes; Universidade Federal do Rio Grande do Norte, symone.melo@ufrn.br

1 INTRODUGAO

Os Decretos n° 7.611/2011, n° 7.612/2011 (Brasil, 2011a; 2011b) e o Programa
Incluir (Brasil, 2013) do MEC foram cruciais para a estruturacao de nucleos de acessibilidade
nas IFES. O objetivo era eliminar barreiras e promover o pleno desenvolvimento de
estudantes com deficiéncia. Na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), esse
movimento culminou na criagdo da Comissdo Permanente de Apoio a Estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais (CAENE), que, em 2019, tornou-se a Secretaria de
Inclusdo e Acessibilidade (SIA), formalizando uma politica institucional.

Contudo, a existéncia de uma estrutura ndo garante uma cultura inclusiva; € preciso
superar paradigmas excludentes do ensino superior. Nesse contexto, este trabalho relata a
experiéncia da atuacdo da Psicologia Escolar na equipe multiprofissional da SIA/UFRN,
evidenciando estratégias e desafios na construgdo de praticas voltadas a inclusao

educacional e justica social.
2 METODO

Este trabalho é um relato de experiéncia sobre a pratica profissional de duas
psicologas escolares na equipe multiprofissional da SIA/UFRN. A atuagao se fundamenta na
perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, que compreende o desenvolvimento humano
como um processo mediado socialmente (Vygotsky, 1999).

Baseado em Vygotsky (1993), a deficiéncia ndo € um déficit biolégico, mas uma
condicdo que altera a dinamica do desenvolvimento, demandando caminhos alternativos e

processos culturais de compensagdo. A metodologia de trabalho, assim, rompe com o
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modelo clinico-individual e se orienta para uma atuacado que busca identificar e transformar
barreiras ambientais, mediando a oferta de instrumentos e signos para o pleno
desenvolvimento académico. A pratica pauta-se pelo compromisso ético-politico de uma

psicologia que analisa as condigbes socioinstitucionais, em dialogo multiprofissional.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia da Psicologia Escolar na SIA, sob a abordagem histérico-cultural, tem
focado em acgbes que deslocam a atengdo da limitagdo individual para as barreiras nas
mediacdes sociais e pedagogicas. Essa atuacao difere de uma psicologia centrada no
individuo, que contribui para a medicalizagcdo da educacgao e responsabilizagcdo do estudante
pelo fracasso (Facci et al., 2012; Meira, 2012), e reforgando estigmas e narrativas negativas
sobre estudantes com deficiéncia (Campos; Kranz, 2020).

Em contrapartida, esta atuagdo parte do principio de que o chamado “fracasso
escolar” n&o é atributo do estudante, mas uma construgdo social e historica (Patto, 1990).
Nessa direcdo, busca-se intervir na deficiéncia secundaria, que, segundo Vigotski (1997),
nao provém da lesdo organica, mas das consequéncias sociais que a acentuam, ampliando
barreiras e contribuindo para a evasao e o insucesso académico, também no ensino superior
(Moura; Facci, 2016). Nesse processo, a Psicologia Escolar ndo sé acolhe e escuta as
demandas dos estudantes, mas também age como agente de transformacéao institucional,
intervindo criticamente nas praticas pedagogicas para construir uma cultura universitaria
mais acessivel e inclusiva.

E nesse sentido que as acdes desenvolvidas estdo alinhadas aos principios do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), abordagem que orienta o planejamento
pedagogico a partir da diversidade humana como ponto de partida, e ndo como excegao
(Sebastian; Heredero, 2020; Campos; Kranz, 2020). O objetivo € ampliar as oportunidades
de aprendizagem para todos os estudantes, promovendo ambientes que oferegcam multiplas
formas de acesso a informacdo, a participacdo e a construcdo do conhecimento.
Politicamente, essa perspectiva se reflete na contribuicdo para normativas que redesenham
o ambiente universitario, garantindo condi¢des mais equitativas de permanéncia e
desenvolvimento. Formagdes continuadas com docentes tém sido estratégias essenciais

para qualificar a mediagdo pedagdgica, incentivando praticas educativas mais criativas,

28



11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

Inclusao, Cln Comité de

ﬂ & -
Inovacgoe Ay GIS i
flexiveis e responsivas a diversidade de estudantes, superando a histérica escassez de

investimento pedagdgico (Campos; Kranz, 2020).

Um dos principais desafios é a tensdo entre demandas por solugdes imediatistas,
que tendem a recorrer a explicagdes individualizantes e patologizantes (Meira, 2012), e o
trabalho de fundo que visa transformar as concepgdes de deficiéncia e fracasso escolar

como fendbmenos relacionais e historicamente construidos (Patto, 1990; Campos; Kranz,
2020).

4 CONCLUSOES

A experiéncia relatada demonstra o potencial da Psicologia Escolar fundamentada
na perspectiva Historico-Cultural. A insercdo em uma equipe multiprofissional potencializa a
criagdo de estratégias que transcendem o olhar individual e impactam as estruturas e
praticas de mediagao, que podem excluir ou incluir. Conclui-se que o trabalho contribui para
a consolidagcado de uma cultura de justica social na UFRN, ndo como um estado acabado,
mas um processo continuo de disputa de narrativas e constru¢cao de novas possibilidades de

ser e estar na universidade.
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6. A EDUCAGAO EMOCIONAL COMO UM CAMINHO PARA O
EMPODERAMENTO DE MULHERES DISCENTES COM DEFICIENCIA NA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

MORAIS, Vitéria Monteiro de; UFPB/PPGE, vitoriamonteiromorais2288@gmail.com
BEZERRA, Andreza Vidal; UFRN/PPGED, andrezavidal@hotmail.com
SILVA, Alyce Liberato Verissimo da; UFPB, alyceliberato2@gmail.com

DANTAS, Taisa Caldas; UFPB/PPGE, taisa.cd@gmail.com

1 INTRODUGAO

Educacdo Emocional é um campo da educagdo que emerge com O objetivo de
ressignificar os paradigmas da escola antiemocional, valorizando a subjetividade dos
discentes, oportunizando o empoderamento e a inclusdo de estudantes com deficiéncia
(Casassus, 2009; Morais, 2024). Ao favorecer a consciéncia emocional, esse campo
impulsiona o desenvolvimento de uma identidade fortalecida, materializando-se como um
caminho para o empoderamento.

Os beneficios da Educagcdo Emocional sdo ainda mais notdérios para pessoas com
deficiéncia, historicamente marginalizadas e silenciadas, dado que a exclusdao que sao
submetidas impactam diretamente na sua identidade, nas suas relagdes sociais € em seu
processo de empoderamento (Shimono, 2008; Morais, 2024). Além disso, essa exclusao é
acentuada quando combinada com outros marcadores da vulnerabilidade humana, como
raga, etnia, género e sexualidade, entre outros (Farias et al., 2022).

Diante do contexto apresentado, esse estudo objetiva analisar como a Educacao
Emocional pode contribuir para a minimizagdo dos efeitos do capacitismo na trajetoria

educacional de mulheres com deficiéncia no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos
2 METODO

O estudo caracteriza-se como qualitativa, com investigagdo de campo em uma
escola estadual da Paraiba. As participantes sao duas mulheres com deficiéncia, com idade

entre 24 e 25 anos, regularmente matriculadas na EJA, que participaram de vivéncias em
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Educacao Emocional vinculada a um projeto de extensao universitario.

A pesquisa foi submetida e aprovada com o parecer de numero 09655/2023 pela
apreciacdo do Comité de Etica do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) através da plataforma
Brasil, para ser validado conforme a resolugdao 510/2016, dessa forma o estudo se
comprometeu ao acordo cientifico de nao ferir a integridade humana das participantes.

Ademais, para preservar a identidade das participantes, sera utilizado nomes ficticios.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos relatos das discentes, foi perceptivel identificar a presencga de barreiras
arquitetdnicas, comunicacionais e informacionais, que impossibilitam sua autonomia escolar,
como podemos observar nos relatos de Larissa e Amanda: “As atividades nao eram
adaptadas, e nao tinha rampas; eram as minhas colegas que me ajudavam a ir ao banheiro.
Era muito dificil ir para sala.” e "nao tinha atividades para mim”. As situag¢des relatadas
evidenciam a urgéncia de tornar a escola um ambiente que acolha as subjetividades dos
discentes, e ndo um espaco que perpetue situacdes excludentes.

A partir das vivéncias em Educacao Emocional, as discentes afirmaram que esse
campo da educacao as possibilitou refletir sobre as situacdes capacitistas que vivenciaram
no ambiente escolar. Além disso, esse campo as permitiu compreender que elas podem
alcangar seus objetivos através da educagédo, como explanado por Amanda: “Meu maior
desejo é aprender a ler para ter autonomia para fazer as tarefas sozinhas. Penso em ir a
Universidade, quero ser veterinaria”. Ademais, o depoimento de Amanda e Larissa, revelam
que a Educacdo Emocional as fez refletir acerca da importancia de elas falarem por si, como
pode ser observado a seguir: Eu acho importante eu falar por mim para as pessoas
comecgarem a me respeitar” e “Eu que devo falar por mim. Fico com raiva da discriminagao,
falo por mim para saberem que sei o0 que eu quero”.

As narrativas das discentes revelam que a Educagdo Emocional foi essencial para
minimizar o impacto do capacitismo e outras formas de preconceito em suas vidas,

empoderando-as e dando visibilidade as suas vozes.
4 CONCLUSOES

Com base nos relatos das mulheres com deficiéncia da EJA, este estudo evidenciou

32



11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

Inclusao, Cln Comité de

ﬂ i -
Inovacgoe Ay GIS i
que a Educacdo Emocional é fundamental, pois ajuda a enfrentar tanto a exclusao
relacionada a deficiéncia quanto o preconceito por ndo terem concluido os estudos na idade
esperada, tornando-se um caminho para o empoderamento. As participantes destacaram
que essa abordagem contribuiu para uma vida mais autbnoma e para que pudessem falar
por si mesmas, o que rompe com a tutela social, fortalece autoestima e identidade, combate
o silenciamento historico vivenciado pelas mulheres e pessoas com deficiéncia, favorecendo

ainda, a garantia de direitos e inspirando outras mulheres.
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7. A CONSTRUGAO DE UM VOCABULARIO JURIDICO EM LIBRAS: Da
Formacao de Grupos de Estudo a Proposta de Comissao de Tradugao e
Interpretagao no contexto Juridico

NASCIMENTO, Leandro Silva do; UNINTESE, sr.nascymento@gmail.com
CRUZ, Eliane da Silva; UFPB, elianesc154@gmail.com
FERREIRA, Francileya Emmanuelly de Lemos; UNINTER, leyaa.ferreiraa@gmail.com
MONTEIRO, Regina de Fatima Freire Valentim; IFPB, regina.monteiro@ifpb.edu.br

1 INTRODUGAO

A atuacdo do Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa (TILP) no contexto juridico envolve desafios técnicos e linguisticos significativos,
especialmente quando se considera a escassez de sinais tipicos para os termos juridicos.
Vimos que essas lacunas nao estao relacionadas a alguma limitagdo que a Libras possua
enquanto lingua pois ndo ha limitagdo alguma, como enfatiza o diretor da Escola para
Surdos de lowa, J. Schuyler Long, “[a lingua de sinais], nas maos de seus mestres, € uma
lingua extraordinariamente bela e expressiva (...) Para aqueles que ndo a entendem, é
impossivel perceber suas possibilidades Oliver Sacks recupera essa citagdo em sua obra
Vendo Vozes (1998), ao tratar da riqueza e profundidade da lingua de sinais.

A Libras sé6 foi reconhecida como meio legal de comunicagdo em 2002, com a Lei n°
10.436, ainda que a lingua de sinais ja existisse no Brasil muito antes desse
reconhecimento, como também afirmou Long: “Enquanto houver duas pessoas surdas na
face da terra e elas se encontrarem, serdo usados sinais”. Mesmo sem respaldo legal a
lingua de sinais ja cumpria ha séculos sua fungdo de garantir o direito a comunicacao da
comunidade surda. A barreira linguistica € agravada pela escassez de estudos sobre sua
estrutura e pela falta de sinais para termos ases, o que dificulta a formacgao de glossarios e
materiais de referéncia. Como aponta Santos (2016) “outro tépico constatado foi a falta de
termos juridicos traduzidos para a Libras” (p. 127).

A maioria dos conteudos acessados por pessoas surdas necessita ser previamente

traduzida para garantir compreensao, mas 45% dos intérpretes relatam dificuldade em
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encontrar materiais de preparacao, e os poucos disponiveis “sdo raras as publicagdes sobre
o tema no Brasil” (Santos, 2016, p. 125-126). Moreno diz em seu E-Book Estudo da
Tradugéo e Interpretagédo de Lingua de Sinais que “toda e qualquer informagao que a pessoa
surda venha a adquirir e construir cognitivamente deve ser apresentada a ela de maneira
visual.” (Moreno, 2022, p. 14). O objetivo geral é apresentar a experiéncia da criacdo de um
Grupo de Estudos de sinais termo em contexto juridico e propde como objetivos especificos
criar uma Comissao Permanente para Elaboracdo de um Glossario de sinais termo Juridico

e desenvolver competéncias especificas para atuagdo no campo juridico.
2 METODO

A metodologia adotada foi baseada na formagao de um grupo colaborativo composto
por quatro Tradutores e Intérpretes de Libras em formacgao estudantes do curso de
Bacharelado em Letras Libras da faculdade UNINTESE. O grupo foi formado a partir da
disciplina “Grupo de Estudo de Traducao e Interpretagdo em Contexto Juridico”. As reunides
ocorriam semanalmente, as quartas-feiras, por meio da plataforma Zoom e os discentes
realizavam a interpretagdo ao vivo das Sessbdes de Julgamento do Tribunal de Justiga Militar
do Rio Grande do Sul, transmitidas pelo canal oficial do tribunal no YouTube. As sessbes
eram revistas na reunido da semana seguinte possibilitando uma analise critica das
interpretagbes com foco na identificagao de dificuldades no estudo de terminologias juridicas

e na criagao conjunta de sinais quando inexistiam analogos em Libras
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O grupo de estudos teve impacto direto no aumento do vocabulo linguistico dos
intérpretes e na melhora da qualidade das interpretacbes em ambito juridico. A criagao de
glossarios compartilhados e a gravagao de 60 sinais termo contribuiram para a padronizag&o
e clareza das interpretacdes. No entanto, apesar dos avancos essas agdes mostraram-se
ainda infimas para suprir a grande demanda terminoldgica da area. Todo o processo de
traducao, analise terminoldgica e criagao de sinais foi sistematizado por meio de glossarios
tematicos digitais com registro em video e anotagdes descritivas. Propde-se a criacdo de
uma Comissao para Elaboracao do Glossario Juridico em Libras, composta por TILPs,

profissionais do Direito, professores surdos de Libras, linguistas e pesquisadores. Esses
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profissionais garantirdo a criagcao criteriosa € ampla de sinais juridicos, assegurando a

comunidade surda acesso real a Justica e fortalece o direito a informagdo e a cidadania

linguistica.
4 CONCLUSOES

Diante da dimensdo e complexidade do campo juridico, torna-se urgente a
institucionalizacdo desse processo por meio de uma Comissado Especializada que tenha
como objetivo otimizar e sistematizar o processo de criacdo de sinais termo de forma a
promover a acessibilidade linguistica da comunidade surda aos sinais termo da area juridica
por meio da criagdo de um glossario bilingue (Portugués—Libras) com sinais termo juridicos.
Compete a Comissao identificar os conceitos da area juridica, pesquisar e selecionar sinais
existentes ou propor novos, validar os sinais com a comunidade surda e sistematiza-los em
formato visual e descritivo. A Comissdo sera responsavel por documentar o processo,

elaborar materiais de referéncia e divulgar os resultados.
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8. A POLITICA DE INCLUSAO DA UFPB ACERCA DA PESSOA COM
DEFICIENCIA OCULTA

NUNES, Jeovana Batista de Sousa; Universidade Federal da Paraiba, jeovana.nunes@academico.ufpb.br
FELIX, Maria da Conceigao Silva; Universidade Federal da Paraiba, maria.conceicao2@academico.ufpb.br
FREITAS, Niewerton David Souza de; Universidade Federal da Paraiba, niewerton98@gmail.com
SANTOS, Andriely Rodrigues dos; Universidade Federal da Paraiba, andrielyrodrigues@acdemico.ufpb.br

SILVA, Kyssiane de Oliveira; Universidade Federal da Paraiba, kyssiane@gmail.com

1 INTRODUGAO

A presente pesquisa é fruto do plano de trabalho: “A implementacao da politica de
educacao inclusiva para os/as estudantes com deficiéncia oculta da Universidade Federal da
Paraiba” e justifica-se pela urgéncia em analisar a eficacia das politicas de educagéo
inclusiva e a permanéncia de estudantes com deficiéncia na UFPB. Para tanto, o estudo
busca identificar, a partir do banco de dados institucional, os cursos que mais acolhem
estudantes com deficiéncia oculta e suas acdes a partir do relatéorio do Comité de
Acessibilidade e Inclusdo da UFPB referente ao ano de 2024.

A construcao de uma educacéo inclusiva também é amparada pela Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) — Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Esta, por
sua vez, foi alterada pela Lei n° 14.624/2023 (BRASIL, 2023), que busca fortalecer a
inclusdo social e a acessibilidade, instituindo o uso do corddo de fita com desenhos de
girassois para a identificagdo de pessoas com deficiéncias ocultas.

A analise da eficiéncia de programas e ag¢des no contexto de toda essa legislacao é
crucial para a formacao profissional e para a compreensao das agdes desenvolvidas junto a

comunidade académica.
2 METODO

O método utilizado na pesquisa € o materialismo historico-dialético, a metodologia
qualitativa e os instrumentos e técnicas do processo de investigacdo recaem na pesquisa

bibliografica e documental, com bases leis, normas, documentos, artigos e livros referentes a
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tematica do estudo.
3 DISCUSSAO E RESULTADO

O Comité de Inclusdao e Acessibilidade (CIA) da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) apresenta, em seu relatério de 2024, um panorama das Necessidades Educacionais
Especificas (NEE's) de seus discentes, classificando-as e detalhando as ag¢des de apoio.
Embora o documento ndo especifique quais cursos recebem o maior numero de alunos
exclusivamente com deficiéncia oculta (como Transtorno do Espectro Autista, TDAH,
Transtornos de Ansiedade ou Depressivos, que juntos somam um numero significativo de
ocorréncias em toda a UFPB), ele indica os cursos com a maior quantidade total de
estudantes com qualquer tipo de NEE. Dentre eles, destacam-se Medicina (22 discentes),
Pedagogia (19 discentes), Psicologia (15 discentes), Artes Visuais e Ciéncias Contabeis
(ambas com 12 discentes), e Letras - Lingua Portuguesa (11 discentes).

Em termos de acgdes institucionais, o CIA UFPB desenvolveu acbes para o
acolhimento e acompanhamento de com 418 discentes com NEE até o final de 2024. O
Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia (PAED) € um dos mecanismos centrais,
realizando editais e pareamentos entre alunos apoiados e apoiadores para suporte
académico. O Comité também participa ativamente da "Recepc¢ao dos Feras", orientando os
novos ingressantes sobre como solicitar o acompanhamento via SIGAA e divulgando os
recursos disponiveis. O Nucleo de Educacado Especial (Nedesp), por sua vez, oferece
avaliagdes pedagogicas para dificuldades de aprendizagem e neuroatipicidades, além de
orientagdes a professores e estudantes sobre estratégias de estudo e remogéo de barreiras.

A acessibilidade comunicacional e arquitetbnica, também, recebe atencéo
significativa pela equipe de tradutores e intérpretes de Libras da UFPB que atendeu 148
demandas de interpretagdo em 2024 e atuou garantindo o acesso a aulas de graduacéo e
pos-graduagédo, viabilizando o acesso aos materiais didaticos em diversos cursos como
Pedagogia, Direito e Técnico em Andlise Clinica. O Laboratério de Acessibilidade
(LACESSE) atua na promogéao da acessibilidade arquitetdnica, realizando vivéncias e laudos

técnicos para identificar e propor adequacgdes nos espagos universitarios.
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4 CONCLUSOES

Em sintese, a politica de inclusédo existente na UFPB, serve ndo so6 para o ingresso,
como também atende a permanéncia de estudantes que buscam uma educagdo com
respeito a diversidade e igualdade, onde o respeito aos seus limites atenda as necessidades
especificadas de cada pessoa com deficiéncia. E, neste sentido, corroboramos com Almeida
(2020), quando relata que a inclusdo da pessoa com deficiéncia, em especifico no nivel
superior, € processual desde as estruturas universitarias quanto metodologicamente. A
inclusdo n&o ocorrera sem que haja politicas afirmativas que visem a continuidade da
educacao desses estudantes.

As leis existentes impdem questdes de ordem juridica, mas enquanto sociedade é
importante contribuir com a eliminacdo de praticas preconceituosas, em respeito a
diversidade e as especificidades. E importante direcionar o olhar as pessoas com deficiéncia
oculta que em muitas situacdes sao invisibilizadas perante a sociedade pelas barreiras,
sobretudo, as barreiras atitudinais.

E certo que, a partir das leis, as agdes multidisciplinares da sociedade e agdes da
comunidade académica devem ser melhoradas, mas na pratica cotidiana é perceptivel que a
cultura é conservadora, preconceituosa e de exclusdao e € fundamental construir um
ambiente verdadeiramente inclusivo, que transcenda a mera conformidade legal e abrace a
diversidade como valor intrinseco. Souza (2023), discute sobre o acesso da pessoa com
deficiéncia as universidades e esse acesso corrobora ndo s6é com a diminuicdo das
desigualdades, mas também, um ambiente académico diverso, que abrange as diversidades
de pessoas tipicas e atipicas. Essa abordagem integrada e proativa € essencial para
desconstruir barreiras atitudinais, garantir o suporte necessario e assegurar que todos os

estudantes.
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9. A EJA COMO TERRITORIO DE RESISTENCIA: Formagiao docente entre

afetos, exclusoes e acessibilidade na vivéncia do PIBID

SILVA, Rislaneane Evelly Rodrigues; Universidade Federal da Paraiba, rislaneane@gmail.com
LIMA, Maria Sabrina Pontes de; Universidade Federal da Paraiba, maria.pontes2@academico.ufpb.br
FERNANDES, Marcos Tulio; Universidade Federal da Paraiba, literatulio@gmail.com

SILVA, Henrique Miguel de Lima; Universidade Federal da Paraiba, henrique.miguel.91@gmail.com

1 INTRODUGAO

Este relato de experiéncia reflete sobre a formagdo docente inicial no ambito do
PIBID, com base nas vivéncias em turmas da EJA na Escola Municipal Placido de Almeida,
em Cabedelo/PB. A instituicdo atende trabalhadores com histérico de interrupgdes escolares

e diversas vulnerabilidades sociais.
Durante a atuagédo, acompanhamos duas turmas noturnas: ciclo 3 (6° e 7° anos) e

ciclo 4 (8° e 9° anos), com estudantes entre 14 e mais de 80 anos. Essa diversidade exigiu
posturas pedagdgicas sensiveis, ajustadas as experiéncias e expectativas distintas.
Destaca-se ainda a presenca de adolescentes transferidos da rede regular para a EJA,
muitas vezes rotulados como “alunos-problema”. Embora institucionalmente justificadas
como inclusado, essas transferéncias revelam uma exclusdo velada, que atribui a EJA a
responsabilidade de acolher sujeitos marginalizados pelo sistema educacional. Este trabalho
propde discutir como a EJA pode ser vista como territério de resisténcia, onde praticas
acessiveis e afetivas se tornam centrais na formagédo de docentes comprometidos com a

justica social.

2 METODO

A abordagem adotada é o relato de experiéncia, fundamentado na pratica pedagdgica
de bolsistas do curso de Letras — Lingua Portuguesa da UFPB, com base em diarios de
campo, reunides pedagdgicas e orientagdes do professor supervisor. As intervengdes nas
turmas do ciclo 3 e 4 buscaram promover escuta ativa, estratégias acessiveis e respeito ao

ritmo de aprendizagem. As atividades priorizaram praticas dialdgicas, leitura compartilhada e
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producgao textual, valorizando os saberes dos estudantes.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Observou-se que a acessibilidade na EJA vai além de recursos fisicos e tecnolégicos:
manifesta-se no afeto, na linguagem acolhedora e na escuta ativa. O PIBID mostrou que

atuar na EJA exige sensibilidade, criatividade e ruptura com métodos Engessados.

A discrepancia etaria entre os estudantes evidenciou a complexidade do contexto,
exigindo planejamento inclusivo e negociagdo constante. Enquanto os mais velhos traziam
experiéncias de vida ricas e respeito a escola, os mais jovens enfrentavam conflitos tipicos

da adolescéncia e marcas de fracasso escolar.

A realocacao de adolescentes considerados “inadequados” pela rede regular para a
EJA evidencia uma exclusao institucionalizada. A EJA, nesse cenario, torna-se espaco de

resisténcia ao acolher e valorizar esses sujeitos.

Apesar das dificuldades, praticas afetivas e escuta ativa fortaleceram vinculos,
gerando engajamento e confianga. Os adultos e idosos inicialmente resistentes se

mostraram motivados ao se sentirem respeitados.

Por outro lado, dificuldades como a escassez de materiais e o transporte precario
dificultaram a permanéncia dos bolsistas, sendo o deslocamento viabilizado por um
professor voluntario. A mobilidade, nesse contexto, também se configura como desafio a
permanéncia nos estagios periféricos. Como defendem Freire (1996), Arroyo (2006) e Hooks
(2018), a construcdo de praticas inclusivas exige compromisso ético, escuta e afetividade
elementos fundamentais para romper com a légica meritocratica e excludente da educagao

tradicional.

4 CONCLUSOES

A experiéncia no PIBID com turmas da EJA revelou a escola como territério de
resisténcia e construgdo coletiva. A convivéncia com sujeitos historicamente excluidos
proporcionou uma formacdo docente permeada por afetos, escutas e aprendizados

significativos.
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Conclui-se que a formacgéao inicial precisa incluir reflexdes sobre acessibilidade
pedagogica, afetividade e permanéncia. A inclusdo se concretiza nas praticas diarias, na
escuta dos sujeitos e na disposi¢cédo de ensinar e aprender com o outro. A EJA, portanto, é

espaco de luta, resisténcia e reinvengao da pratica docente.
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10. ABORDAGENS MULTIMODAIS NO ENSINO DE LITERATURA PARA
ALUNOS NEURODIVERGENTES: Estratégias Pedagégicas Inclusivas No

Ensino Basico

SILVA, Julia Maria Nascimento Bezerra, Universidade Federal da Paraiba, julia.maria9@academico.ufpb.br
MARCONE, Amanda Vitéria de Oliveira, Universidade Federal da Paraiba, amandamarcone.letras@gmail.com
FERREIRA, Maria Ludimila da Silva, Universidade Federal da Paraiba, maria.ludimila@academico.ufpb.br
RODRIGUES, Silvio Sérgio Oliveira, Orientador, sergio.rodrigues@ifpb.edu.br
SILVA, Henrique Miguel de Lima, Orientador, henrique.miguel.91@gmail.com

1 INTRODUGAO

A busca por uma educacgéo inclusiva e acessivel representa um dos maiores desafios
e compromissos das escolas publicas brasileiras, especialmente da educacéo basica. Com a
promulgagdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva e da Lei Brasileira de Inclusado (Lei n. 13.146/2015), fortaleceu-se o entendimento
de que o0 acesso a escola deve ser universal, assegurando condi¢des adequadas a todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢cbes fisicas, sensoriais, intelectuais ou

sociais.

No entanto, embora os marcos legais garantam o direito a inclusdo, a realidade
cotidiana das escolas publicas ainda revela inumeras barreiras, que podem ser de natureza
fisica, pedagodgica, atitudinal e comunicacional, que dificultam a plena participacao dos
alunos com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas. Nesse contexto, o
papel dos profissionais da educacdo, especialmente aqueles que atuam diretamente nas

salas de aula, torna-se central na construgao de praticas efetivamente inclusivas.

Partindo deste pressuposto, o presente trabalho busca refletir sobre a importancia das
abordagens multimodais no ensino de literatura para alunos neurodivergentes, com foco no
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas inclusivas no ensino basico. Os objetivos
tangem em: Analisar o impacto das abordagens multimodais, com foco em histérias em
quadrinhos (HQs) e literatura contemporanea, na compreensao e engajamento de alunos
neurodivergentes no ensino de literatura do ensino basico; Propor estratégias pedagdgicas

inclusivas baseadas na utilizacdo de diferentes linguagens e formatos literarios, visando
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facilitar a acessibilidade cognitiva e a participagao plena de estudantes neurodivergentes na
sala de aula; Discutir a relevancia da formacdo continuada de educadores para a
implementagdo de praticas de ensino de literatura que considerem as especificidades de
aprendizagem de alunos neurodivergentes, promovendo uma educagao mais equitativa e

eficaz.

A pesquisa nasce da experiéncia vivenciada no projeto de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), no qual foi possivel observar, no Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do IFPB - Campus Cabedelo, a notavel
facilidade de interpretacdo e engajamento de alguns alunos neurodivergentes com diferentes
formatos literarios, como histérias em quadrinhos (HQs) e obras de literatura
contemporanea. Essa vivéncia inicial demonstrou o potencial de diversificar os recursos e as
linguagens no processo de ensino-aprendizagem da literatura, superando as limitagdées do

texto linear tradicional para promover uma compreensao mais profunda e significativa.

As experiéncias relatadas refletem tanto os desafios enfrentados no dia a dia do ensino de
literatura quanto as estratégias e solugbes que podem ser desenvolvidas por educadores
para transpor barreiras, buscando contribuir para uma educacédo de fato inclusiva que
perpassa por agdes assertivas, afetivas e exitosas, especialmente no que tange ao acesso e

a fruigao literaria por parte de estudantes neurodivergentes.

2 METODO

A pesquisa se baseia em uma revisdo bibliografica exploratoria de viés indutivo e
analise qualitativa sobre as intersecg¢des entre o ensino de literatura, as neurodiversidades e
as estratégias pedagadgicas inclusivas. Serao consultados estudos e artigos que abordam o
uso de diferentes linguagens e midias — como histérias em quadrinhos (HQs), audiolivros,
videos e adaptagdes — como ferramentas de mediacéo literaria. Essa revisdo é fundamental
para embasar teoricamente a proposta de abordagens multimodais e identificar as melhores
praticas que promovam a acessibilidade cognitiva e o engajamento de alunos com perfis de

aprendizagem variados.

A literatura existente, incluindo trabalhos como os de Ferraioli e Harris (2011), que

discutem a inclusdo educacional efetiva de alunos com autismo, Bagarollo, Ribeiro e
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Panhoca (2013), que exploram o brincar sob a perspectiva historico-cultural, e o autor Castro
(200%5), que discute a importancia da reflexdo critica na formagdo de professores para a

inclusao.

Esses fundamentos nos oferece subsidios para compreender as especificidades do

desenvolvimento e aprendizagem de criangas neurodivergentes, auxiliando na proposigao

de estratégias didaticas alinhadas as suas necessidades.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da analise, embasados na revisao bibliografica e, principalmente, nas
observacdoes empiricas decorrentes da experiéncia no PIBID, revelam um panorama
promissor para a aplicagao de abordagens multimodais no ensino de literatura para alunos
neurodivergentes. Foi notado que, sobretudo em salas de ensino médio, a mudanga do eixo
literario para formatos mais inclusivos proporcionou uma melhora cognitiva evidente nos
estudantes. Isso se manifestou ndao apenas na alteracdo positiva das notas e do
desempenho académico, mas também em um aumento significativo do interesse e do
engajamento pelas disciplinas que incorporam essa acessibilidade. A capacidade de
interpretacdo e fruicdo literaria desses alunos foi ampliada, demonstrando que a
diversificagdo dos recursos pedagogicos, como o uso de Histérias em Quadrinhos (HQs) e
literatura contemporénea com diferentes linguagens, impacta diretamente na efetividade do

processo de ensino-aprendizagem.

A experiéncia demonstrou que a acessibilidade pode e deve abrir portas no campo da
aprendizagem literaria. Nesse sentido, faz-se necessario que o professor tenha
conhecimento sobre as caracteristicas de cada aluno com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), por exemplo, para a construgao das aulas e sua inclusdao na turma (Ferraioli; Harris,
2011). Tal compreensao permite que o educador adapte o material, a linguagem e as
atividades, garantindo que a literatura ndo seja uma barreira, mas sim um caminho para o
desenvolvimento cognitivo e social. E imperativo que esse processo de adaptacdo e
inovacao pedagdgica seja ativamente apoiado pela escola, para que o professor nao se
sinta incapaz ou frustrado com o desenvolvimento do seu trabalho (Castro, 2005). O suporte

institucional, a formacg&o continuada e a disponibilidade de recursos s&o elementos
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fundamentais para que as abordagens multimodais n&do sejam vistas como iniciativas

isoladas, mas como parte integrante de uma politica educacional verdadeiramente inclusiva

e representativa.

4 CONCLUSOES

Esta pesquisa, ao explorar as abordagens multimodais no ensino de literatura para
alunos neurodivergentes, objetiva clarificar que a introdu¢ao de novas literaturas e de novas
maneiras didaticas acessiveis a todos deve ser ndo apenas considerada, mas efetivamente
implementada na sala de aula. Os resultados praticos e a discussao tedrica reforcam que
este € um caminho vidvel para a inovagdo pedagogica e para a promogao da

representatividade no ambiente escolar.
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11. ACESSIBILIDADE DIGITAL DE PROJETOS DE EXTENSAO DA UFPB
COM PERFIS NO INSTAGRAM

SILVA, Rubia Marinho Melo da; Universidade Federal da Paraiba, rubiamarinho@outlook.com

SILVA, Alzira Karla Araujo da; Universidade Federal da Paraiba, alzirakarlaufpb@gmail.com

1 INTRODUGAO

A discussao sobre a acessibilidade tecnoldgica no contexto da Extensao Universitaria
€ essencial, considerando a natureza publica da atividade universitaria e o impacto social
dos projetos de extensao na promogao da educagao e da cultura. Ademais, as Instituicbes
de Ensino Superior devem observar o principio da publicidade, conforme estabelecido pela
Lei de Acesso a Informacgé&o, N° 12.527/2011 (Brasil, 2011).

Este resumo expandido resulta da pesquisa de Medeiros (2024, p. 16) cujo objetivo é
“diagnosticar a acessibilidade digital dos projetos de extensdo do Departamento de Ciéncia
da Informagdo da Universidade Federal da Paraiba vigentes em 2024, por meio dos
conteudos publicizados na midia digital Instagram”. Busca-se destacar a importancia da
aplicacao de técnicas de acessibilidade nas publicagdes dos projetos de extensdo da UFPB,
promovendo sua adoc¢ao e incentivando a replicacdo dessas praticas em outras instituicoes

de ensino.

2 METODO

Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, com objetivos exploratérios e
descritivos, e abordagem metodoldgica qualitativa e quantitativa. Quanto aos procedimentos
técnicos, caracteriza-se como bibliografica e documental. O corpus da investigacéo é
composto pelos projetos de extensdo do Departamento de Ciéncia da Informagao do Centro
de Ciéncias Sociais da Universidade Federal da Paraiba (DCI/CCSA/UFPB). O tipo de
amostragem adotado foi o intencional, que se caracteriza pela selecdo de casos
considerados representativos do universo pesquisado (Kauark; Manhaes; Medeiros, 2010).
Nesse sentido, foram definidos como critérios de inclusao que os projetos possuissem perfil
ativo no Instagram e tivesse realizado ao menos uma publicagao no periodo de 1° de agosto
a 30 de setembro de 2024.
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A coleta de dados dos projetos de extensado vigentes do DCI ocorreu no Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas e nos resultados dos editais do Programa de
Bolsas de Extensdo (PROBEX) e do Programa UFPB No Seu Municipio (NSM), ambos da
Coordenacao de Programas de Agao Comunitaria da Pro-Reitoria de Extensdo da UFPB.

Os coordenadores dos projetos foram contatados por e-mail para identificar quais
mantinham perfis ativos no Instagram. Constatou-se que, dos 15 projetos identificados, 4
nao foram localizados ou n&o tiveram seus perfis informados, 6 n&o utilizavam o Instagram,

e 5 mantinham perfis ativos na plataforma.

Prosseguiu-se para a fase de investigacdo em fontes de informacdo, a fim de
identificar diretrizes nacionais e internacionais relacionadas a acessibilidade digital. Em
sequéncia, partiu-se para a analise das publicagdes em outubro de 2024.

Para a coleta e organizagdo dos dados, foram utilizados como instrumentos a
observacao sistematica (aplicada a analise das postagens do feed), software Excel e o leitor
de tela Non-Visual Desktop Access (NVDA).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

No Edital PROEX N° 13/2024 PROBEX, foram aprovados 52 projetos de extensao
vinculados ao CCSA, dos quais 14 do DCI. Ja no Edital PROEX N° 9/2024 do Programa
UFPB NSM, o DCI teve 1 projeto aprovado. Assim, dos 15 projetos vigentes em 2024,
selecionou-se 0s 5 que mantinham perfis ativos no Instagram.

No que se refere ao mapeamento das diretrizes nacionais, destaca-se o Modelo de
Acessibilidade em Governo Eletronico (eMAG), adotado pelo Governo Federal. No ambito
internacional, sobressaem-se as Diretrizes de Acessibilidade para Conteudo Web (Web
Content Accessibility Guidelines - WCAG) 2.0, que se baseiam nos principios de
perceptibilidade, operacionalidade, compreensibilidade e robustez. Essas diretrizes
estabelecem trés niveis de conformidade: A (minimo), AA e AAA (maximo) (W3C Brazil
Office, 2014).

A analise dos projetos de extensdao do DCI indicou que nenhum deles atingiu os
niveis minimos de conformidade estabelecidos pelas WCAG no que diz respeito a utilizacao
de recursos de audiodescricao (AD), texto alternativo (TA), legenda em videos e tradugao

em LIBRAS. Ressalta-se que a adogao de técnicas de acessibilidade demanda capacitacéo
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especifica, tanto para o uso adequado dessas ferramentas quanto para a edicao de videos e
o dominio das funcionalidades da interface do Instagram. As recomendagdes direcionadas
aos projetos analisados encontram-se no Guia de Acessibilidade em Midias Sociais:

técnicas e agentes de usuarios (Figura 1).

Figura 1 — Guia de Acessibilidade em Midias Sociais

Fonte: Medeiros e Silva (2024)

O guia reune a legislacao vigente e relaciona acessibilidade e extensao universitaria.
Cita técnicas, design das imagens e agentes de acessibilidade digital. Lista cursos sobre
acessibilidade (Medeiros; Silva, 2024).

4 CONCLUSOES

O diagndstico realizado nos projetos de extensao do DCI evidenciou que, embora as
atividades sejam divulgadas a sociedade, elas ndo sdo plenamente acessiveis as pessoas
com deficiéncia (PCDs), especialmente no que se refere ao principio da perceptibilidade,
conforme estabelecido pelas diretrizes internacionais WCAG. Essa limitagao compromete a
efetividade dos direitos de incluséo.

A andlise demonstrou que os 5 projetos de extenséo avaliados encontram-se no nivel
de conformidade nulo em relagdo as diretrizes mencionadas, ou seja, ndo incorporam 0s
requisitos minimos de acessibilidade digital. Diante desse cenario, recomenda-se que
futuras pesquisas ampliem a investigagdo sobre a acessibilidade digital na Extenséo
Universitaria, incluindo outros departamentos e centros da UFPB, bem como promovam a

replicagdo do estudo em diferentes instituicbes de ensino superior e acesso a
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informacgado.Faz-se necessario o conhecimento da legislagdo sobre acessibilidade,
capacitagbes para o uso de técnicas para acessibilidade digital como os recursos de
audiodescricao, texto alternativo, legenda em videos e tradu¢cdo em LIBRAS e sua aplicagao

nos conteudos dos projetos de extensao publicitados no Instagram.
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12. A IMAGINACAO TATIL: Experiéncia de criagio com mascaras

CORDEIRO, Lucas Henrique Alvino; Universidade Federal da Paraiba, lucckaz.saturno@gmail.com

COSTA, Robson Xavier da; Universidade Federal da Paraiba, robsonxavierufpb@gmail.com

1 INTRODUGAO

As acdes educativas dessa proposta tiveram como objetivo explorar a inclusdo e
acessibilidade cultural para o publico com deficiéncia visual no Instituto dos Cegos da
Paraiba Adalgisa Cunha (ICPAC), em Jodo Pessoa, na Paraiba, com objetivo que os
estudantes possam articular praticas pedagdgicas com questées de autoconhecimento tatil
durante as oficinas de mascaras, visando desenvolver autonomia e afetividade dos
participantes. A experiéncia foi desenvolvida por meio do Projeto Artes Visuais & Incluséo da
UFPB, coordenado pelo Dr. Robson Xavier da Costa, que tem como objetivo a formagao dos
estudantes do curso de Artes Visuais (UFPB), proporcionando o acesso a area nos campos
da arte-educacao, inclusdo e a acessibilidade cultural, com énfase na insercéo de pessoas
com deficiéncias (PCDs) e pessoas da terceira idade. Esta experiéncia foi realizada no
Instituto dos Cegos da Paraiba Adalgisa Cunha (ICPAC).

2 METODO

A ideia de autoconhecimento tatil, foi explorada desenvolvendo mascaras feitas
manualmente com materiais reciclaveis, em que o publico explorou seu entendimento e suas
maneiras de se enxergar. Trabalhamos com observacgao participante aproximando teoria e
pratica em artes visuais, buscando desenvolver concepg¢des criticas e artisticas.
Introduzimos didlogos provocativos com o proposito de abordar tematicas especificas
permeadas por contextos histéricos, sociais e culturais inseridos na realidade dos

participantes, de acordo com Gohn:

Um modo de educar é construido como resultado do processo voltado para os
interesses e as necessidades dos que participam. A construcdo de relagbes sociais
baseadas em principios de igualdade e justica social, quando presentes nhum dado
grupo social, fortalece o exercicio da cidadania. A transmissdo de informagdo e
formagéo politica e sociocultural € uma meta na educagéo nao formal. (Gohn, p.18.
2013).
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Figura 1 - Desenvolvimento das atividades

Fonte: Acervo do Projeto Artes Visuais & Inclusao (2025).

Com a produgdo de mascaras, dialogamos primeiramente com o contexto artistico
contemporaneo, usando como referéncia as cabegas de ceramica da artista visual
pernambucana Christina Machado. Apds isso, apresentamos algumas mascaras feitas de
papel maché, e os materiais que iriamos usar durante os encontros. Com isso, a realizacao
do processo de preparagao do papel maché, as escolhas de cada expressao tatil, com cada
cor de tinta que queria representar, os participantes tiveram total liberdade de escolha em
suas criagdes de cada mascara. E no encerramento, apés finalizarmos as mascaras, os
participantes experimentaram as mesmas no rosto e por meio de uma roda de conversa com

os participantes compartilharam suas vivéncias.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os encontros foram realizados semanalmente, com uma média de 3 a 7 participantes,
na faixa etaria de 5 a 12 anos de idade. Foi introduzida a proposta das mascaras feitas por
papel maché, os quais alguns dos participantes ndo tinham conhecimento sobre a técnica
em que, apds isso, mostraram-se interessados. Observamos a experimentacdo dos

participantes com a produgdo das mascaras, e também as percepgcbes sonoras que
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produziam rasgando papéis, ou com mistura da cola branca. Além disso, as percepgoes
sensoriais exploramos o olfato e o tato, em contato a textura do papel maché e o cheiro dos
materiais usados nas oficinas. Os participantes demonstram dificuldades em algumas
etapas, com isso, os educadores fizeram adaptacbes de ferramentas das atividades
auxiliando na sensibilidade tatil, olfativa ou sonora. Deixamos que os participantes
escolhessem as cores para pintarem suas mascaras. No final, em todas as oficinas os
participantes demonstraram interesse e organizagdo durante a produgdo, mesmo com as
dificuldades durante, conseguiram encontrar solugdes rapidas para concluirem suas

produgdes.

Figura 2 - Desenvolvimento das atividades

Fonte: Acervo do Projeto Artes Visuais & Inclusao (2025)

4 CONCLUSOES

O recorte do projeto AV & Inclusdo da UFPB promoveu ag¢des que incentivaram a
participacdo de criancas com deficiéncias visuais, em praticas sensoriais e tateis. As
vivéncias possibilitaram interagirmos com os participantes estimulando as habilidades e
desenvolvendo a autonomia criativa. As atividades fortaleceram o desenvolvimento criativo

nas produgdes artisticas e a socializagdo do grupo, o processo possibilitou o posicionamento
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critico e sensivel em relagdo as artes visuais, promovendo a inclusdo e acessibilidade

culturais.
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13. A INSERGAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - PB

SILVA, Ednalva Euzebio da Silva. UFPB, ednalvaeuzebio@academico.ufpb.br
MARTINS, Mauricio Rebelo. UFPB, maurebelo@gmail.com
GONZAGA, Annatalya Felix da Silva. UFPB, annatalyagonzaga@gmail.com
SILVA, Natalice Freire da. UFPB, natalicefreire23@gmail.com

1 INTRODUGAO

Este trabalho tem por objetivo apresentar minha experiéncia, decorrente do Estagio
Supervisionado |, na Educacdo nao escolar, desenvolvido na Subsede do Comité de
Inclusdo e Acessibilidade - CIA, Campus lll. O estagio teve a supervisao da suplente local e
da estagiaria bolsista.

A educacao nao formal € uma abordagem de ensino que ocorre fora do contexto
escolar, apresentando um curriculo adaptavel. Ela envolve interagdes que ocorrem fora das
salas de aula, reunindo diversos grupos, incluindo criangas, jovens, adultos e pessoas
idosas.

Entretanto, o CIA, em conjunto com o Programa de Apoio a Estudantes com
Deficiéncia (PAED), funciona como uma consultoria especial que se relaciona diretamente
com o gabinete da reitoria. Isto €, o CIA como um o6rgdo da Universidade Federal da
Paraiba, foi instituido em 26 de novembro de 2013 por meio da Resolugao n° 34/2013 do
Conselho Universitario (CONSUNI).

2 METODOLOGIA

Primeiramente, visitei o local de estagio, na qual fui recepcionada com uma
conversa inicial pela suplente e pela estagiaria bolsista da subsede do campus lll. Realizei
um diagnostico da realidade institucional, observando o espago fisico, os recursos
disponiveis, a acessibilidade, bem como o perfil dos estudantes atendidos. A partir desse
diagnodstico, foi possivel planejar agdes assertivas a realidade da Instituigdo, sendo
sistematizado os dias e horarios de atuagédo como estagiaria; onde houve 10 horas de
observacéo participativa e planejamento, 20 horas de intervengao.

Entre as atividades, destaca-se a atuacdo como debatedora em uma roda de
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conversa no seminario “Construindo pontes e desconstruindo muros”. Este evento
evidenciou as dificuldades enfrentadas em relacdo a inclusdo e acessibilidade no ensino
superior; além disso, outras ag¢des foram realizadas ao longo do estagio, abordando
questdes relacionadas a deficiéncia visual, cegueira ou baixa visdo. Essas agdes incluiram:

credenciamento, confeccao de cards, exibicao de filmes e videos.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo de toda a minha experiéncia de estagio, tive diversas oportunidades e
conquistas. Todas as tarefas realizadas foram voltadas para destacar as particularidades dos
estudantes com deficiéncia visual na UFPB, onde a chave se transformou em fechadura. No
seminario do CIA, intitulado “Construindo pontes e desconstruindo muros”, estive presente
no credenciamento pela manha e, a tarde, atuei como debatedora sobre a experiéncia
compartilhada entre o apoiador e o apoiado, momento em que confirmei a relevancia do CIA
na Universidade.

Como debatedora, compartilhei minhas experiéncias como estudante com
deficiéncia visual, vivéncias que abrangem todo o campus lll. A sociedade carrega estigmas
negativos significativos em relacéo as pessoas com deficiéncia. Por meio desses eventos, o
programa aluno apoiador tem sido fortalecido, o que é fundamental para o meu crescimento
em autonomia. Enfrento muitos obstaculos na Universidade, incluindo a falta de
acessibilidade em alguns locais e a resisténcia de certos professores em fazer adaptagoes
ou disponibilizar materiais para que eu possa acompanha-los pelo tablet.

De acordo com a lei 13.146/2015, que tem como objetivo promover a inclusdo social
e 0 exercicio da cidadania, é direito do estudante ser atendido pelos professores em suas
necessidades adaptativas. Entretanto, ainda observo comportamentos capacitistas. “O
capacitismo refere-se ao preconceito dirigido a individuos com deficiéncias. Ocorre quando
ha avaliagbes que a desvalorizam em relagdo a seu potencial” (CIA, 2025, p.3). Percebo
olhares criticos, que questionam minha participacado ativas nos eventos ou a preocupagao se
VOu ocupar vagas em projetos institucionais.

Desenvolvi todo o meu estagio em torno desse tema, que foi compartilhado no
Instagram da subsede do CIA. Diante disso, elaborei um video do evento e diversos cards

abordando a questao: “Vocé sabia? Existem pessoas com deficiéncia visual que sé&o cegas e
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aquelas com baixa visdo” (Manual de orientagdes ao estudante apoiador, 2016, p. 20-21).
Além disso, o filme “Castelos de Gelo” foi apresentado para turma de ingressantes, narrando
a trajetéria de uma patinadora que, apds um acidente, perde a visédo e precisa enfrentar essa
nova situagao. Os desafios encontrados na Universidade sao semelhantes, visto que a falta
de apoio pedagogico e de estudantes bolsistas torna a permanéncia do estudante ainda

mais dificil.
4 CONCLUSOES

Por meio do estagio, foi possivel abordar o tema deficiéncia visual ou baixa visao.
Tema esse que ndo é amplamente divulgado no meio académico. Percebemos que isso
ajudou a destacar a presenca de estudantes com deficiéncia visual ou baixa visdo. Os
seminarios promovidos pelo CIA facilitaram a divulgagdo do programa e afirmaram um
posicionamento contra o capacitismo. Com o PAED, os discentes com deficiéncia podem
conhecer a iniciativa e requisitar um assistente, o que apoia sua permanéncia na

Universidade.
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ANEXOS

Fotos 1 - Seminario do CIA

Fonte: Ednalva, 2024.

Foto 2 - Cards

Orientacoes

¢ d P.edeCI.enC.CIjadVI‘SUT‘:!J TPtal A Ao falar com um deficiente visual ndo é
(] E definida por acuidade visual igual ou menor que necessario alterar sua voz.

~ . o o
2 20/200 ou campo de visdo inferior a 20° no melhor olho.
Voce sa bla ° @  Ela é caracterizada pela perda total da visao, A\ Cegos ndo enxergam gestos e fisionomia.

Existe a pessoa com inclusive auséncia de percepgao de luz.

/\ Evite usar os verbos olhar/ver, eles “enxergam

deficiéncia visual total e com as méos.

/\ Refira-se a ele pelo nome.

Visdo subnormal ou baixa visdo
com baixa visao. @ Considera-se baixa visdo aquela em que a

acuidade visual fica entre 0,3 e 0,05 no melhor olho,
com a melhor correcao optica. /\ Ao guiar um cego, deixe-o segurar seu brago, o

@ Ainda tém casos em que a somatéria da medida seu movimento o orienta.
do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor
que 60°.

Estagiaria: Ednalva Euzebio da Silva

Estagio I, no CIA - Campus lll EstasianaiEdnalvaleuzeiniiaiSing Estagidria: Ednalva Euzebio da Silva

Fonte: Ednalva, 2024.
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14. A ATUAGAO DA PSICOLOGIA ESCOLAR EDUCACIONAL NO
INSTITUTO FEDERAL: Um relato de experiéncia de estagio

SOUZA, Gabriel; Universidade Federal da Paraiba, gsa@academico.ufpb.br
ISSAMARA, lasmyn; Universidade Federal da Paraiba, iasmyn.issamara@gmail.com
MELO, Silvana; Instituto Federal da Paraiba, sylvanacfmelo@gmail.com

SIMOES, Henrique; Universidade Federal da Paraiba, henriquejsimoes@gmail.com

1 INTRODUGAO

Este relato compartilha vivéncias de um estagio em Psicologia Escolar com énfase na
educacao inclusiva, realizado no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba (IFPB), Campus Jodo Pessoa.

Os Institutos Federais s&o instituicdes publicas voltadas a educagao profissional e
tecnolégica, ofertando cursos do ensino médio técnico integrado a pds-graduagao.
Constituem-se como espagos privilegiados de aprendizagem e inovagao, com potencial de
impactar positivamente a vida de adolescentes e jovens, especialmente em vulnerabilidade
social (Pacheco, 2012; Feitosa, 2017).

A perspectiva de inclusdo e acessibilidade adotada neste trabalho defende a
participacdo social plena e equitativa de todas as pessoas. Por isso, durante o estagio,
priorizamos a atuagdo junto a diversos atores institucionais, visando mediar processos de
desenvolvimento humano e aprendizagem que favorecessem o pertencimento, a
permanéncia educativa e o éxito. A atividade central do primeiro semestre do estagio
consistiu na realizagdo de um Mapeamento Institucional, orientando diagnosticos e

intervencgdes voltadas a promogao de uma cultura escolar inclusiva.
2 METODO

A insergdo no contexto institucional ocorreu por meio de escuta ativa, observagao
participante e diario de campo, baseadas no modelo de Intervencido Institucional
(Marinho-Araujo, 2015), tendo o Mapeamento Institucional como principal dispositivo
metodoldgico. A equipe envolvida foi composta por dois estagiarios, uma supervisora de

campo e um supervisor teorico.
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O processo incluiu interagdes com gestores, estudantes, professores e outros
profissionais, além da analise de documentos institucionais. O mapeamento permitiu
compreender o Instituto como um campo de forcas em disputa, identificando tensbes e
potencialidades nos processos inclusivos. Essa ferramenta viabilizou uma leitura critica e
contextualizada do cotidiano institucional, subsidiando ag¢des que dialogam com a

complexidade da inclusdo em escolas publicas.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O mapeamento revelou aspectos promissores e desafios relacionados a consolidagao
de praticas inclusivas no IFPB. Como ponto positivo, destacou-se a articulagao intersetorial
em projetos como o “Tamo Junto”, voltado a promog¢ao de direitos educacionais, diversidade
e inclusdo. Tais agbes demonstram abertura institucional a praticas alinhadas a justiga
social. Contudo, emergiram fragilidades estruturais e relacionais que impactam a efetivagao
da inclusdo, como: escassez de reunides sistematicas entre os atores educacionais,
sobretudo nas equipes multiprofissionais, dificultando a construgao de estratégias integradas
de acompanhamento; auséncia de uma cultura institucional de dialogo continuado, que
fragiliza a detecgao precoce de barreiras a aprendizagem e a superagao de exclusodes sutis
ou naturalizadas.

Evidenciou-se também o aumento de afastamentos docentes por questbes de saude
mental, reforcando a urgéncia de politicas institucionais de cuidado, no contexto dos
processos educativos. As queixas escolares, frequentemente associadas as mudangas no
perfil dos estudantes, indicam que a Psicologia Escolar deve ir além do suporte individual,
atuando na transformagdo das condigdes institucionais para que sejam mais justas,
acolhedoras e inclusivas.

Apesar de investimentos em assisténcia estudantil e infraestrutura, a falta de espacgos
acessiveis de convivéncia e problemas de manutencdo comprometem o senso de
pertencimento € o0 uso pleno dos ambientes escolares, sobretudo por pessoas com
deficiéncia. A inclusdo, portanto, exige reorganizagbées simbdlicas, espaciais e relacionais,
que garantam a participagao ativa de todos no cotidiano escolar. Como aponta Pacheco
(2012, p. 9), “a escola, seja do nivel que for, é parte da comunidade e, na maioria dos casos,

0 unico espago publico de integragédo, organizagédo e lazer disponivel”. Assim, fortalecer a
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escola como territério de vinculos e equidade é condigao fundamental para uma inclusao

efetiva.
4 CONCLUSOES

O estagio em Psicologia Escolar proporcionou uma imersado critica no contexto
institucional e possibilitou a construcdo de um olhar ampliado sobre os desafios e
possibilidades da inclusao no IFPB. As agdes desenvolvidas evidenciam que a Psicologia
Escolar, quando orientada por uma abordagem institucional e comprometida com os direitos
humanos, é estratégica na mediagcao de processos educacionais inclusivos.

Ao integrar os saberes da Psicologia Escolar as demandas cotidianas do IFPB,
reafirma-se a importadncia de formar profissionais sensiveis as desigualdades e
comprometidos com a construgao de politicas publicas inclusivas. Defendemos, assim, uma
Psicologia Escolar que atue como agente de transformacdo, e uma educacgao inclusiva que
ultrapasse a légica adaptacionista, visto que a inclusdo demanda uma reformulagéo critica

da cultura escolar em favor da participagéo plena de todos os sujeitos.
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15. AUTISMO: Um enfoque na saude mental e na valorizagao da vida

RAMOS, Thais Monara Bezerra; Faculdade de Ciéncias de Timbauba,
thais.ramos@faculdadedetimbauba.edu.br
XAVIER ,Morgana Paz de Freitas; Faculdade de Ciéncias de Timbauba,
morgana.xavier@faculdadedetimbauba.edu.br
SILVA, Anna Regina Gomes da; Faculdade de Ciéncias de Timbauba, reginanna79@gmail.com
NASCIMENTO, Aline Sheilla Cabral Silva; aline.sheilla@hotmail.com

1 INTRODUGAO

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 1946) define saude como um estado
integral de bem-estar fisico, social e mental. Nesse contexto, saude mental é entendida
como a condicdo em que a pessoa € capaz de perceber e lidar com o estresse ou cansago
psicologico diario.

Dentre os diversos transtornos mentais presentes, encontra-se o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), que consiste em um tipo de transtorno que afeta diversos aspectos
da vida social, destacando-se pela dificuldade de comunicagdo. O Transtorno do Espectro
Autista (TEA) é uma condigdo de neurodesenvolvimento que se manifesta por meio de
desafios na comunicagdo social e comportamentos repetitivos ou restritivos. Pesquisas
indicam que individuos autistas apresentam maior propensao a desenvolver transtornos de
saude mental, como ansiedade, depressdao e disturbios do sono. Entender essas
comorbidades é fundamental para assegurar uma abordagem holistica ao bem-estar do
individuo autista (Costa, Soares, Araujo, 2021).

A finalidade da atividade foi fomentar o bem-estar, a socializacdo e a inclusdao em
locais publicos. Este trabalho objetiva relatar a experiéncia da participagdo de docentes e
discentes do curso de enfermagem em uma caminhada inclusiva para pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), realizada no municipio de Macaparana-PE, por

profissionais de saude, familiares e voluntarios.

2 METODO
Este estudo traz um relato de experiéncia, uma abordagem que, de acordo com Gil
(2008), possibilita ao pesquisador compartilhar seus saberes, vinculando-os a literatura

cientifica.
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A equipe responsavel pela organizagdo da caminhada era composta por
profissionais da saude, como psicologos, terapeutas ocupacionais e educadores fisicos, com
colaboracdo com familiares de individuos autistas, escolas da rede publica e privada além
de instituicbes de ensino superior como a Faculdade de Ciéncias de Timbauba. Cerca de 80
pessoas autistas, com idades entre 6 e 28 anos, participaram do evento, acompanhadas por
seus responsaveis ou cuidadores. A atividade ocorreu pelas principais ruas da cidade, com
um percurso de 1,5 km, sinalizag&o visual, intervalos programados e assisténcia sensorial. A
caminhada ja € um marco na cidade e os alunos participam desde 2022.

As etapas de preparacdo da caminhada acontecem um més antes de sua realizagao
que ocorre sempre na primeira semana de abril, e contam com as seguintes etapas
:Encontro de recepgdo com as familias; Exibicdo de pictogramas ilustrando cada etapa da
atividade; Area de preparacédo sensorial (fones de ouvido com cancelamento de ruido,
brinquedos para regulacao, etc.). Estabelecimento de sinais para comunicacao alternativa.
Os discentes se organizaram levando faixas e cartazes alusivos a valorizagédo da vida e da

saude mental de portadores e familiares do TEA.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condigdo de neurodesenvolvimento
que se manifesta por desafios continuos na comunicagao e nas relagdes sociais, além de
padrées de comportamento restritivos e repetitivos. De acordo com a Organizagao Mundial
da Saude (2023), aproximadamente 1 em cada 100 criangas no mundo é diagnosticada com
autismo.

Nesta perspectiva a caminhada, a comunidade que mesmo com a comunicagao
verbal prejudicada devido falta de entendimento das demandas sensoriais, sociais e
comunicativas, eles podem ser enfaticos na sua participacdo na sociedade e preservacao da
saude mental.

No entanto o municipio de Macaparana realiza alguns anos esta vivencia sempre na
primeira semana do més de abril, € importante destacar que a caminhada é uma pratica
regular de atividade fisica € um dos fatores de protecdo mais reconhecidos para a saude
mental, contribuindo para melhorias no humor, na qualidade do sono e na autoestima (WHO,
2022).
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De acordo com a pesquisa de Kley et al. (2024) a caminhar em grupo, oferece
experiéncias importantes de pertencimento, relaxamento e estimulo cognitivo, elementos
que estao diretamente relacionados a saude mental positiva. Ademais, as atividades fisicas
inclusivas representam um meio pratico de promover a inclusdo social, uma vez que
incentivam a participagdo ativa de pessoas autistas em espagos publicos e ajudam a
diminuir o estigma.

A valorizacdo da vida € um tema central em contextos de saude mental,
lamentavelmente, individuos autistas, particularmente adolescentes e adultos que
necessitam de suporte leve, enfrentam um risco consideravelmente elevado de suicidio em
relagéo a populagdo em geral (Bandeira, Godoi, Jesus, 2025).

Nesse contexto, iniciativas como caminhadas inclusivas, que fomentem o bem- estar
emocional e destacando a relevancia da inclusdo como um elemento essencial para a saude
mental e valorizac&o da vida.

A integracdo entre autismo, saude mental, atividade fisica e valorizagdo da vida
deve ser considerada em politicas publicas, projetos sociais e praticas educativas. A
caminhada, por ser uma atividade de facil acesso e baixo custo, torna-se uma poderosa
ferramenta de inclusdo, estimulo a autonomia e fortalecimento da identidade de pessoas
autistas (Lima, 2022).

4 CONCLUSOES

A experiéncia de caminhar com pessoas autistas revelou-se enriquecedora e
transformadora para todos os envolvidos, tanto participantes quanto organizadores. Além
dos beneficios fisicos e emocionais, a atividade destacou a relevancia de utilizar os espacgos
publicos de maneira acessivel e inclusiva. A experiéncia destaca a importancia de politicas
publicas que promovam o lazer inclusivo, priorizando a valorizagdo da neurodiversidade e o
fortalecimento das relagbes comunitarias.

Quando bem planejadas e adaptadas, atividades simples podem ter um efeito
significativo na saude mental, socializagao e qualidade de vida de pessoas com autismo. O
éxito desta trajetéria evidencia que a inclusao transcende a teoria: ela se edifica por meio de

vivéncias praticas e emocionais.
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16. A EXPERIENCIA DOS “EXPLORADORES”:

Uma Proposta de Avaliagao Gamificada

BRUM, Aline Benevides Camara; Professora da Educacéo Basica da Rede Municipal de Ensino de
Tibau do Sul/RN; alinebcbrum@gmail.com

CAMARA, Andreza Benevides; Professora Especial da Rede Estadual de Educacéo do Rio Grande
do Norte; dedezacamara123@gmail.com

DANTAS, Maria Tereza Gongalves Lemos; Professora de Classe Hospitalar;
mariaterzagldantas@gmail.com

SILVA, Luzia Mbnica da; Professora Classe Hospitalar; Imonica10@gmail.com

SOARES, Francisca Maria Gomes Cabral; Docente no Programa de Pés-graduagdo em Educagao
Inclusiva em Rede (Profei) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN);
franciscacabral@uern.br

1 INTRODUGAO

O trabalho é um recorte da pesquisa “Gamificagdo como acessibilidade para a
aprendizagem de alunos com e sem deficiéncia em uma escola municipal em Tibau do
Sul/RN — Brasil” de grande relevéancia social, pois propde praticas pedagogicas inclusivas no
ambiente escolar, promovendo cidadania, respeito aos direitos e fortalecendo a autonomia
dos alunos com e sem necessidades educacionais especificas. Ao integrar gamificagao ao
processo de alfabetizacdo, busca-se construir ambientes mais acessiveis, equitativos e
sensiveis a diversidade presente nas salas de aula.

A pesquisa ocorre na turma 1° A de uma escola municipal, com 24 alunos. Segundo
a gestéao, a instituicdo tem dificuldade em alcancar metas de educagao especial e inclusiva.
Nesse contexto, € necessario propor estratégias de ensino e aprendizagem para todos os
alunos, com foco nos Alunos Publico Alvo da Educacdo Especial (APAEE). A proposta de
intervengcdo contempla atividades baseadas na gamificagdo, culminando em um momento

avaliativo mediado por essas agoes.
2 METODO

A atividade pedagdgica “Os Exploradores” foi planejada e executada com o 1° Ano A

da Escola Municipal José Jerébnimo Galvao, com o objetivo de desenvolver uma avaliagao
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diagndstica gamificada, envolvendo leitura, escrita e lI6gica matematica de forma ludica com

desafios, recompensas, narrativa envolvente e feedbacks imediatos.

Na narrativa, os alunos tornaram-se “exploradores” com uma missao de ajudar a
personagem “Corujita” a conquistar quatro estrelas. Cada uma vinculada a uma habilidade
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os que completassem todos os desafios
ganhavam um desenho exclusivo do Boobies Goods' e podiam levar a mascote para casa
por uma noite. A primeira missdo “Caca ao Nome", focava no reconhecimento do nome e
das letras do alfabeto (EFO1LP01). Em o “Formador de Palavras”, usavam o alfabeto movel
para formar palavras simples (EFO1LP05). Na missao “Enigma dos Numeros”, resolveram
operagdes com tampinhas de garrafa PET (EFO1MAOQG) e registraram a sequéncia numérica
de 0 a 15 (EFO1MAOQ3). Por fim, na etapa “Desvendando a Mensagem Secreta”, decifravam
palavras com codigos graficos, desenvolvendo a consciéncia fonémica. Os alunos que
decifrassem ao menos uma palavra completavam a jornada. Ao fim houve uma roda de
conversa para a escuta ativa das criangas que relataram suas experiéncias, possibilitando a

professora perceber o desenvolvimento dos alunos.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme Moraes (2019), a gamificagcdo, ao incorporar elementos dos jogos (como
metas, recompensas, desafios e feedbacks imediatos) em ambientes ndo ludicos, promove o
engajamento e a motivagdo. Assim, sua aplicagdo na avaliagao reduzir a ansiedade e
aumenta a confianca dos alunos. Segundo Huizinga (2014), o jogo é uma atividade
voluntaria e prazerosa que, quando bem orientada, favorece o desenvolvimento emocional e
social. Outro aspecto observado foi o estimulo ao protagonismo infantii com os alunos
exercendo papéis ativos desenvolvendo criatividade, colaboragdo e tomada de ' Boobies
Goods sao livros de pintura criativa voltados para o desenvolvimento da imaginacéo, da
coordenacao motora e da expressao artistica. Com ilustragcbes tematicas e espacgo para
colorir, os livros oferecem uma experiéncia ludica e educativa, ideal para criancas em fase
de alfabetizacdo, atividades escolares ou momentos de diversao em familia. decisdo. A
gamificagao valoriza o processo de construcdo do conhecimento, permitindo que os erros
sejam compreendidos como parte do aprendizado.

No campo da inclusdo, a gamificagdo se mostrou eficaz, ao possibilitar diferentes
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formas de expressao e participagao, respeitando o ritmo de cada crianga. Moran et al. (2013)
afirmam que metodologias ativas ampliam o acesso ao conhecimento e fortalecem a

equidade educacional.

Assim, ao integrar ludicidade a avaliagdo ao processo avaliativo, a gamificagao
torna o processo mais humanizado, formativo e alinhado a BNCC, que defende uma
educacéo voltada as competéncias socioemocionais, a autonomia e ao protagonismo desde

0s primeiros anos escolares (Brasil, 2017).
4 CONCLUSOES

A atividade mostrou que a gamificacdo é eficaz nos anos iniciais, sobretudo para
tornar a avaliagdo mais acolhedora. Ao integrar ludicidade, narrativa e desafios
personalizados que respeitam o ritmo de cada aluno, favoreceu praticas inclusivas alinhadas
a BNCC e ressignificou a avaliagdo como aprendizagem e valorizagao dos saberes infantis.

O modelo participativo e colaborativo gerou engajamento, estimulou a oralidade e
mudou a postura dos alunos diante da avaliagéo; realizado com materiais de baixo custo da

propria escola, mostrou-se viavel mesmo em contextos com poucos recursos.
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17. AS PESSOAS COM DEFICIENCIA E A SENSIBILIZAGAO ATITUDINAL
NO COMBATE AO CAPACITISMO NO ENSINO SUPERIOR

NUNES, Jeovana Batista de Sousa; Universidade Federal da Paraiba, jeovana.nunes@academico.ufpb.br
CABRAL, Genilda Liane Marques; Universidade Federal da Paraiba, genilda.cabral@academico.ufpb
FREITAS, Niewerton David Souza de; Universidade Federal da Paraiba, niewerton98@gmail.com
SANTOS, Maria Izabel Galdino dos, Universidade Federal da Paraiba, mariiagald21@gmail.com

SANTOS, Carla Cristina Padilha dos; Universidade Federal da Paraiba, carla.cristina@academico.ufpb.br

1 INTRODUGAO

O presente artigo busca em sintese, sensibilizar a comunidade académica acerca das
acOes atitudinais sobre adaptabilidade, acessibilidade e agdes integrativas entre os centros
do Campus |, da UFPB e a importancia do apoio relacionado as barreiras de ordem atitudinal
no ambiente institucional, discutindo sobre: “A politica de educacéo inclusiva e os estudantes
com deficiéncia da Universidade Federal da Paraiba”, que € um planto de trabalho do
Projeto de Pesquisa: “A formagéao profissional critica e educandos com deficiéncia”.

O estudo debruca-se sobre a formagao profissional, a qualidade do ensino,
disponibilizagdo dos recursos, acompanhamento das agdes de acessibilidade atitudinal, na
educacao superior publica. Visa também, refletir sobre a formagao profissional dos cursos
que atuam com a luta pela efetivagdo do direito da pessoa com deficiéncia em diversos
meios da sociedade. Ressalta-se a importadncia do apoio entre as diferentes areas do
conhecimento junto a Tecnologia Assistiva — TA, por meio dos laboratérios especializados
que se colocam a disposicao de orientar, criar meios e acompanhar discentes com

deficiéncia em sua trajetéria académica, desde o inicio até a conclusdo da graduacgéo.
2 METODO

O método utilizado na pesquisa € o materialismo histérico-dialético, a metodologia
qualitativa e os instrumentos e técnicas do processo de investigacdo recaem na pesquisa
desenvolvida pelo projeto: “A formacéao profissional e estudantes com deficiéncia”, a partir

das técnicas bibliograficas e analise documental, com bases leis, normas, documentos,
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artigos e livros referentes a tematica do estudo.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A importancia de realizar pesquisas na tematica de inclusdo de estudantes/pessoas
com deficiéncia na UFPB é indispensavel e perpassa pela discussao das barreiras de
acessibilidade, que esta na necessidade de compreender o acesso, a permanéncia e a
viabilizagdo da formacgao profissional das pessoas com deficiéncia.

Por meio deste estudo, foram realizadas leituras a fim de apreender as diretrizes do
Plano Nacional de Educacédo - PNE e as leis e normativas de garantia de direitos das
pessoas com deficiéncia, dentre elas: PNE, com vigéncia de 2025 - 2035, e o Viver Sem
Limite, 23 de novembro de 2023, asseguram através do Decreto de Lei n°11.793/2023, a
dignidade da pessoa com deficiéncia.

E perceptivel que, ha necessidade de suporte e adequacdo dos sistemas de ensino
superior adequando sua estrutura fisica/arquiteténica, a metodologia de ensino e as praticas
atitudinais as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia, uma vez que as
adequacgdes sao essenciais para romper os obstaculos, as lacunas e promover a
oportunidade de uma formacao profissional de qualidade para todas as pessoas.

Na UFPB, tem-se como exemplo o Comité de Inclusdo e Acessibilidade da UFPB
(CIA), que faz parte das agbes legais decorrentes da luta organizacional da comunidade
académica e das normativas que regem a politica de educacéo inclusiva para com pessoas
com deficiéncia no ambiente de ensino superior. Em 2013 foi Institucionalizado o CIA para
atuar junto a comunidade académica, partindo dos principios da inclusédo e acessibilidade de
pessoas com deficiéncia, viabilizando a permanéncia desses estudantes e fortalecendo o
processo de formacgao profissional com a finalidade que estas pessoas consigam alcangar a
tdo sonhada colagéo de grau.

O CIA é composto por diversos profissionais que atuam de forma multidisciplinar e
atuam para a potencializacdo do ensino superior, articulam de forma estrutural junto a
comunidade académica por meios de didlogos, ag¢des institucionais e até mesmo agdes
incisivas, caso necessario, para que seja efetivado o direito daquele estudante. Em resumo,
o comité atua em diversas areas que conversam entre si, utilizando de ferramentas que cada

profissional atuante possa aplicar para que ocorra a inclusao para além do papel, mas que
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haja de fato a inclusao desses individuos.

Ha uma estrutura organizacional que visa assegurar o direito da pessoa com
deficiéncia, as utilizagbes de artigos tecnolégicos ajudam para uma potencializacédo da
inclusdo, assim como afirma Andrade (2019), ajuda na diminuicdo das desigualdades

existentes no Ambito de ensino.
4 CONCLUSOES

O presente artigo salientou a urgéncia de uma sensibilizagdo aprofundada no
ambiente académico, enfatizando a relevancia das ag¢des atitudinais, adaptabilidade e
acessibilidade integral no ensino superior. Discutiu-se a importancia crucial do suporte
institucional e da colaboracdo entre diversas areas profissionais — como Servigo Social,
Psicologia e Terapia Ocupacional, em conjunto com a Tecnologia Assistiva — para
personalizar o acompanhamento de estudantes com deficiéncia. O objetivo central foi,
portanto, promover uma cultura inclusiva eficaz que transcenda a formacéao profissional e
posicione as instituicdes como protagonistas na garantia de uma trajetoria académica digna
e acessivel.

Em suma, a pesquisa reforga que a efetividade da inclusdo no ensino superior requer
diretrizes legais e uma forte atuagcao multidisciplinar, exemplificada por iniciativas como o
Comité de Inclusédo e Acessibilidade (CIA) da UFPB. A combinagdo desses elementos,
aliada ao uso de tecnologias assistivas, € vital para diminuir as desigualdades e transformar
as instituicbes de ensino em espagos verdadeiramente justos, acessiveis e livres de

preconceitos, contribuindo assim para uma sociedade mais equitativa e inclusiva.
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18. ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO E INCLUSAO: Experiéncias e

Desafios da Monitoria Inclusiva no Apoio a Estudantes com Deficiéncia

DANTAS, Isabel dos Santos; Universidade Federal de Campina Grande, isabels.dantas@gmail.com

LEMOS, Emellyne Lima de Medeiros Dias; Universidade Federal de Campina Grande, emellyne@gmail.com

1 INTRODUGAO

A inclusdo e a acessibilidade educacional no Ensino Superior requerem uma
atuagao integrada e intersetorial dentro das institui¢des de ensino. Um dos pontos-chave das
acdes sociopedagdgicas (Barros, 2018) € a escuta qualificada das especificidades dos
estudantes com deficiéncia. Nessa direcdo, a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) determina, em seu Art. 28, inciso Il, que & dever do Estado
garantir “a adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas por meio da flexibilizagdo curricular,
da adogdo de recursos de tecnologia assistiva e da oferta de apoios necessarios ao
estudante com deficiéncia”.

Nesse contexto, a atuagdo dos monitores inclusivos tem se mostrado estratégica,
sobretudo quando articulada ao planejamento, a mediagao pedagdgica e a orientagdo para o
uso de recursos didaticos acessiveis e metodologias diversificadas (Cadete, 2025; Pinheiro;
Bentes, 2025). A partir disso, é possivel tracar estratégias que contribuam para a superagao
das diversas barreiras, sejam elas curriculares, atitudinais, comunicacionais, e até mesmo
arquitetbnicas. Face ao exposto, o objetivo deste estudo € compreender as estratégias de
estudos e as acbes desenvolvidas pelos monitores inclusivos, bem como as formas de
orientagdo e acompanhamento técnico-pedagdgico realizadas pela equipe do Nucleo de

Acessibilidade e Inclusao do Centro de Formacao de Professores — NAI/CFP.

2 METODO

Este estudo trata-se de uma pesquisa documental de natureza descritiva e
abordagem qualitativa. Foram analisados os seguintes documentos: as fichas de frequéncia
mensal da monitoria inclusiva do NAI/CFP referentes ao semestre 2024.2. Nesse periodo,
participaram do programa 28 monitores distribuidos entre os seguintes cursos: medicina,

enfermagem, ciéncias bioldgicas, histéria, geografia, pedagogia e matematica.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise das frequéncias mensais revelou que as estratégias sociopedagdgicas

indicadas pelos monitores foram:

Tabela 1. Atividades da Monitoria Inclusiva

Estratégias de Estudo Outras Agoes dos Monitores Inclusivos

Resenha critica Levantamento de necessidades

Estudo dirigido (simples e com questbes) Plantao de duvidas22

Resumo + mapa mental Matriculas e inscri¢cdes

Roteiro de perguntas Suporte no SIGAA, SEI e ferramentas digitais

Roteiros para: prova, seminario Planejamento das atividades

Resumo (simples, critico, esquematico, ilustrado) Elaboragdo de cronogramas (semana, més,

semestre)
Questdes comentadas Acompanhamento de planos de aula
Fichamento Definicao de metas com estudante
Quiz / flash cards / mapa mental / Pesquisa e envio de materiais

Casos clinicos Atendimento via WhatsApp e Google Meet

Google Classroom/Drive/grupo WhatsApp Apoio nas atividades solicitadas

Discussao de conteudos Produgéo textual, de slides e uso da ABNT

Revisédo (com imagens, dialogada) Estudo para aulas e provas

Playlist de aulas / podcast / gravacao de video Acompanhamento em aulas, laboratdrios,
aulas provas e estagios

Comunicacdo com orientadores, professores e

Leitura conjunta
alunos

Adaptacgéao de slides e textos Leitura (ledor) e escrita (transcritor)

Organizagéao e impressao de materiais (NA),

Apps pedagdgicos (e.g., Complete Anatomy)
corregao de produgdes

Producao de materiais didaticos

Explicacbes orais

Jogos (associagao, perguntas)
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O levantamento de dados a partir das frequéncias mensais revela a diversidade de
praticas mobilizadas, desde a criagdo de materiais adaptados até o uso de ferramentas
digitais e de metodologias ativas de aprendizagem (Ponath; Furlani; Zanoni, 2023). A
sistematizacao desses dados permite ndo apenas avaliar a efetividade das acgbes, mas
também subsidiar o aperfeigoamento da Monitoria Inclusiva enquanto politica institucional de

suporte ao processo formativo dos estudantes com deficiéncia.

4 CONCLUSOES

As estratégias desenvolvidas na Monitoria Inclusiva evidenciam que os monitores
utilizam variados recursos e estratégias, desde metodologias mais tradicionais até a
utilizacao de metodologias ativas. Do ponto de vista institucional, ha importantes fragilidades
que impactam diretamente a qualidade da inclusdo. O NAI/CFP é composto por uma equipe
nao exclusiva, acumulando as funcées da Assisténcia Estudantil. Soma- se a isso o fato de
que a Técnica em Assuntos Educacionais, responsavel pelas orientagbes pedagdgicas,
também exerce a fungdo de coordenadora da assisténcia estudantil, o que compromete a
dedicacdo plena a mediagdo pedagodgica e ao acompanhamento dos processos de
ensino-aprendizagem. Diante desse cenario, € fundamental repensar a politica institucional
de inclusao, ampliando a equipe do NAI, e consolidando a monitoria inclusiva como parte

estruturante de um projeto pedagdgico acessivel, participativo e emancipador.
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19. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO ENSINO
SUPERIOR: Um panorama a partir de pesquisas desenvolvidas em teses e

dissertagoes

DUARTE, Elias Ribeiro; Universidade Federal de Campina Grande, elias.ribeiro@tecnico.ufcg. edu.br

COSTA E SILVA, Thales Fabricio; Universidade Federal de Campina Grande, thalescostaprof@gmail.com

1 INTRODUGAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos prestados aos estudantes com necessidades educacionais
especificas que materializa a educagao especial e esta previsto para todos os niveis de
ensino (Brasil, 1996, 2011).

No entanto, sdo poucas as Instituicdes de Ensino Superior (IES) que a oferecem
(Evaristo; Asnis; Cardoso, 2022). O quantitativo de pesquisas sobre AEE no ensino superior
também n&o é expressivo, em proporgcao as pesquisas realizadas voltadas para a educagao
basica (Capellini; Araujo; Amorim, 2015).

Nesse contexto, essa pesquisa busca contribuir com as discussdes sobre as
concepgdes tedricas acerca do AEE no ensino superior considerando a especificidade do
publico-alvo desse servigo para esse nivel de educagao e sua implementagdo no escopo
das politicas publicas de educagao especial na perspectiva inclusiva.

Neste sentido, este trabalho busca responder a seguinte questdo: qual o estado da
literatura sobre AEE na educacgao superior? Com isso, objetiva-se descrever o panorama
das pesquisas sobre AEE na educacao superior a partir da coleta e analise das teses e
dissertagbes disponiveis na base de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD).

2 METODO

Escolheu-se a plataforma BDTD sob a justificativa de que ela mantém a base de
dados das pesquisas em nivel de mestrado e doutorado em todo o pais, possibilitando uma
amostragem ampla sobre a frequéncia que um problema de pesquisa tem sido estudado ao

longo dos anos pelos programas de pds-graduacgao strictu sensu.
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O periodo considerado foi de janeiro de 2011 a junho 2025, visando um periodo de
tempo amplo e apds as normativas vigentes que estabelecem as diretrizes para o AEE, a
exemplo do Decreto n® 7.611/2011 (Brasil, 2011).

Nesse percurso, foram considerados todos os problemas de pesquisa que
contivessem no titulo do trabalho a expressao “atendimento educacional especializado”,
aplicado o filtro “descendente”. Nesta etapa, todas as teses e dissertacdes com este critério
foram catalogadas e, em seguida, procedeu-se a coleta dos dados, especificamente: a) se é
dissertagdo ou tese, b) se € um objeto de estudo da educacéo basica ou educagao superior,

c) ano; d) autor.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com o caminho metodologico aqui percorrido, foram obtidos os seguintes
resultados quantitativos, conforme a tabela 1: a) 290 trabalhos (teses e dissertagdes); b) 268
dissertagdes voltadas a educacéao basica; c) 4 dissertagdes voltadas a educacao superior; d)

16 teses voltadas a educagéao basica; e) 2 teses voltadas a educagéo superior.

Tabela 1: Teses e dissertagdes sobre o AEE entre 2011- junho/2025.

Total de pesquisas catalogadas: 290

Dissertagoes Teses

Pesquisa na educacgao basica 268 Pesquisa na educacgao basica 16
Pesquisa na educacgao superior 4 Pesquisa na educacgao superior 2
Total de dissertagdes 272 Total de teses 18

Fonte: dados da revisao da literatura do autor.

De acordo com os dados quantitativos, demonstra-se que as pesquisas sobre o AEE
na educagao superior nao tem ocupado uma posicado de destaque nas pesquisas realizadas

nos programas de pos-graduacao. Evidencia-se, este dado, percentualmente, na figura 1.
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Figura 1: Distribuigcdo percentual das teses e dissertagbes sobre o AEE (2011-2025)

Dissertagoes AEE na
educacgao basica: 268 (92,4%)

® Dissertagoes AEE na
educacao superior: 4 (1,4%)

Teses AEE na educagao
basica: 16 (5,5%)

@ Teses AEE na educagiao
superior: 2 (0,7%)

Fonte: dados da revisio da literatura do autor.

Conforme a figura 1, apenas 1,4% das dissertagdes e 0,7% das teses desenvolveram
pesquisas sobre o servico do AEE na educacao superior. No entanto, pode-se considerar
algumas variaveis que podem apontar para este resultado. Apesar de o AEE ser previsto em
todos os niveis de ensino (Brasil, 2011), o quantitativo de matriculas de estudantes da
educacgao especial na educacio basica é consideravelmente superior aquele de estudantes
da educagao especial da educacgéo superior (INEP, 2024). Nesse sentido, € natural que as
demandas da educagao basica concentrem pesquisas e colaboragdes com os programas de
pos-graduacdo das universidades, ja que estas, por sua vez, devem atuar em favor da
universalizacdo e do aprimoramento da educacdo basica, mediante a formacdo e a
capacitagcao de profissionais, a realizagdo de pesquisas pedagodgicas e o desenvolvimento
de atividades de extensado que aproximem os dois niveis escolares (Brasil, 1996).

Outra consideracdo importante € que o AEE na educagao basica volta-se a um
publico enormemente heterogéneo em relacdo a idade escolar e, por conseguinte, a etapa
de ensino na qual cada um se insere, o que se constitui num campo vasto de estudos sobre
esse servico na medida em que cada etapa é constituida de um publico especifico (Brasil,
1996).

Planejar o AEE como é previsto na legislacdo, mas com uma natureza especifica para
o publico da educagao especial da educagao superior constitui um grande desafio, pois na

educacado basica tem-se diretrizes especificas, enquanto nas instituicbes federais de
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educacgao superior ha a previsdo de estruturagcao de nucleos de acessibilidade para fins de
eliminacdo de “barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a

participagdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia” (Brasil,
2011).

4 CONCLUSOES

O presente trabalho objetivou demonstrar um panorama das pesquisas sobre o AEE
na educagao superior. Nao se pretende expressar juizo de valor em relag&o aos resultados,
mas evidenciar um fenbmeno para, possivelmente, contribuir na sua compreensao.
Ressalta-se que as causas para o resultado demonstrado podem ser objeto de futuras

pesquisas.
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20. A PARTICIPAGAO NO PIBID E A ESCUTA ATIVA VOLTADA PARA A
INCLUSAO ESCOLAR

FERREIRA, Maria Ludimila da Silva; maria.ludimila@academico.ufpb.br
SILVA, Julia Maria Nascimento Bezerra da; julia.maria9@academico.ufpb.br
SILVA, Wesley José da; prof.wesleyjose@gmail.com
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SILVA: Henrique Miguel de Lima; henrique.miguel.91@gmail.com

1 INTRODUCAO

A busca por uma educacéo inclusiva e acessivel representa um dos maiores desafios
e compromissos das escolas publicas brasileiras, especialmente da educagao basica. Com
a promulgacao da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva e da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n. 13.146/2015), fortaleceu-se o entendimento
de que o acesso a escola deve ser universal, assegurando condigdes adequadas a todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais, intelectuais ou
sociais.

No entanto, embora os marcos legais garantam o direito a inclusédo, a realidade
cotidiana das escolas publicas ainda revela inumeras barreiras, que podem ser de natureza:
fisicas, pedagdgicas, atitudinais e comunicacionais, que dificultam a plena participagdo dos
alunos com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas. Nesse contexto, o
papel dos profissionais da educacao, especialmente aqueles que atuam diretamente nas
salas de aula, torna-se central na construcéo de praticas efetivamente inclusivas.

Partindo deste pressuposto, o trabalho em curso buscou refletir acerca do tema da
inclusdo nas escolas brasileiras, a partir de um relato de experiéncia vivida num conselho de
classe no contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que
tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia (Brasil, 2024). No conselho de classe,
em um momento de escuta dos alunos, percebemos um dos impasses na efetivacdo da
politica de inclusdo nas instituicdes de ensino: a insuficiéncia de apoio técnico aos
estudantes com necessidades especiais. Partindo dessa percepgao, buscamos refletir sobre
as dificuldades da inclusdo no meio educacional, com foco na limitacdo dos profissionais de

apoio. Isso porque, apesar de varios documentos oficiais, como a Declaragcao de Salamanca
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(1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (1996), defenderem um modelo

inclusivo de educacgao, ele nem sempre se realiza na pratica.

2 METODO

Este relato foi desenvolvido no contexto do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em colaboragdo com o Instituto Federal da Paraiba (IFPB),
campus Cabedelo. Ao participarmos, como ouvintes, de um conselho de classe,
testemunhamos a demanda trazida pelos representantes de turma do terceiro ano do Ensino
Médio sobre a auséncia dos profissionais especializados no auxilio a colegas de classe com
necessidades especiais, justificada pelo desbalanceamento entre o numero de profissionais
disponiveis e o numero de alunos que precisam de assisténcia. Essa situagao lancou luz
para o tema da inclusao, fazendo-nos questionar o cumprimento deste principio nas salas de

aula e perceber o abismo existente entre teoria e pratica.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar de os Institutos Federais terem como uma das diretrizes a existéncia da
Coordenacao Local de Acessibilidade e Inclusado (CLAI), 6rgao teoricamente responsavel por
promover a inclusdo dentro das instituicdes, “ndo garantem as condicbes e 0s recursos
humanos necessarios para as inumeras atribuicdes do nucleo” (Silva, 2017).

Isso porque “os campi dos Institutos Federais atendem um grande e diverso publico
que se inserem em diferentes niveis e modalidades de ensino, em diferentes turnos, com
demandas especificas e necessidade de atendimento em diferentes horarios” (Silva, 2017),
e 0 nao atendimento dessas demandas revela o quanto o sistema educacional tem dado
sinais de esgotamento (Mantoan, 2003), culminando no negligenciamento do processo de
inclusao.

Esse negligenciamento inviabiliza, segundo Mantoan (2003), o dever do sistema
educacional, que € o de “se reorganizar para contemplar a diversidade, garantindo acesso,
permanéncia, participagédo e aprendizagem significativa para todos os estudantes.”

Portanto, a auséncia dos profissionais compromete ndo apenas a participacido e a
aprendizagem dos alunos, como também fere o conceito de justica social, inconcebivel em

um ambiente educacional no qual os direitos nao sao assegurados.
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4 CONCLUSOES
A experiéncia com o PIBID nos possibilitou enxergar que, nem sempre, 0 que esta
posto nos documentos oficiais se verifica na pratica. Por isso, &€ essencial o maior
comprometimento da educagao publica brasileira com um ensino que seja integralmente

acessivel.

Além disso, pudemos, como docentes em formacéo, entender a importancia de um
olhar atento a essas contradi¢des tedrico-praticas, a fim de ressignificarmos nossas praticas,
criando ambientes que sejam realmente acessiveis e inclusivos. Por fim, a escuta ativa dos
alunos se mostrou essencial para construir uma educagao sensivel e acolhedora e um gesto
inovador de acolhimento para pensar as mudancas, afinal, “inovar ndo tem necessariamente
o sentido do inusitado. As grandes inovagdes sao, muitas vezes, a concretizagado do ébvio,

do simples, do que é possivel fazer [...]", como afirma Mantoan (2003).
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21. AVALIAGAO DA ACESSIBILIDADE EM UMA BIBLIOTECA
UNIVERSITARIA

NERY, Camila Alves da Silva; Universidade Federal de Pernambuco, camila.asnery@ufpe.br
SILVA, Samara Raquel Gomes da; Universidade Federal de Pernambuco, samara.raquel@ufpe.br
OLIVEIRA, Maria de Nasaré Moraes de; Universidade Federal de Pernambuco, maria.nasare@ufpe.br

PICHLER, Rosimeri Franck; Universidade Federal de Pernambuco, rosimeri.pichler@ufpe.br

1 INTRODUGAO

A Lei n® 13.696/2018, que institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita, as
reconhece como direitos fundamentais de todos os cidaddos. Entre suas diretrizes,
destaca-se a universalizacdo do acesso ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e as
bibliotecas (Brasil, 2018). Essa legislacdo reforca a importancia de garantir ambientes
acessiveis e inclusivos, assegurando que todos, independentemente de suas condigbes
fisicas, sensoriais ou cognitivas, possam usufruir dos espagos de conhecimento e cultura.

O objetivo deste estudo é analisar a acessibilidade da Biblioteca Setorial Ariano
Suassuna da UFPE-CAA, mediante a aplicagdo de um checklist. Busca-se verificar se o
ambiente oferece condicdes adequadas de uso para todos os usuarios, destacar os desafios
enfrentados no cotidiano e apontar possiveis perspectivas para a melhoria da usabilidade do

espaco, visando a promogao da inclusao.

2 METODO

Este estudo adota uma abordagem qualitativa e descritiva (Gil, 2008), que permite
compreender a acessibilidade por meio de uma analise interpretativa do ambiente fisico,
neste caso, da Biblioteca Setorial Ariano Suassuna da UFPE-CAA, com o objetivo de
identificar barreiras e potencialidades presentes no espaco analisado. Como instrumento de
verificagcdo, utilizou-se o checklist de avaliacdo de acessibilidade para edificios publicos,
desenvolvido pelo Nucleo de Pesquisas em Projetos, Pessoas e Ambientes — NEPPA
(Dorneles, Osés e Benetti, 2024), em conformidade com as normas regulamentadoras e os

decretos vigentes.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de iniciar o checklist, foi necessario realizar um recorte na planilha,
selecionando apenas os itens aplicaveis ao espago em analise, uma vez que o objeto de
estudo apresenta caracteristicas que ndo se enquadram em determinados critérios. Por
exemplo, a biblioteca esta localizada no térreo e nao possui escadas, o que exclui a
necessidade de avaliar esses elementos. Assim, foram verificados cinco itens: portas,
recepgao, mobiliario, comunicagao (visual, tatil e auditiva) e circulagao interna.

A biblioteca dispbe de uma porta principal para entrada e saida dos usuarios e uma
porta interna, destinada exclusivamente aos funcionarios. Avaliando a porta de acesso
principal, a mesma atendeu apenas aos critérios de vao livre minimo de 80 cm e a altura
adequada das macanetas, posicionadas entre 0,8 m e 1,10 m em relagao ao piso, conforme
estabelece a NBR 9050/2020 (Figura 1).

Figura 1 — Checklist da Porta

Fonte: capturado da internet (2025)

Ademais, o mobilidrio da recepcdo e das mesas de consulta ndo atendem aos
critérios da NBR 9050/2020, apresentando auséncia de assento destinado a pessoas
obesas e de balcdo acessivel a cadeirantes. As dimensdes minimas, como altura livre
inferior a 73 cm, profundidade inferior livre de 30 cm, altura maxima do tampo de 90 cm,
além de assento com profundidade minima de 0,47 m e largura de 0,75 m, ndo sao

respeitadas (Figura 2).
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Figura 2 — Recepc¢ao e Mobiliario

Fonte: capturado pelas autoras (2025)

Na circulacédo interna do espaco (Figura 3), apenas alguns critérios estiveram em
conformidade, como o piso plano, sem degraus ou buracos, e o contraste de cor entre piso,
paredes e portas. Contudo, poucos corredores apresentam a largura minima de 1,20 cm ao

longo de uma extensao de 10 m, além de nao haver sinalizagao tatil direcional no piso.

Figura 3 — Corredores

Fonte: capturado pelas autoras (2025)

Em sua maior parte, a biblioteca oferece uma comunicagao visual clara (Figura 4),
porém acessivel apenas para pessoas videntes. Nao ha informagdes disponiveis de acordo
com o principio dos dois sentidos, tampouco sao oferecidos recursos como mapa tatil do
ambiente, informagdes em braile ou atendimento em Libras, determinado pelo Decreto n°
5.296/2004 (Brasil, 2004).
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Figura 4 — Sinalizagao

Fonte: capturado pelas autoras (2025)

4 CONCLUSOES

Com base nos resultados, entende-se que a Biblioteca avaliada enfrenta desafios
relacionados a acessibilidade e inclusdo. A falta de adequacado no mobiliario, na recepcao,
na sinalizacao tatil e nos recursos de comunicacao dificulta o uso do espacgo por pessoas
com deficiéncia. Como perspectiva, destaca-se a atuagcdo de um projeto de extensdo que
tem como objetivo tornar a biblioteca mais acessivel. A iniciativa vem promovendo melhorias
estruturais e comunicacionais, alinhadas as normas vigentes. Dessa forma, o projeto visa

construir um ambiente mais acessivel, acolhedor e inclusivo para todos os usuarios.
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22. A CONSULTORIA COLABORATIVA COMO ESTRATEGIA INCLUSIVA NA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

RIBEIRO, Kelson Pereira; Universidade Federal da Paraiba, kelson.pereira@academico.ufpb.br
SILVA, Marcia Moreira; Universidade Federal da Paraiba, marcia.moreiras20@gmaill.com
PESSOA, Ana Danielly Leite Batista; Universidade Federal da Paraiba, ana.danielly@hotmail.com.
SANTIAGO, Sandra Alves da Silva; Universidade Federal da Paraiba, sandraassantiago@gmail.com

SILVA, Izaura Maria de Andrade da; Universidade Federal da Paraiba, izamarasi@gmail.com

1 INTRODUGAO

Em prol da inclusdo, ou seja, a fim de atender as demandas individuais dos
educandos com necessidades educacionais especificas, os estudos tém demonstrados a
necessidade de ser estabelecido redes de apoio que oferecem variados tipos de servigos
especializados (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014; Calheiros, 2019) Entre esses servigos
destacam-se: a Consultoria Colaborativa, o Servigo Itinerante, o Ensino Colaborativo (ou
coensino), o Ensino Diferenciado e a Sala de Recursos Multifuncionais.

O objetivo da presente pesquisa é: verificar as possibilidades e limites da Consultoria
Colaborativa na implementagdo do Planejamento Educacional Individualizado com os
estudantes com necessidades educacionais especificas do Nucleo de Educacgao de Jovens
e Adultos do Ensino Médio conveniado com a Universidade Federal da Paraiba
(NEJAEM-UFPB).

Bello, Machado e Almeida, (2012, p. 26) definem Consultoria Colaborativa como:

(...) um estilo de interagédo entre dois ou mais parceiros que trabalham em conjunto na
tomada de decisdes, em busca de um objetivo comum. Essa colaboragdo acopla
habilidades de educadores e especialistas, na tentativa de promover atitudes
profissionais independentes, pautadas no desenvolvimento de habilidades para
resolucao de problema, apoio mutuo e compartiihamento de responsabilidades.

De tal modo, a Consultoria Colaborativa € um recurso que tem como pressuposto o
trabalho cooperativo com o objetivo de implementar o Plano Educacional Individualizado
(PEI), para aqueles estudantes com necessidades educacionais especificas que né&o
usufruem das praticas universais utilizadas na sala de aula e necessitem que se articulem o
singular e no coletivo, considerando as questdes especificas dos estudantes e as propostas

do curriculo padréo.
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O Planejamento Educacional Individualizado é, portanto, uma metodologia de
trabalho colaborativo, pois, além dos professores, envolve a participacdo dos pais, outros
profissionais da educagdo e da saude (se necessario) e, quando possivel, do proprio
estudante. O foco estd em garantir a inclusdo do estudante na escola, seja ele com
deficiéncia ou com outras necessidades que demandem um olhar especializado. Assim, o
PEIl deve conter objetivos de aprendizagem que considerem as dimensdes académicas,
sociais e comportamentais, e, ainda que sejam elaborados a partir da série, da idade,
consideram, sobretudo, o grau de desenvolvimento, o estado atual de habilidades e os
conhecimentos prévios do seu publico alvo, pensando em objetivos de curto, médio e longo
prazos. (Silva; Camargo, 2021).
Desse modo, esperamos contribuir com uma compreensao mais aprofundada dos
limites e alcances da Consultoria Colaborativa frente a inclusdo na Educacgao de Jovens e
Adultos.

2 METODO

A metodologia empregada € de abordagem qualitativa e utiliza um tipo da pesquisa
participante que é a pesquisa colaborativa, ou seja, um processo que se compromete com a
resolucdo de problemas evidenciados na realidade educacional. Desse modo, entende que:
(...) a pesquisa colaborativa implica processos investigativos que tem, ao mesmo tempo,
duas caracteristicas distintas, mas que estdo intimamente relacionadas: a de intervir nos
diversos contextos em que esses processos ocorrem, possibilitando situagbes em que
conhecimentos pudessem ser construidos e reconstruidos colaborativamente pelos
participantes da pesquisa e a de analisar cientificamente tais processos. (Mizukami;
Andrade; Lima, 2021, p. 06)

Na presente pesquisa, as duas caracteristicas da pesquisa colaborativa caminham
paulatinamente, portanto, além de intervir na realidade da EJA por meio da elaboragéo,
implementagdo e avaliagdo do PEIl, também se fardo os estudos para analisar
cientificamente o processo. Na medida em que os estudos sao feitos pelos pesquisadores e
professores da EJA, se elaboram os recursos didaticos compativeis com as necessidades
educacionais especificas dos estudantes indicados como publico-alvo. Tal processo,

portanto, envolve de forma colaborativa todos os envolvidos: professores, gestora e
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coordenadora da EJA, além da equipe organizadora e colaboradora da pesquisa.
Destaca-se, por fim, que o presente trabalho foi aprovado pelo comité de ética (UFPB),
sendo o CAAE: 81368924.3.0000.5188. Na mesma perspectiva, todos os participantes da
pesquisa assinaram o termo de livre consentimento, garantindo assim as questdes de

natureza ética que envolvem a pesquisa.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os estudantes encaminhados pelos professores do NEJAEM, foram convidados a
participar de um processo avaliativo no Nucleo de Educacao Especial da UFPB. O processo
avaliativo teve por objetivo identificar indicios (ou n&o) de disturbios ou dificuldades de
aprendizagem, a fim de que tais informagbes subsidiam a proposta a ser elaborada. O
processo avaliativo ocorreu entre os 12/11 e 03/12 no préprio nucleo (NEDESP). Dos oito (8)
estudantes encaminhados, trés (3) ndo quiseram comparecer a avaliacdo, os demais (5)
participaram. De posse dos dados foram organizados momentos de estudo com os
professores, a fim de dialogar sobre as necessidades de cada estudante. Nessa ocasido,
fez-se um estudo de caso com um dos estudantes, onde se aprofundou as caracteristicas
apresentadas e se propds que 0s mesmos, em seus respectivos componentes curriculares,

construissem um PEI que atendesse as necessidades do referido estudante.
4 CONCLUSOES

A perspectiva da Consultoria Colaborativa visa encontrar, de maneira conjunta, as
estratégias didaticas, adequagdes, etc. que melhor se apliquem a cada caso. Nesse sentido,
a presente pesquisa (ainda em andamento) tem buscado integrar os saberes da equipe
pesquisadora com as experiéncias dos docentes envolvidos, a fim de construir um modelo

que seja aplicavel e possivel na realidade da EJA.
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23. ABORDAGEM TERAPEUTICA COM CRIANCA POS-ACIDENTE
VASCULAR CEREBRAL: Um relato de caso

CAHINO, Raissa Marinho; Graduada em terapia ocupacional - UFPB, raissacahino@gmail.com
ROSA, Ana Beatriz Silva da; Graduanda em terapia ocupacional - UFPB, anabeatriz.s.rosa@gmail.com
FURTADO, Pedro Victor de Souto Silva; Graduando em terapia ocupacional - UFPB, peupe8@gmail.com
SANTOS, Joalis Flério dos; Graduanda em terapia ocupacional - UFPB, joalis.florio@academico.ufpb.br
CALHEIROS, Maria Natalia Santos; Terapia Ocupacional - UFPB, mnsc@academico.ufpb.br

1 INTRODUGAO

O Acidente Vascular Cerebral (AVC), € uma lesdo cerebrovascular ocasionada pela
interrupcdo ou diminuicdo de sangue para determinada regido do cérebro, podendo ser
classificado em hemorragico ou isquémico (Gongalves et al., 2018).

O pbs-AVC em criangas pode desencadear atrasos no desenvolvimento, repercutindo
no desempenho ocupacional. Portanto, € necessario o acompanhamento com profissionais
especializados, dentre eles o terapeuta ocupacional (TO) (Branco et al., 2021). Neste
contexto, o principal objetivo € compreender a crianga em suas especificidades e promover a
reabilitacdo considerando seu perfil ocupacional, favorecendo a inclusdo em todos os
aspectos da sua vida (Fonseca et al., 2018). O objetivo deste trabalho é relatar a intervencéo

da TO com uma crianga de seis anos apos AVC.

2 METODO

Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo relato de caso (RC), que visa abordar a
contribuigdo da pratica terapéutica ocupacional em um contexto especifico para a garantia
do direito da criangca com deficiéncia em participar ativamente de quaisquer atividades que
sejam significativas. Este tipo de estudo contribui para a construgdo de evidéncias
cientificas, pois reune informacdes especificas com o objetivo de compreender e descrever a
complexidade de uma situagcédo (Marconi e Lakatos, 2022).

Este relato envolve uma crianga com deficiéncia e sua mae, com dados coletados
entre fevereiro e julho de 2025, por meio de escuta ativa, avaliagao clinica e aplicagao da
Medida de Independéncia Funcional (MIF). Os atendimentos ocorrem semanalmente em

uma instituigdo publica em Jo&do Pessoa - PB no periodo de fevereiro a julho de 2025, com
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durac&o de 30 minutos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O paciente, identificado como F.G., sexo masculino, nascido em 2019, foi submetido a
correcao cirurgica de defeito cardiaco congénito com um ano de idade. Durante o
procedimento, sofreu dois AVCs, sendo internado na unidade de terapia intensiva por 15
dias, em estado de coma e, posteriormente, submetido a uma craniectomia. Como sequela,
F.G. apresenta importantes alteragées, incluindo dificuldades na fala, deficiéncia visual e
hemiparesia esquerda, 0 que provocou atrasos no desenvolvimento, como aquisicado da
marcha aos dois anos com instabilidade do lado esquerdo do corpo, foi encaminhado para
TO aos trés anos e cinco meses de idade com o objetivo de prevenir agravos decorrentes do
atraso no desenvolvimento motor, funcional e social. Na avaliagao, identificou-se dificuldades
no autocuidado, déficit cognitivo e alteragdes sensoriais.

Neste contexto, a TO busca promover a autonomia e a participagao social de pessoas
com AVC, por meio do desenvolvimento de atividades significativas que envolvem diferentes
areas do cotidiano, com foco no aprimoramento do desempenho ocupacional (Cruz e
Toyoda, 2009). Nesse caso, as intervengdes focaram no estimulo das funcdes
neuromusculoesqueléticas, no treino da fungdo manual, abrangendo a destreza e a
coordenacao motora fina, além do estimulo a independéncia nas atividades de vida diaria
(AVD) e orientagao familiar.

Durante os atendimentos, F.G. apresentou limitacbes em tarefas que exigem
coordenagao motora fina com o membro superior esquerdo, destacando-se a dificuldade na
preensdao em pinga e forca muscular do membro afetado. Apos 5 meses identificou-se
avancgos significativos no uso do membro dominante, com melhora na destreza manual e
maior precisdo em atividades como abotoar roupas, usar ziperes e alimentar-se,
evidenciando melhora na coordenagao motora fina.

Em relacdo aos aspectos cognitivos, inicialmente havia baixa manutengéo do foco e
atencao em atividades estruturadas, evidenciando dificuldades no raciocinio e associagao de
formas e cores, que impactavam algumas fungdes. Da mesma forma, também foram
observados progressos, como a associacdo de cores, formas, letras e numeros, com

impactos significativos em atividades funcionais em ambiente domiciliar.
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De acordo com as Diretrizes Educacionais, de 1995, a estimulagdo precoce
caracteriza-se por um conjunto de atividades e recursos que oferecem a crianga, nos
primeiros anos de vida, experiéncias significativas para seu pleno desenvolvimento (Brasil,
1995).
Nesta perspectiva, as intervengdes buscaram desenvolver habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, potencializando o aprendizado em diferentes aspectos da
vida da crianga e alinhando-se com os principios da inclusdo, buscando incentivar a

autonomia e participagao social da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015; Fonseca et al,;
2018).

4 CONCLUSOES

Este relato destaca a importancia da TO na reabilitagcao infantil em casos de sequelas
pos-AVC na infancia com um plano terapéutico individualizado e participagao familiar, F.G.
apresentou avangos no desenvolvimento neuropsicomotor, autocuidado, AVDs e habilidades
cognitivas, evidenciando a importancia da intervengao precoce e continua para a inclusao da

crianca em diferentes aspectos da sua vida.
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24. ATIVIDADES DE ADAPTACAO CURRICULAR PARA CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: Uma analise da relagao entre

linguagem, adaptagao e pertencimento no ambiente escolar inclusivo

MELO, Inayara Elida Aquino; Universidade Federal da Paraiba, inayara.elida@academico.ufpb.br
MACHADO, Adilma Gomes da Silva; Universidade Federal da Paraiba, adilmalibrasp@gmail.com
LIRA, Fabiola Jerénimo Duarte; Universidade Federal da Paraiba, fabiolla-mf@hotmail.com
SILVA, Maria Zilda Medeiros; Universidade Federal da Paraiba, zilda.libras@gmail.com

SILVA, Henrique Miguel de Lima; Universidade Federal da Paraiba, henriquemiguel91@gmail

1 INTRODUGAO

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino
Fundamental exige praticas pedagodgicas especificas. Apesar dos avangos legais da
educacao inclusiva (Lei n°® 13.146/2015, LDB, BNCC), persistem desafios na adaptagao
curricular, especialmente onde a linguagem é central.24

A problematica reside em como adaptar conteudos, como o género fabula, para
alunos com TEA, favorecendo seu desenvolvimento, participacao e senso de pertencimento,
superando barreiras pedagdgicas e sociais. A linguagem, aqui, € meio de interagédo e
construcao de identidade.

Atividades adaptadas mediam o ensino-aprendizagem, permitindo que estudantes
com TEA compreendam, se expressem e participem ativamente, fortalecendo vinculos e o
pertencimento. Este relato de experiéncia descreve e analisa praticas de adaptacao
curricular com alunos com TEA do 3° ano em escola publica, no estudo da fabula,
destacando a contribuicdo para o desenvolvimento da linguagem, inclusao e construcao de

vinculos afetivos e de pertencimento.
2 METODO

Este relato de experiéncia, de abordagem qualitativa e descritiva, baseia-se na pratica
pedagdgica vivenciada com estudantes com TEA em turma de 3° ano em 2024, focando na

fabula. As atividades foram planejadas sob principios da educagédo inclusiva e dos
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Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1999), que defendem a adequacéao curricular.
Adaptagdes envolveram desde o conteudo e objetivos até materiais e comunicacéo (ex:
imagens, apoio visual/tatil, grupos colaborativos, flexibilizacdo de tempo/formas de
participacédo). Observagdes e reflexdes foram sistematicamente registradas (diario de bordo,
fotos), subsidiando a analise da aprendizagem da linguagem e fortalecimento do

pertencimento.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A implementagdo de atividades adaptadas de Lingua Portuguesa resultou em
avancgos significativos no desenvolvimento linguistico e no engajamento escolar de alunos
com TEA. Ao promover praticas acessiveis, os estudantes se sentiram mais confiantes e
participativos. No aluno com TEA, observou-se avango na atengao conjunta e expressao de

ideias durante a leitura de fabulas.

Figura 1- Leitura individual de fabula por aluno TEA, promovendo linguagem e autonomia leitora.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores,2025.

Na leitura individual, o estudante demonstrou concentracdo, sendo as ilustracbes
cruciais para sua compreensdo e engajamento. As atividades com fabulas evidenciaram
engajamento dos alunos, a ludicidade e a personificagao facilitaram a compreensao. Por sua

vez, a construgao de personagens com blocos LEGO estimulou criatividade e oralidade.
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Fonte: Arquivo pessoal dos autores,2025.

O aluno com TEA participou ativamente, manuseando blocos e representando
personagens, promovendo interagcdo social e assimilacdo de conceitos narrativos. A
mediagao docente garantiu acessibilidade, valorizando diferentes formas de aprendizagem.

Outra estratégia foi o teatro de sombras, onde os alunos dramatizaram fabulas com
cenario adaptado, desenvolvendo oralidade, expressao corporal, interpretacao e
cooperagao.

Figura 3 -Alunos encenam fabula em teatro de sombras

Fonte: Arquivo pessoal dos autores,2025.

O aluno com TEA engajou-se significativamente, movimentando personagens,
demonstrando avanco na comunicagao nao verbal e colaboracdo, fortalecendo vinculos.
Essa vivéncia representou um avango importante na sua interagdo com o0 grupo,

promovendo o fortalecimento do vinculo afetivo com os colegas.
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4 CONCLUSOES

Esta experiéncia reitera a importancia da adaptacao curricular e da atencao as
necessidades praticas dos alunos com TEA em Lingua Portuguesa. O estudo da fabula
demonstra como a adaptagao pedagogica € crucial para o desenvolvimento da linguagem e
construgao de um ambiente de aprendizado verdadeiramente inclusivo. Materiais adaptados
e incentivo a participacdo promovem aprendizagem significativa, avangos sociais e de
comunicagao, e um maior senso de pertencimento.

Tais iniciativas sao vitais para que a inclusdo se materialize em participagao efetiva e
engajadora. A elaboragcdo de material especifico e o estimulo a participacdo em todas as
fases do processo educativo foram eficazes, facilitando a aquisigdo da linguagem, interagao

social e solidificacdo do sentimento de pertencimento em um ambiente acolhedor e inclusivo.
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25. A INCLUSAO DAS REALIDADES DIVERGENTES NO ENSINO PARA
JOVENS E ADULTOS E SEUS IMPACTOS NO ENGAJAMENTO DOS
ALUNOS DA EJA: Relato de experiéncia do PIBID

SILVA, Wellina de lima da; Universidade Federal da Paraiba, wellina489@gmail.com
OLIVEIRA, Jully do Nascimento; Universidade Federal da Paraiba, jullynascimento06@gmail.com
DANTAS, Yasmim Almeida; Universidade Federal da Paraiba, yasmim.dantas@academico.ufpb.br

FERNANDES, Marcos Tulio; Universidade Federal da Paraiba, literatulio@yahoo.com.br

1 INTRODUGAO

A modalidade de ensino para jovens e adultos (EJA) surgiu como uma proposta de
possibilitar a alfabetizagcdo das pessoas que n&o obtiveram acesso ao ensino regular e, com
isso, reduzir as desigualdades sociais. Ao observar as dindmicas de relacionamento dos
alunos com a instituicdo de ensino, notam-se as distingdes existentes entre o EJA e o ensino
regular. Sendo assim, é possivel afirmar que, devido as diferencas entre os individuos que
compdem a sala de aula no ensino regular e os que integram a modalidade, ha
necessidades divergentes a serem levadas em conta pelo professor. A pluralidade de
sujeitos no ensino de jovens e adultos € compreensivel, pois a modalidade abarca uma
parcela significativa da sociedade. As vivéncias exteriores a sala de aula podem ter um
grande impacto no desgaste fisico e mental dos alunos e, consequentemente, no
engajamento durante as aulas. O objetivo desse trabalho € relatar as experiéncias
vivenciadas na escola pelos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a
Docéncia (PIBID).

2 METODO

O presente trabalho possui carater qualitativo e baseia-se em experiéncias
vivenciadas no EJA, em uma escola na cidade de Cabedelo. Ao observar, em dois
momentos, a interagado dos alunos com o professor — um, por meio da leitura de um texto; e

outro, por meio de atividades escritas — é notavel o engajamento por parte dos alunos no
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contato direto com o professor, impulsionado pela discusséo gerada a partir do texto. No
segundo momento, em que as atividades deviam ser respondidas, os alunos continuaram
engajados, devido a atividade de escrita. Porém, em um terceiro momento, durante a
exibicdo de um video cujo tempo de duragao era maior que o esperado por eles, os alunos

perderam a concentragao com facilidade.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os alunos apresentam dificuldade em manter a concentragdo em atividades que
envolvam passividade de movimentos, ou seja, que exijam observagdo prolongada. Ao
assistirem a videos, nota-se essa dificuldade no engajamento. A duragao das atividades na
modalidade de ensino para jovens e adultos €, naturalmente, reduzida em comparagao a
modalidade tradicional. Sendo assim, surge outro desafio para o professor ao planejar a
aula: o tempo reduzido.

A diversificacdo do publico atendido pelo EJA é compreensivel, considerando o
contexto em que a escola esta inserida. Alunos idosos que nao tiveram a oportunidade de
estudar na infancia, jovens maes que precisam dedicar o dia aos filhos, trabalhadores que
s6 possuem esse horario para estudar e estudantes que apresentaram desvios disciplinares
no ensino regular compdem a diversidade de perfis presentes no EJA. Com base na
observacdo desses sujeitos e nas divergéncias entre eles, pode-se afirmar que a relagao
desses individuos com a sala de aula varia de pessoa para pessoa.

Normalmente, os alunos da modalidade passam o dia trabalhando e, a noite, vao a
escola. Com isso, chegam a sala de aula cansados da labuta diaria, o que impacta sua

disposi¢cao para acompanhar as aulas.

4 CONCLUSAO

A dificuldade de engajamento em aulas com periodos extensos e os impactos das
diversas realidades trazidas para a sala de aula sdo evidentes. Porém, existem estratégias
para manter a atengao desses alunos nas atividades propostas. Atividades planejadas com
atencao ao tempo disponivel e que promovam a interagao direta com o professor podem ser

utilizadas para garantir um melhor aproveitamento das aulas.
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26. AUTISTAS E PLANOS DE SAUDE: Uma luta por terapias e

justica social

CAMPOS, Sandra H. C.; NACE/UFPE, sandra.campos@ufpe.br
FLORENTINO, Thiago; Csind/UFRPE, thiago.florentino@ufrpe.br

1 INTRODUGAO

A pesquisa tem como objetivo analisar as barreiras enfrentadas por pessoas no
Transtorno do Espectro Autista - TEA, diante das recorrentes negativas das operadoras de
planos de saude a cobertura de terapias multiprofissionais. No contexto atual esta € uma
realidade vivida pelos autistas.

Sendo de suma relevancia as terapias multiprofissionais prescritas, sobretudo aos
pacientes infantis. O problema é que a auséncia ou redugao das terapias durante a infancia
repercute de forma significativa na vida adulta. Observamos na universidade muitos
estudantes autistas que buscam o Nucleo de Acessibilidade — NACE/UFPE. Ao ingressarem
no ensino superior, recorrem ao NACE para apoia-los diante de desafios académicos e
sociais que poderiam ter sido mitigados com intervencdes precoces. Objetivamos assim,
colaborar cientifico e socialmente ao expor este problema que compromete a dignidade

humana e a justi¢a social.

2 METODO

A investigacado teve como delineamento metodologico a pesquisa bibliografica e
documental, com base em legislagdes, jurisprudéncias e publicagbes cientificas. Segundo
Gil (2022), a pesquisa bibliografica consiste em um tipo de investigacdo construida a partir
de conteudos previamente divulgados, abrangendo, de forma tradicional, livros, periddicos,
jornais, teses, dissertacdes e anais de eventos académicos, podendo incluir ainda outras
fontes, como materiais disponiveis na Internet. O referencial teérico envolve conceitos de
justica social, direitos da pessoa com deficiéncia, dignidade da pessoa humana e justica

social.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Muitas das terapias multiprofissionais, ainda que comumente indicadas pela
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comunidade meédica, sao limitadas pelas operadoras de saude na quantidade ou no tempo
das sessbes, por exemplo, de psicologia, fonoaudiologia, etc. E outras sao frequentemente
negadas, como musicoterapia, acompanhante terapéutico dentre outras, levando entdo os
autistas a judicializacdo. Mormente as empresas alegam o fato de nao estar elencado no Rol
de Procedimentos e Eventos em Saude da Agéncia Nacional de Saude Suplementar - ANS,

sendo que esta orienta a estipulacido de uma cobertura minima aos usuarios.

Dentre as normas e legislagdes pertinentes, podemos citar a Lei 9.656/1998, que
dispde sobre os planos e seguros privados de assisténcia a saude que define a cobertura
obrigatéria para doencas constantes na CID - 11. O Estatuto da Crianga e do Adolescente —
ECA (1990) em seus artigos 15 e 17 asseguram o direito ao acatamento da dignidade da
crianga, e a nao violagdo das integridades psiquica, fisica e moral. Também a Lei
12.764/2012 (Lei Berenice Piana), que estabelece a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, contempla a exigéncia do
provimento de atendimento multiprofissional aos autistas. Podemos citar o Codigo de Defesa
do Consumidor - CDC (1990) que traz em seu artigo 51, a abusividade de clausula
contratual no tocante as limitacbes de tratamento indicadas por médico. Mesmo com a
legislagao vigente, o que se revela € a constante luta dos autistas por terapias e justica
social.

A justica social para Honneth (2009) implica o reconhecimento social, este que se da
através das interagdes e relagdes interpessoais. Para o autor, a luta por reconhecimento é
central para a formacao da identidade individual e social. De acordo com Barroso (2010, p.
14 - 15), tanto acgdes oriundas do

Estado quanto aquelas praticadas por agentes privados podem violar o principio da
dignidade da pessoa humana. O sofrimento causado por um inadequado tratamento imposto
pela operadora de saude e, sobretudo as constantes negativas destas terapias, fere o
principio constitucional da dignidade da pessoa humana, basilar em nosso ordenamento
patrio. Baseando-se em tal principio, “as pessoas no TEA tém direito a um padrdo de vida
colacionado as suas dificuldades, especialmente na esfera social” (Campos et al., p. 10,
2023). E um sistema de justica social eficaz precisa reconhecer e valorizar a dignidade dos

individuos em suas multiplas dimensées (Honneth, 2009).
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4 CONCLUSOES
Constatamos que as terapias multiprofissionais contribuem na evolugao social dos

autistas, e apesar de estarem amparados juridicamente, continuam tendo seus direitos
negados pelas operadoras de saude. Concluimos assim que tais recusas impactam
diretamente o0s principios constitucionais da dignidade humana desses sujeitos,
comprometendo sua autonomia e a efetivagao da justica social. Espera-se que a exposi¢ao
do problema, possa contribuir para que se tenha uma maior conscientizagdo sobre as

injusticas enfrentadas por este grupo social.
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27. A POLITICA DE INCLUSAO DA UFPB ACERCA DA PESSOA COM
DEFICIENCIA OCULTA

NUNES, Jeovana Batista de Sousa; Universidade Federal da Paraiba, jeovana.nunes@academico.ufpb.br
FELIX, Maria da Conceigao Silva; Universidade Federal da Paraiba, maria.conceicac2@academico.ufpb.br
FREITAS, Niewerton David Souza de; Universidade Federal da Paraiba, niewerton98@gmail.com
SANTOS, Andriely Rodrigues dos; Universidade Federal da Paraiba, andrielyrodrigues@acdemico.ufpb.br

SILVA, Kyssiane de Oliveira; Universidade Federal da Paraiba, kyssiane@gmail.com

1 INTRODUGAO

A presente pesquisa € fruto do plano de trabalho: “A implementacédo da politica de
educacao inclusiva para os/as estudantes com deficiéncia oculta da Universidade Federal da
Paraiba” e justifica-se pela urgéncia em analisar a eficacia das politicas de educagéo
inclusiva e a permanéncia de estudantes com deficiéncia na UFPB. Para tanto, o estudo
busca identificar, a partir do banco de dados institucional, os cursos que mais acolhem
estudantes com deficiéncia oculta e suas agdes a partir do relatério do Comité de
Acessibilidade e Inclusdo da UFPB referente ao ano de 2024.

A construcdo de uma educacgao inclusiva também é amparada pela Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) — Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Esta, por
sua vez, foi alterada pela Lei n° 14.624/2023 (BRASIL, 2023), que busca fortalecer a
inclusdo social e a acessibilidade, instituindo o uso do corddo de fita com desenhos de
girassois para a identificagdo de pessoas com deficiéncias ocultas.

A analise da eficiéncia de programas e agdes no contexto de toda essa legislacao é
crucial para a formacao profissional e para a compreensao das agdes desenvolvidas junto a

comunidade académica.

2 METODO

O método utilizado na pesquisa é o materialismo historico-dialético, a metodologia
qualitativa e os instrumentos e técnicas do processo de investigacdo recaem na pesquisa
bibliografica e documental, com bases leis, normas, documentos, artigos e livros referentes a

tematica do estudo.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Comité de Inclusdo e Acessibilidade (CIA) da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) apresenta, em seu relatério de 2024, um panorama das Necessidades Educacionais
Especificas (NEE's) de seus discentes, classificando-as e detalhando as ag¢des de apoio.
Embora o documento ndo especifique quais cursos recebem o maior numero de alunos
exclusivamente com deficiéncia oculta (como Transtorno do Espectro Autista, TDAH,
Transtornos de Ansiedade ou Depressivos, que juntos somam um numero significativo de
ocorréncias em toda a UFPB), ele indica os cursos com a maior quantidade total de
estudantes com qualquer tipo de NEE. Dentre eles, destacam-se Medicina (22 discentes),
Pedagogia (19 discentes), Psicologia (15 discentes), Artes Visuais e Ciéncias Contabeis
(ambas com 12 discentes), e Letras - Lingua Portuguesa (11 discentes).

Em termos de acbes institucionais, o CIA UFPB desenvolveu agdes para o
acolhimento e acompanhamento de com 418 discentes com NEE até o final de 2024. O
Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia (PAED) € um dos mecanismos centrais,
realizando editais e pareamentos entre alunos apoiados e apoiadores para suporte
académico. O Comité também participa ativamente da "Recepc¢ao dos Feras", orientando os
novos ingressantes sobre como solicitar o acompanhamento via SIGAA e divulgando os
recursos disponiveis. O Nucleo de Educagado Especial (Nedesp), por sua vez, oferece
avaliagbes pedagodgicas para dificuldades de aprendizagem e neuroatipicidades, além de
orientagdes a professores e estudantes sobre estratégias de estudo e remogéao de barreiras.

A acessibilidade comunicacional e arquiteténica, também, recebe atencéao significativa
pela equipe de tradutores e intérpretes de Libras da UFPB que atendeu 148 demandas de
interpretacdo em 2024 e atuou garantindo o acesso a aulas de graduacéao e pés-graduacgao,
viabilizando o acesso aos materiais didaticos em diversos cursos como Pedagogia, Direito e
Técnico em Analise Clinica. O Laboratério de Acessibilidade (LACESSE) atua na promogao
da acessibilidade arquiteténica, realizando vivéncias e laudos técnicos para identificar e

propor adequacdes nos espacos universitarios.

4 CONCLUSOES
Em sintese, a politica de inclusdo existente na UFPB, serve n&o sé para o ingresso,

como também atende a permanéncia de estudantes que buscam uma educagdo com
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respeito a diversidade e igualdade, onde o respeito aos seus limites atenda as necessidades
especificadas de cada pessoa com deficiéncia. E, neste sentido, corroboramos com Almeida
(2020), quando relata que a inclusdo da pessoa com deficiéncia, em especifico no nivel
superior, € processual desde as estruturas universitarias quanto metodologicamente. A
inclusdo nao ocorrera sem que haja politicas afirmativas que visem a continuidade da

educacao desses estudantes.

As leis existentes impdem questbes de ordem juridica, mas enquanto sociedade é
importante contribuir com a eliminagdo de praticas preconceituosas, em respeito a
diversidade e as especificidades. E importante direcionar o olhar as pessoas com deficiéncia
oculta que em muitas situagdes sdo invisibilizadas perante a sociedade pelas barreiras,
sobretudo, as barreiras atitudinais.

E certo que, a partir das leis, as acdes multidisciplinares da sociedade e agbes da
comunidade académica devem ser melhoradas, mas na pratica cotidiana é perceptivel que a
cultura é conservadora, preconceituosa e de exclusdo e € fundamental construir um
ambiente verdadeiramente inclusivo, que transcenda a mera conformidade legal e abrace a
diversidade como valor intrinseco. Souza (2023), discute sobre o acesso da pessoa com
deficiéncia as universidades e esse acesso corrobora ndao s6é com a diminuicdo das
desigualdades, mas também, um ambiente académico diverso, que abrange as diversidades
de pessoas tipicas e atipicas. Essa abordagem integrada e proativa € essencial para
desconstruir barreiras atitudinais, garantir o suporte necessario e assegurar que todos os

estudantes.
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28. APRODUGAO DE CARTILHAS COMO UM RECURSO NO APOIO
PSICOPEDAGOGICO A ESTUDANTES UNIVERSITARIOS: Relato de

Experiéncia

SILVANO, Isabel Maria Conceigéo; Universidade Federal da Paraiba, isabel.maria.silvano@gmail.com
VIDAL, Vitéria Nunes; Universidade Federal da Paraiba, vickynunesvidal@gmail.com
FREIRE, Josefa Gislaine Marinho Gomes; Universidade Federal da Paraiba, gislaynemarinho@gmail.com.
BARBOSA, Adriana de Andrade Gaiao e; Universidade Federal da Paraiba, adrianagaiao@uol.com.br

ESCARIAO, Andréia Dutra, Universidade Federal da Paraiba, aescariao@gmail.com

1 INTRODUGAO

A vida adulta exige o desenvolvimento continuo de estratégias para lidar com as
demandas sociais e a sobrevivéncia (Gongalves, 2022).

Nesse contexto, as dificuldades no ambito académico se manifestam de diversas
formas: a falta de preparo para o ensino superior, desmotivagao, procrastinagao, ansiedade,
estresse e problemas de atengdo, e a complexa tarefa de conciliar as exigéncias
académicas com as responsabilidades pessoais e profissionais frequentemente leva a
evasdao universitaria (Bardagi; Hutz, 2010).

O apoio psicopedagdgico surge como um suporte essencial para auxiliar o estudante
a ressignificar seu processo de aprendizagem, por meio do desenvolvimento de estratégias
personalizadas que considerem sua individualidade e o capacitem a superar essas barreiras.

O uso de recursos didaticos, como as cartilhas, contribui significativamente para a
construgcao de conhecimentos no adulto, utilizadas para compartilhar informacdes de forma
clara e objetiva (Bento, 2024; Santos, 2025), integram aspectos cognitivos e se inserem de
forma relevante no cotidiano académico.

Ao considerar as vivéncias e os saberes prévios do adulto, o acompanhamento
psicopedagdgico torna-se eficaz ao promover a autonomia e coloca-lo como protagonista do
seu processo de evolugao. O presente estudo objetiva relatar a experiéncia com a produgao
e utilizacdo de cartilhas personalizadas como ferramenta de apoio psicopedagogico a
estudantes universitarios, destacando seus efeitos na autonomia do discente e na eficacia

das intervencgoes.
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2 METODO

O presente estudo € um relato de experiéncia, com uma abordagem qualitativa. Os
atendimentos psicopedagdgicos ocorrem no Centro de Apoio Psicopedagdgico (CAPpE),
projeto de extensdo da Universidade Federal da Paraiba. O projeto oferece apoio
psicopedagdgico individualizado, promovendo intervengdes e orientagdes direcionadas aos
discentes regularmente matriculados na instituicdo, com sessdes semanais de 50 minutos.

As cartilhas foram criadas de forma colaborativa com o paciente, a cada sesséo, de
forma digital, utiizando Canva e Word. As cartilhas possuem adapta¢des na linguagem,
cores, énfase nos temas e uso de recursos visuais conforme a individualidade do paciente.
Apesar das diferengas, todas incluem temas como o planejamento de rotina, higiene do

sono, métodos e técnicas de estudo.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A elaboracéo de cartilhas didaticas demonstrou um impacto significativo no processo
de aprendizagem dos estudantes universitarios. Observou-se um aumento no engajamento
e motivagcado durante as sessodes, a medida que os discentes preenchiam as cartilhas com
informacgdes personalizadas. Além disso, os pacientes buscavam estratégias e técnicas para
preencher nas cartilhas ndo somente nas sessdes. Conforme os relatos dos estudantes, as
cartilhas serviram como um tipo de “manual para o universitario”. Os discentes informaram
sobre a utilizagdo continua do instrumento digital no cotidiano, para consulta rapida de
informagdes sobre rotina e estudos, sugerindo o desenvolvimento de uma habilidade
reflexiva e critica sobre seu préprio processo de aprendizagem.

A cartilha, por ser atualizada continuamente, funciona como um recurso dindmico e
evolutivo, ao qual o estudante pode recorrer entre as sessdes para relembrar os pontos
discutidos, reforcar estratégias e manter o foco nas metas. Isso visa promover maior
autonomia ao longo do processo psicopedagogico. Esta habilidade € crucial para um
desempenho académico significativo, visto que a reflexdo sobre a prépria forma de pensar
influencia na autonomia e na criacdo de estratégias de aprendizagem (Jou, Sperb, 2006).

Tais resultados assemelham-se aos achados em estudos que investigam a eficacia

das cartilhas como recursos didaticos (Bento, 2024; Campos et. al.,, 2020). Portanto, a
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implementacgao das cartilhas configurou-se como um instrumento eficaz para a disseminagao

de informagdes relevantes, promovendo conexdes cognitivas e auxiliando na consolidagéo

da memoria e na retencio do aprendizado.

4 CONCLUSOES

A producéao de cartilhas personalizadas se mostrou crucial para abordar desafios da
aprendizagem adulta, como dificuldades com os estudos. Ao envolver os discentes
ativamente na criacdo de seus materiais, promoveu-se a autonomia metacognitiva e um
notavel aumento no engajamento e motivagéo. A relevancia do uso continuo das cartilhas
pelos estudantes, para organizacdo e estudo diario, reforca o desenvolvimento de
habilidades de planejamento, atengcdo e reflexdo critica sobre o aprendizado. Assim, as
cartilhas se estabelecem como um instrumento dindmico e eficaz para a disseminacao de
informagdes, consolidando a aprendizagem e fortalecendo o protagonismo do estudante em

sua jornada académica.
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29. CARACTERIZAGAO DO SERVIGO DE PSICOLOGIA NO NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE E INCLUSAO (NAI) DO CFP/UFCG: Um relato de

experiéncia

SILVA, Valéria Andrade da, Psicdloga; UFCG, valeria.andrade@tecnico.ufcg.edu.br
SILVA, Thales Fabricio da Costa; UFCG, thalescostaprof@gmail.com

1 INTRODUGAO

Este relato de experiéncia tem como objetivo caracterizar os servigos de Psicologia
junto ao Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) do Centro de Formagéo de Professores
(CFP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), enquanto unidade de apoio a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia.

Segundo a Portaria n° 948, de 09 de outubro de 2007, que institui a Politica Nacional
de Educagao Especial (PNEE), considera-se pessoa com deficiéncia (PCD) quem possui
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental ou sensorial, que, ao interagir com
barreiras diversas, possa ter restringida sua participagao na escola e na sociedade. Também
sdo incluidas pessoas com transtornos globais do desenvolvimento e com superdotagéo.

Nesse sentido, o NAI foi criado na UFCG, a partir da Resolu¢ao n°® 11/2016, enquanto
um nucleo especializado para a promoc¢ao da acessibilidade das PCDs, sendo os discentes
0 publico prioritario e de forma secundaria os técnico-administrativos e docentes.

Segundo Macédo. Freitas e Teixeira (2024), como impedimentos a inclusdo no
espaco universitario estdo as barreiras urbanisticas, arquitetdnicas, de socializacdo, de
comunicagao, metodoldgicas e/ou atitudinais, sendo essas duas ultimas, conforme Brugnera
et al. (2023), as que mais comprometem a permanéncia das PCDs. O NAl do CFP/UFCG é
formado por uma equipe multidisciplinar: psicologa, assistente social, técnica em assuntos
educacionais, intérpretes em libras e em braile, apoiadores escolares e coordenagao. Além
disso, oferece: apoio pedagdgico, psicologico e de acessibilidade, como intérprete de libras,
ledor, transcritor em braile, monitoria inclusiva, mobiliario adaptado e adequagcdes em

avaliagdes, visando o desenvolvimento académico dos alunos e permanéncia.
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2 METODO

O relato de experiéncia trata-se de um estudo cientifico de carater descritivo e
abordagem qualitativa, centrado na vivéncia profissional da psicéloga atuante no NAI,
buscando integrar a teoria e a pratica a atuagdo. Contudo, ressalta-se que o servico de
psicologia ndao atua exclusivamente no NAl, tendo agao junto a Coordenacéao Local de Apoio
Estudantil (CLAE) e outras fungbes administrativas, o que limita as possibilidades de

contribuicdo ao NAI.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os servigos da Psicologia sdo: acolhimento, apoio psicolégico, acompanhamento
multidisciplinar, construcdo de plano de acgao individualizado, visita domiciliar e grupos de
apoio.

O acolhimento discente é realizado antes do inicio das aulas, com agendamento por
e-mail ou telefone, visando a construgdo de vinculo e registro, na ficha do estudante PCD,
das suas principais necessidades. Essa escuta visa conhecer aspectos demograficos,
histérico de saude, trajetéria académica e necessidades especificas, funcionando como
porta de entrada para os servigos do nucleo.

O apoio psicologico consiste em um momento de escuta qualificada e livre, pautado
nos principios éticos profissionais, como sigilo e respeito a singularidade do sujeito. Essa
escuta é voltada ao acolhimento das demandas emergentes e pode ser solicitada a qualquer
momento pelo discente.

O acompanhamento multidisciplinar ocorre de forma colaborativa e tem como foco o
planejamento de estratégias que favoregam o desenvolvimento de competéncias
académicas e sociais, articulagcdo com a rede de saude ou assisténcia local, mediacédo de
conflitos familiares e apoio em demandas institucionais.

Os planos de acbes individualizados geralmente s&do elaborados em carater
multidisciplinar, considerando as necessidades de cada discente. A Psicologia contribui com
acdes como: estruturacdo de rotinas de estudo, elaboracdo de planner académico,
organizacdo de estratégias de aprendizagem e encaminhamentos para adaptacdo
pedagogica.

As visitas domiciliares geralmente sdo realizadas em situagbes que requerem uma

115



11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

Inclusao, Cln Comité de

ﬂ i -
Inovacgoe Ay GIS i
compreensao mais detalhada da realidade sociofamiliar do discente. Nessas ocasibes, se
busca aprofundar o vinculo, orientar condutas, identificar fatores de risco caso existam e

promover encaminhamentos em situagdes de urgéncia.

Por fim, tem-se as atividades em grupos abertos com tematicas diversas: inclusao,
acessibilidade, enfrentamento de barreiras atitudinais, etc. Sdo momentos que favorecem o
protagonismo discente e promovem reflexdo coletiva sobre os desafios enfrentados no

cotidiano universitario e estratégias de direcionamento.

4 CONCLUSOES

Assim, pode-se dizer que o servigo de Psicologia no NAI do CFP/UFCG reflete o
compromisso institucional com a promog¢ado da equidade sendo um instrumento de
transformagao social que contribui para a permanéncia dos discentes e enfrentamento das
desigualdades, mesmo diante das limitagdes de ter que exercer multiplos papéis em outras
fun¢des administrativas.

O setor de psicologia também tem um papel ativo na busca por melhorias junto a
direcdo e reitoria, sempre buscando avangos quanto aos espacos fisicos e desmistificacdo

frente as concepgdes equivocadas sobre o processo inclusivo.
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30. CIRCULOS DE LEITURA ACESSIVEIS: Uma proposta inclusiva para
alunos surdos

JERONIMO, Kalyane Maria da Silva, UFPB, kalyanejeronimo19@gmail.com
FERREIRA, Maria Ludimila da Silva, UFPB, maria.ludimila@academico.ufpb.br
RODRIGUES, Silvio Sergio Oliveira, IFPB, sergio.rodrigues@ifpb.edu.br
SILVA, Henrique Miguel de Lima, UFPB, henrique.miguel.91@gmail.com

1 INTRODUCAO

Os Circulos de leitura s&o atividades em grupo nas quais os participantes
compartilham a leitura e discutem coletivamente textos literarios cujo principal objetivo é
desenvolver o gosto pela literatura e, consequentemente, aumentar o seu repertério cultural.
Entretanto, quando nos voltamos a comunidade surda, pouco se fala na insercao desses
alunos nas rodas de leitura. A proposta dos circulos de leitura acessiveis configura-se como
uma agao pedagodgica potente e transformadora, especialmente quando voltada a incluséo
de alunos surdos no contexto da educacgao basica. Este trabalho parte do pressuposto de
que o direito a literatura e a fruigéo estética deve ser garantido a todos, independentemente
das especificidades linguisticas e comunicacionais. A iniciativa de criar circulos de leitura
adaptados as necessidades da comunidade surda visa romper com barreiras histéricas de
exclusdo, promovendo praticas de letramento literario que dialoguem com a Lingua

Brasileira de Sinais (Libras) e com as multiplas formas de acesso ao texto.
2 METODO

Este trabalho foi desenvolvido a partir da observagdo de uma licencianda, bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ao aplicar, como regéncia,
a roda de leitura para os alunos do 2° ano do ensino médio do Instituto Federal da Paraiba,
Campus Cabedelo, onde sao desenvolvidas as atividades do programa. Durante a aplicagao
da regéncia, foi notado a pouca participagdo de um aluno surdo presente em sala de aula.
Partindo do entendimento de que o letramento literario deve contemplar a diversidade
linguistica e cultural presente na escola publica BNCC (2018), esta proposta busca integrar

alunos surdos e ouvintes em uma pratica pedagogica coletiva e visualmente acessivel. A
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proposta consiste em organizar encontros em formato circular,assim como as rodas de
leituras propostas por Cosson (2014), permitindo o contato visual entre todos os
participantes e o acompanhamento da mediacdo em Libras, feita por um intérprete, pois,
segundo Gabriel (2022), “a Libras cumpre um papel relevante no desenvolvimento linguistico
do surdo e, consequentemente, auxilia na aquisicdo da leitura e escrita’. Para o
desenvolvimento do circulo de leitura acessivel aos surdos, foram selecionadas obras com
apelo imagético e tematicas ligadas a cultura surda, como histérias em quadrinhos, livros
ilustrados e poesias visuais. As atividades também devem envolver dramatizagdes, leituras
em Libras, recontos com apoio de imagens e produgdes finais em video, pois, assim como
afirma Pereira (2009), “a crianga surda vai usar, na construgdo de suas hipoteses sobre

leitura e escrita, suas habilidades visuais".
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto, em fase de implementagdo, tem como objetivo estimular o gosto pela
leitura literaria, estimular a interacado entre alunos surdos e ouvintes por meio da literatura,
promover a autonomia expressiva dos alunos surdos em espacgos de escuta e fala visual e
desenvolver o pensamento critico desses alunos nos processos de ensino-aprendizagem.
Entre os resultados esperados estao: fortalecimento e valorizagdo da Libras e da identidade
surda dentro da escola, e o desenvolvimento de praticas escolares mais inclusivas e

sensiveis a diversidade linguistica.
4 CONCLUSOES

Diante da experiéncia de observacao que o PIBID possibilitou, conclui-se que os
circulos de leitura acessiveis podem atuar como uma ag¢ao pedagogica potente e
transformadora, especialmente quando voltada a inclusao de alunos surdos no contexto da

educacao basica.
REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

118



GABRIEL, Djanes Lemos Ferreira. Estratégias de leitura e compreensao de texto
verbo-imagético de alunos surdos. 2022. 102 f. Dissertagdo (Mestrado em Letras) —
Universidade Estadual do Piaui, Teresina, 2022.

PEREIRA, Maria Cristina da Cunha. Leitura, escrita e surdez. 2. ed. Sao Paulo: FDE, 2009.

119



11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

:ncluséﬂo. {(q Cln coTité de
-y aa | a
novagao e m UID Acessibitidade

Justica Social

31. CONSTRUCAO DE ESPAGOS EDUCACIONAIS ACESSIVEIS A PARTIR
DA NBR 9050/2020: Relato da producao académica em uma universidade

do semiarido nordestino

SOARES, Alessandra Miranda Mendes, Universidade Federal Rural do Semi-arido,
alessandrasoares@ufersa.edu.br

NOBREGA, Marcilene Vieira da, Universidade Federal Rural do Semi-arido, marcilenenobrega@ufersa.edu.br
CUNHA, Enai Taveira da, Universidade Federal Rural do Semi-arido, enai@ufersa.edu.br
NOGUEIRA, Nubia Alves de Souza, Universidade Federal Rural do Semi-arido, nubia@ufersa.edu.br

1 INTRODUGAO

A acessibilidade é¢ um direito fundamental assegurado pela Constituicdo Federal e
pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015), garantindo que todas as pessoas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais ou cognitivas, tenham acesso
seguro a ambientes e servicos. Nesse contexto, a NBR 9050/2020, norma da Associagao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), define critérios técnicos que asseguram o uso de
edificagdes, mobiliarios e espacgos urbanos por todas as pessoas.

Este estudo apresenta resultados de pesquisas desenvolvidas em uma universidade
publica do semiarido nordestino, em parceria com o Grupo de Estudo e Pesquisa de
Inclusdo e Acessibilidade (GEPEIA), cadastrado no CNPqg. Foram selecionados 15
Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC) de alunos dos cursos de Bacharelado em Ciéncia e
Tecnologia e Engenharia Civil, com foco na verificagdo da adequagado arquitetdnica de
espacos educacionais a luz da NBR 9050/2020. O objetivo é discutir a importancia da norma

na formacao académica de estudantes da area de tecnologia e engenharia.
2 METODO

Adotou-se uma abordagem bibliografica e descritiva, a partir dos relatos de
experiéncia das orientadoras e de reflexdes das discentes sobre os desafios e solugbes
apresentados nos TCCs.

A pesquisa bibliografica foi realizada no Repositorio Digital da UFERSA (RDU), com

recorte de TCCs orientados por quatro docentes do Centro Multidisciplinar de Angicos
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(CMA). Foram identificados 15 trabalhos: 14 de graduagédo e 1 de pds-graduagéo,
excluindo-se um estudo voltado para ambiente hospitalar (Morais, 2022). Entre os
selecionados, dez trataram de escolas de ensino fundamental (anos iniciais e finais) e quatro

de Instituicbes de Ensino Superior (IES) e foram analisados os resumos e resultados.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, orientar TCCs sobre acessibilidade representou um desafio, visto que os
conceitos de Desenho Universal e NBR 9050 sdo recentes no contexto académico. Era
necessario refletir sobre como inseri-los no curriculo e estimular sua aplicagao pratica pelos
discentes.

Observou-se que os estudantes nao possuiam conhecimento aprofundado da NBR
9050/2020. Contudo, ao desenvolverem a fundamentagao tedrica, demonstraram progresso
significativo, possibilitando andlises mais criticas acerca da acessibilidade em espagos
escolares.

As pesquisas analisadas indicaram que a maioria dos usuarios dos espacos
educacionais (alunos, professores, funcionarios e comunidade) desconhece o conceito de
acessibilidade, bem como os principios da NBR 9050 e do Desenho Universal. Tal
constatacdo evidencia a necessidade de maior disseminacdo desses conhecimentos Dois
dos trabalhos utilizaram reviséo bibliografica (Braga, 2022; Diniz, 2021), enquanto os outros
doze adotaram a metodologia de estudo de caso (Morais, 2024; Ramalho, 2024; Costa,
2023; Medeiros, 2023; Mendonga, 2023; Marinho, 2023; Cunha, 2023; Matias, 2022; Santos,
2022; Araujo, 2022; Araujo, 2020; Junior, 2019). Nessas pesquisas, foram aplicados
formularios, realizadas medigbes e vistorias presenciais, com registros fotograficos para
analise das barreiras arquitetdnicas.

A partir do levantamento in loco, os discentes puderam aplicar os conhecimentos
académicos, de forma geral, por meio de medigdes e da utilizagdo de materiais técnicos
identificou-se rampas com medidas inadequadas e sem corrimaos, auséncia de piso tatil e
de placas de identificacdo dos espacos em Braille, auséncia de barras de apoio nos
banheiros, auséncia dos botbes acionamento para emergéncia e, nao foram identificados

mobiliarios adequados as pessoas com deficiéncia fisica e mobilidade reduzida.
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4 CONCLUSOES

A orientagcdo desses TCCs revelou-se uma experiéncia enriquecedora, tanto para os
docentes quanto para os discentes, ao ampliar a compreensdo sobre acessibilidade e
educacgao inclusiva. O estudo contribuiu para difundir a NBR 9050/2020, promovendo
reflexdes sobre sua importancia na pratica profissional.

Evidenciou-se que a acessibilidade vai além da eliminacdo de barreiras fisicas,
representando um compromisso ético com a equidade, a inclusdo e a cidadania. A
integragdo entre teoria, pratica e responsabilidade social fortalece a formagdo de

profissionais mais conscientes e preparados para atuarem em uma sociedade diversa.
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NORDISTINO: VERIFICACAO DA APLICACAO DA NBR 9050/2015. 2019. 82 f. TCC (Graduagé&o) -
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2019.
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32. CUMPRIMENTO DA LEGISLAGAO INCLUSIVA NO BRASIL: Uma breve

reflexao sobre o papel do mediador educacional

CRUZ, Eliane da Silva; UFPB, elianesc154@gmail.com
ARAUJO, Marinalda Pereira de; UFPB, marinaldapereir4@gmail.com
NASCIMENTO, Elayne Suellen Guilherme Carvalho do; UFPB, elaynesuellen86@gmail.com
ANDRADE, Ana Paula da Silva; UFPB, anapsilvaadr@gmail.com
SILVA, Jacqueline Verissimo Ferreira da; IFPB; jacqueline.silva@ifpb.edu.br

1 INTRODUCAO

O processo de inclusdo exige a reestruturacdo das redes escolares, do curriculo e
da postura dos envolvidos no processo de ensino aprendizagem. Diante de todas as
mudancgas educacionais, que a educagao especial, na perspectiva inclusiva propoe, surgem
novos agentes educacionais que podem ser professor itinerante, professor da sala, o
audiodescritor, cuidador entre outros como indica a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, 2015),
que formara a equipe de profissionais aptos para atender o publico alvo da educacéao
inclusiva. E dentre esses surge a figura do mediador educacional que fara parte desse
processo intermediando o aluno com deficiéncias (PCD), transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagao.

Contudo, por mais que essa figura seja exigida, ndo é especificado nas leis a
formacgao profissional necessaria, atuagao no ambito escolar ou piso salarial. Sendo assim,
temos como principal objetivo compreender o papel do mediador educacional no processo
de inclusdo e como as leis legitimam e preconizam a figura deste na escola. Como objetivos
especificos temos: Analisar a luz das legislagdes vigentes o papel do mediador educacional

na escola e compreender a pratica deste no ambito escolar.
2 METODO

Realizamos uma pesquisa de cunho bibliografico sobre a tematica nas bases de
dados do Google Académico e Scielo. Utilizamos como descritores para a pesquisa as
palavras-chave: mediador, educacao especial e educacgao inclusiva. O marco temporal da

literatura pesquisada compreende o periodo de 2018-2020 que foram baseadas na LBl e as
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legislacbes que versam sobre a educagdo na perspectiva inclusiva, tais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) e conceitos tedricos difundidos por Bezerra
(2020), Vasconcellos e Dutra (2018).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 O que preconizam as legislagées acerca do mediador

A comunidade escolar é formada por diversos agentes, tais como alunos, docentes,
diretores, coordenadores, familiares e outros profissionais que fazem com que a escola
funcione de maneira organica. No Brasil ha leis que garantem a presenca do mediador em
sala de aula acompanhando alunos PCD, inicialmente temos a LDB que instituiu em seu art.
3° o principio de igualdade para acesso e permanéncia na escola, incluindo e valorizando
todos os alunos matriculados sem distingéao e respeitando todas as especificidades. E no art.
58° versa sobre a modalidade da educagdo especial que “devera ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos PCD, TGD, altas
habilidades/superdotacao” (Brasil, 1996). A partir da LBI a presenga do mediador em sala de
aula acompanhando alunos PCD passou a ser obrigatorio (Brasil, 2015).

Segundo Bezerra (2020, p.674) a problematica dessa discussao surge, pois, as leis
que garantem o direito a educacéo para os alunos PCD na escola regular ndo indicam as
atribuicdes em relagao ao profissional que fara esta mediagao, possibilitando que os estados
e municipios tenham seus préprios critérios para a prestagdo desse servigo, tornando-o
precarizado: [...] como um dos legados mais polémicos dessa politica a apari¢éo e a atuacao
da figura do monitor ou cuidador de estudantes PAEE com necessidades de apoio as
atividades de higiene, alimentagdo e locomogdo. Isso porque, em torno dessa figura,
posteriormente designada por varios nomes, vao se projetando determinados
(des)entendimentos, expectativas e fungdes ao longo dos ultimos mais de dez anos de
vigéncia da PNEEPEI, sem que haja uma regulamentacdo para o trabalho desse
profissional, a ponto de, em muitas circunstancias, ser confundido com um professor de

apoio e até ser assim referido nos discursos escolares.
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3.2 O papel do mediador no processo de aprendizagem

O mediador é aquele que atua auxiliando o aluno, viabilizando a autonomia para que
este consiga se desenvolver de maneira plena psiquica, emocional e social. Com efeito,
Vasconcellos e Dutra (2018, p.153) nos dizem que “cabe ao mediador acompanhar a crianga
em todos os ambientes da escola, desde a entrada da crianca em sala, a aulas, e a saida,
priorizando sempre o seu desenvolvimento integral’. Assim o mediador atua em todos os
espacos escolares e faz a mediacdo nos locais de interacdo e no desenvolvimento das

atividades pedagogicas.
4 CONCLUSOES

Compreendemos que esse profissional precisa ser bem definido em sua capacitacao
e atuacdo, ja que sera quem fornecera estimulos visuais, auditivos e sensoriais que
possibilitara o desenvolvimento pleno de habilidades interacionais e pedagoégicos do aluno
PCD, de modo que este possa desenvolver-se em sua plenitude. Entendemos que a
precarizagcao do profissional de apoio a educacao especial reflete a falta de investimento e
de interesse das autoridades em tratar a educagdo como um campo importante para o
desenvolvimento nacional e social, possibilitando através da inclusdo a democratizagao do

ensino para todos.
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33. CONSTRUINDO A ACESSIBILIDADE AMBIENTAL.:
Acao continua do LACESSE e GT-AA/UFPB

COSTA, Angelina Dias Leao, Universidade Federal da Paraiba, angelinadicosta@yahoo.com.br
SARMENTO, Bruna Ramalho, Universidade Federal da Paraiba, brs@academico.ufpb.br
GARCIA, Barbara Isadora Giannattasio, Universidade Federal da Paraiba, barbara.garcia@academico.ufpb.br

PAIVA, Taiza Rodrigues de, Universidade Federal da Paraiba, taiza.paiva@academico.ufpb.br

1 INTRODUGAO

A acessibilidade no ensino superior € um pilar fundamental para a promocgao da
inclusédo e da equidade dentro das instituicdes publicas. Na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), duas iniciativas tém se destacado nesse cenario: o Laboratorio de Acessibilidade
(Lacesse), criado em 2012, e o Grupo de Trabalho em Acessibilidade Arquitetdnica (GT-AA),
fundado em 2013, como parte do Comité de Inclusdo e Acessibilidade (CIA/UFPB). O
Lacesse e o GT-AA atuam juntos a partir de acgbes relacionadas a acessibilidade no
ambiente construido, desenvolvendo projetos, materiais, vivéncias, laudos técnicos de
acessibilidade e acompanhamento de casos que contribuem para a efetivagdo dos direitos
das pessoas com deficiéncia na UFPB. Este trabalho tem como objetivo apresentar um
panorama das acgdes realizadas pelo Lacesse e GT-AA entre os anos de 2013 e 2024,
destacando a contribuicdo dessas iniciativas para a construgdo de uma universidade mais
acessivel, por meio da catalogagdo e espacializacdo das agdes desenvolvidas nos

diferentes campi da UFPB.
2 METODO

Este trabalho foi realizado por meio de uma pesquisa de forma qualitativa, com foco
exploratério e bibliografico. A metodologia consistiu na revisdo e analise de artigos, livros e
publicagcbes académicas acerca das agbes realizadas entre 2013 a 2024. Apds a analise
documental, foi realizado um mapa de descoberta explicativo, contendo uma linha do tempo
com a quantificacdo das agdes realizadas ao longo do periodo analisado. Além disso, foram
produzidos mapas georreferenciados indicando a distribuicdo espacial das atividades em

cada campus da UFPB, permitindo a identificacao clara de onde cada agao ocorreu. Apos a
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analise documental, foram iniciadas a producdo de imagens explicativas, a catalogacao
sistematica das atividades desenvolvidas e a elaboragdo de mapas georreferenciados dos
campi da UFPB. As acgdes foram identificadas e organizadas dentro do recorte temporal de

2013 a 2024, com seus respectivos quantitativos e categorias.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Entre os principais resultados, destaca-se o Projeto Arquitetdnico de Rotas Acessiveis
Externas (RAE), com aproximadamente 398 km analisados (Costa e Silva, 2018); os Laudos
Técnicos de Acessibilidade (LTA's), que abrangeram uma area superior a 150.000 m? (Costa
et al. 2017, 2018, 2019, 2021, 2022 e 2024); e diversos produtos académicos, como
materiais de apoio para alunos com baixa visao, capitulos de livros, um catalogo de produtos
acessiveis (Costa et al, 2020) e uma cartilha sobre acessibilidade em calgadas (Costa et al,
2024), que, juntos, totalizam 16 materiais tedricos (Costa e Sarmento, 2018). No ambito das
acdes extensionistas e de divulgacéao cientifica, foram registradas 24 edi¢cdes das Vivéncias
de Acessibilidade - Arquitetura e Urbanismo, mais de 30 publicacbes em eventos cientificos,
24 apresentagdes institucionais realizadas, e 70 publicagdes de conteudo digital voltado a

acessibilidade, veiculadas no perfil do Instagram @lacesseufpb (Figura 1).

Figura 1- Linha do tempo das ag¢des do GT-AA.
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[ZE| Producio capitulos de livros - -

[ catalogo de produtos acessiveis -- -

[ Cartilha de Acessibilidade em calcadas -

E.j;Apoio as Vivéncias de Acessibilidade - Arg. Urb. ----------

& Sermana 2 I O

‘!* Publicacdo/Evento Cientifico

sy prseigiodo O s s o M ]

Z Contetido digital no Instagram @lacesseufpb -----
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Legenda: @ apoio vivéncia (24 edigoes) .&. Apresentagdes CIA (24x) [33] Produtos (16 materiais) 2 Digital (70 contelidos)
). analises e laudos (+150.000m2) & Publicagdes/Eventos Cient. (+30) Projeto RAE (398km)

Fonte: Acervo Lacesse, 2025.
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Observou-se que a maior parte das atividades foi concentrada no Campus | da UFPB,
o qual recebeu agdes em todas as categorias mencionadas. Os demais campi apresentaram
atuagdo mais pontual, com destaque apenas para a implementacdo do Projeto RAE. Essa
distribuicdo ressalta a centralizagdo das iniciativas em Jodao Pessoa, levantando a
necessidade de estratégias de ampliagdo e descentralizacdo das agdes para alcangar uma

efetiva incluséo institucional em todos os campi da UFPB.
4 CONCLUSOES

A andlise documental das ag¢des desenvolvidas pelo LACESSE e pelo GT-AA entre
2013 e 2024 evidencia a importancia dessas iniciativas para a consolidacido de uma cultura
de acessibilidade na UFPB. A diversidade e o volume de atividades catalogadas
demonstram um esforgo continuo e articulado em prol da inclusdo, envolvendo desde
projetos técnicos e produgdo académica até agdes formativas e de divulgagao cientifica. A
concentracédo das atividades no Campus | revela tanto a for¢ca operacional sediada em Jodo
Pessoa quanto a necessidade de expansdo e descentralizacdo das praticas de
acessibilidade para os demais campi da universidade. Os dados georreferenciados e a linha
do tempo produzida contribuem para visualizar a trajetoria e o impacto institucional dessas
acdes ao longo dos anos. Conclui-se que os resultados obtidos reforgam a importéncia de
manter e fortalecer essas frentes de trabalho, consolidando a acessibilidade como um

principio transversal no planejamento, na gestao e nas agdes cotidianas da UFPB.
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34. CAMINHOS DA INCLUSAO NA EDUCAGCAO BASICA:
Relatos de Educadores sociais da Rede Municipal de Joao Pessoa/PB,

desafios e conquistas

SANTOS,Vanderleia, Prefeitura de Jodo Pessoa/PB,vanderleiageo@gmail.com

SILVA, Luciana Gomes,Secretaria Estadual da Educagao da Paraiba, ciannags@gmail.com

1 INTRODUGCAO

A busca por uma educagado inclusiva e acessivel representa um dos maiores
desafios e compromissos das escolas publicas brasileiras, especialmente da educagao
basica. Com a promulgagédo da Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva e da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n. 13.146/2015), fortaleceu-se o
entendimento de que o acesso a escola deve ser universal, assegurando condi¢bes
adequadas a todos os estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas,
sensoriais, intelectuais ou sociais.

No entanto, embora os marcos legais garantam o direito a inclusdo, a realidade
cotidiana das escolas publicas ainda revela inumeras barreiras, que podem ser de natureza:
fisicas, pedagogicas, atitudinais e comunicacionais, que dificultam a plena participagado dos
alunos com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas. Nesse contexto, o
papel dos profissionais da educacdo, especialmente aqueles que atuam diretamente nas
salas de aula, torna-se central na construcao de praticas efetivamente inclusivas.

Partindo deste pressuposto, o trabalho em curso buscou refletir sobre as
perspectivas dos Educadores Sociais que atuam na Rede Municipal de Ensino da Educagao
Basica de Jodo Pessoa/PB, especificamente na Escola Y, tendo um universo de 28
Educadores Sociais, onde objetivou-se analisar seus entendimentos sobre a definigao de
Educacao Inclusiva, os desafios do seu cotidiano escolar, a valorizagao profissional e as
conquistas, que de acordo com seus pontos de vistas, a Educacéo Inclusiva ja alcangou.

As experiéncias relatadas refletem tanto os desafios enfrentados no dia a dia quanto
as estratégias e solugdes desenvolvidas por esses educadores sociais que buscam transpor

varias barreiras, incluindo a desvalorizagao profissional, para realizar e oferecer uma
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prestacdo de servicos de qualidade, buscando dentro de suas limitagdes, contribuir para

uma Educacéao de fato inclusiva que perpassa por agoes assertivas, afetivas e exitosas.

2 METODO

Este trabalho se caracteriza como um relato de experiéncia, de natureza qualitativa,
com enfoque na descricdo e analise dos discursos dos Educadores sociais da Rede
Municipal de Ensino de Jodo Pessoa/PB, que atuam diariamente nas salas de aulas da
Educacao Basica, se caracterizando como uma das principais pontes capazes de promover
a inclusado e a acessibilidade no contexto escolar. A coleta de informacdes foi baseada em
observacao in loco, conversas informais e reflexdes com o publico alvo do trabalho e equipe
escolar.

A analise das experiéncias foi realizada de forma reflexiva, buscando identificar os
principais desafios enfrentados, as estratégias utilizadas para supera-las e os resultados
observados no processo na busca de uma educacdo de fato e de direito inclusiva. A
abordagem adotada esta fundamentada nos principios da educagao inclusiva, conforme
orientacbes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéao

Inclusiva e da Lei Brasileira de Incluséo (LBI).
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os educadores sociais da Rede Municipal de Jodo Pessoa desempenham um papel
estratégico na mediagao de processos educativos inclusivos. No entanto, enfrentam diversos
desafios que impactam diretamente a qualidade do trabalho realizado com os estudantes
publico-alvo da educacédo especial (PAEE) e com aqueles em situagcdo de vulnerabilidade
social. Muitos educadores sociais relatam que ndo possuem formacao adequada para lidar
com a diversidade presente nas salas de aula. Os cursos oferecidos pela rede de ensino,
quando existem, sdo considerados insuficientes, superficiais e pouco praticos.

A auséncia de formacado voltada para a Educacdo Inclusiva, especialmente nas
areas de deficiéncia intelectual, transtorno do espectro autista (TEA) e deficiéncia multipla,
limita as possibilidades de intervencao pedagdgica qualificada. Quando perguntados sobre o
seu entendimento sobre o que é Educacao Inclusiva, a grande maioria relatou seu ponto de

vista, afirmando ser igualdade de oportunidade de aprender e pertencer ao espago escolar,
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nao bastando existir naquele lugar, mas de fato fazer parte, ter significado.

Outro obstaculo relatado é a falta de reconhecimento institucional do papel do
educador social nas escolas. Muitos sao vistos como “ajudantes” ou “assistentes” e nao
como parte da equipe pedagogica. Essa desvalorizagdo se reflete na exclusdo dos
educadores sociais de reunides pedagogicas, planejamentos e formacbdes da escola,
dificultando a integragdo com os professores e o corpo técnico. A desvalorizagdo também se
expressa na auséncia de reconhecimento oficial do cargo como parte da equipe técnica
pedagogica. Muitas vezes, os educadores sociais nao sao incluidos nos planejamentos
coletivos, nas formagdes continuadas nem na elaboragdo de planos de intervengao
pedagogica. Além disso, ha falta de clareza quanto ao papel legal e a regulamentagéo
profissional desses trabalhadores, 0 que os deixa vulneraveis a interpretagcdes equivocadas
de suas fungdes por parte de diregdes escolares e demais colegas de trabalho.

A exclusdo simbdlica e funcional do educador social compromete a efetividade da
educacgao inclusiva, pois limita a atuacdo de um profissional que tem potencial para ser
ponte entre o aluno, a escola e a comunidade. Quando desvalorizado, o educador social
perde forga para intervir pedagogicamente, reduzir conflitos, apoiar os estudantes e
colaborar com os professores na construgao de estratégias de inclusdo. Segundo Mantoan
(2003), a incluséo escolar exige o envolvimento coletivo de todos os atores da escola, e ndo
apenas do professor regente ou do AEE. A invisibilizacdo do educador social rompe com

essa légica de corresponsabilidade e enfraquece o processo inclusivo.
4 CONCLUSOES

A desvalorizacdo profissional dos educadores sociais no contexto da educacao
inclusiva revela ndo apenas uma falha na estrutura institucional das redes de ensino, mas
também uma resisténcia histérica em reconhecer o valor da atuagao de profissionais que
desafiam as logicas tradicionais de ensino-aprendizagem. Tais profissionais desempenham
um papel essencial na mediagao entre os sujeitos da escola, promovendo o acolhimento, a
escuta ativa e a construcdo de vinculos que muitas vezes sao fundamentais para que
estudantes em situacao de vulnerabilidade sintam-se parte do ambiente escolar.

Ao serem excluidos das instancias decisorias, das formagdes pedagogicas e dos

espacos de planejamento coletivo, os educadores sociais tém sua agdo pedagdgica
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subestimada, o que compromete diretamente os principios de uma educagéo
verdadeiramente inclusiva, democratica e emancipadora. Tal exclusdo também aponta para
uma contradigdo dentro da prépria proposta de inclusdo: enquanto se busca a integragao
dos estudantes marginalizados, ainda se permite a marginalizacdo daqueles que mais atuam
diretamente com eles.

Reconhecer, valorizar e estruturar a funcdo do educador social como parte da
equipe pedagogica das escolas ndo € apenas uma acgado administrativa, mas um
compromisso ético com os principios de equidade e justiga social. Essa valorizagao precisa
se concretizar em politicas publicas que garantam formacao especifica, condicdes de
trabalho dignas, reconhecimento salarial e espaco institucional de atuagéo qualificada.

Portanto, os caminhos para a consolidacdo de uma educacdo inclusiva e
transformadora passam necessariamente pelo reconhecimento do educador social como
agente estratégico, ativo e indispensavel no cotidiano escolar. Sua valorizacdo € condi¢cao
essencial para o fortalecimento de praticas inclusivas que realmente alcancem todos os

sujeitos da educacgéao basica.
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35. CONSTRUGAO DE UM FLUXO PARA ACOMPANHAMENTO DE
ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS (NEE)
NO ENSINO SUPERIOR

PEREIRA, Jeane Constantino,Universidade Federal Rural de Pernambuco, jeane.pereira@ufrpe.br
LUSTOSA, Bruna de Freitas Brito,Universidade Federal Rural de Pernambuco, bruna.brito@ufrpe.br

SANTOS, José Willamis dos, Universidade Federal Rural de Pernambuco, jose.willamis@ufrpe.br

1 INTRODUGAO

O ingresso de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) no
Ensino Superior tem se tornado cada vez mais frequente, no entanto, de acordo com os
dados da Sinopse Estatistica do Ensino Superior realizada pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira aproximadamente 12% das pessoas com
deficiéncia(s) conseguem concluir o curso (BRASIL, 2021). Apesar das politicas afirmativas
estarem implementadas em grande parte das Instituicdes de Ensino Superior (IES), ainda
sdo muitos os desafios para a garantia do direito a inclusdo e permanéncia nas
Universidades. Diante disso, o objetivo deste trabalho € relatar a construgdo de um fluxo
para acompanhamento de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)
pela Secao de Acessibilidade da Unidade Académica do Cabo de Santo Agostinho (UACSA)

vinculada a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).

2 METODO

Trata-se de um Relato de Experiéncia que foi realizado por Técnicos Administrativos
em Educacédo da UACSA - UFRPE no periodo de junho a julho de 2025. O objeto do estudo
foi a construgcado de um fluxo para abertura de processo de acompanhamento pela Secao de
Acessibilidade da Instituicdo. O objetivo foi organizar o processo de trabalho e ampliar o
acesso a informagdo por meio da disponibilizacdo dessas informacdes na secido de
orientagdes académicas da pagina institucional na internet. Para o embasamento tedrico do
documento foram utilizados artigos cientificos, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (2015), o Regulamento Geral da Graduagao da UFRPE (2024) e a Politica de
Acessibilidade e Inclusdo da UFRPE (2023). Além disso, foram realizadas reunides para

discutir qual seria o papel de cada setor na tramitacdo do processo.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O fluxo para acompanhamento de estudantes com Necessidades Educacionais
Especiais pela Seg¢do de Acessibilidade da UACSA-UFRPE foi estruturado da seguinte
forma: publico-alvo, documentos necessarios, tramite do processo, perguntas frequentes e

modelo de requerimento. O percurso para tramitagdo do processo pode ser visto na tabela

abaixo:
Tabela 1 - Tramite do Processo
N° | RESPONSAVEL ACAO
1 | Discente Abertura de processo no setor de protocolo;

Solicita avaliagao do discente por profissional do

2 | Secao de Acessibilidade NAPS:

Nicleo de Assisténcia e . - .
3 Promogdo da Satde - NAPS Valida o laudo médico apresentado pelo discente.

Elabora oficio com as orientagées/adaptagdes

4 | Secao de Acessibilidade pedagégicas em dialogo com o discente;

A coordenacdo do curso encaminhara a cada
5 | Coordenacao do curso semestre letivo o oficio aos docentes responsaveis
pelas disciplinas que o discente estiver matriculado;

Realiza os ajustes necessarios nos sistemas de

6 | Setor de Escolaridade informag3o;

Mantém didlogo com a Coordenagdo do Curso,
Secdo de Acessibilidade e os docentes das

7 |Discente disciplinas para acompanhamento das adaptacdes
pedagogicas nas atividades académicas e
avaliacdes.

Fonte - Seg¢éo de Acessibilidade da UACSA - UFRPE (2025)

As acbes que podem ser solicitadas incluem: atendimento educacional condizente
com suas necessidades educacionais especiais, mediadores para traducao e interpretacao
em Libras, adaptacdo do material pedagogico e dos equipamentos, metodologia de ensino
adaptada, formas adaptadas de avaliagao do rendimento académico, tempo adicional de, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) para a realizagdo das atividades de avaliagdo que tém
duracédo limitada, empréstimos de tecnologia assistiva, matricula flexibilizada junto a
coordenacao e cancelamento de disciplina sem 6nus.

O estudo de Araujo e Silva (2025) demonstrou que as agdes que contribuem para a
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promogao da inclusao no ambito das IES perpassam pela formagéao e valorizagéo docente, a

atuacdo de nucleos multidisciplinares, a representatividade nos espacos institucionais, a

acessibilidade e o envolvimento da comunidade académica.
4 CONCLUSOES

A elaboragcdo do documento promoveu melhorias na estruturagdo e organizagéo do
fluxo tanto para a Secéo de Acessibilidade quanto para o publico-alvo, além de possibilitar a
integracdo de profissionais dos diferentes setores da Instituicdo, estimulando o trabalho
colaborativo e a construgcao de estratégias para uma universidade mais inclusiva. Por fim, a
promogao de praticas que ampliem a acessibilidade e a inclusdo é dever de todos, por isso é
fundamental que a comunidade académica se envolva em agdes que estimulem a
participacdo e o processo de ensino-aprendizagem dos discentes com Necessidades

Educacionais Especiais no Ensino Superior.
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36. CRITICAS DE MAES E PSICOLOGAS AO CENARIO ATUAL DAS
PRATICAS DIRIGIDAS AO AUTISMO

LEMOS, Emellyne Lima de Medeiros Dias; UFCG, emellyne@gmail.com
NUNES, Laisy de Lima; UFPB, laisynunes@gmail.com

1 INTRODUGAO

Este estudo faz parte de uma pesquisa mais ampla realizada no pds-doutoramento
da primeira autora, sob supervisdo da segunda autora, no Programa de Pés-Graduagéo em
Psicologia da Universidade Federal de Rondénia (UNIR). O embasamento tedrico pauta-se
na Histdria Social da Psicologia e na Teoria Histérico-Cultural de Vigotski.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) refere-se a um dos transtornos do
neurodesenvolvimento e, como tal, manifesta-se precocemente. E caracterizado por déficit
no funcionamento pessoal, social, académico e profissional, com niveis de suporte que
variam entre |, Il e lll. Dados do Censo 2022 revelam que 2,4 milhdes de brasileiros sao
autistas, o que representa 1,2% da populagédo. A maior parte dos diagnosticos € identificada
em criangas e adolescentes, com maiores percentuais nas faixas etarias de 0 a4 anos e 5 a
9 anos (IBGE, 2022).

O cenario brasileiro ilustra a tendéncia presente nos demais paises. Assim como é
crescente o numero de casos em ambito global, sdo crescentes os estudos sobre o tema.
Para compreender o fendmeno e as praticas psicolégicas na area, sugere-se considerar as
experiéncias das pessoas que protagonizam esse processo, quais sejam: pessoas autistas,
seus familiares e profissionais que atendem esse publico diretamente (Lemos, Nunes,
Vasconcelos, 2023).

Nessa perspectiva, é importante considerar a realidade multifacetada das praticas
em Psicologia, que possuem estreita relagdo com os aspectos sociais e econémicos. Dito de
outro modo, as influéncias sobre as intervengdes veiculadas nos meios midiaticos e
cientificos, devem ser analisadas criticamente e as proposigbes de Vygotsky fornecem
importantes elementos para essa analise. Diante disso, o objetivo deste estudo é analisar as

concepgdes de maes e psicédlogas sobre as intervengdes psicoldgicas na area do autismo.
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2 METODO

Esta € uma pesquisa descritiva de abordagem metodologica qualitativa. Se
caracterizou pelo uso de entrevistas semiestruturadas com 4 maes, que exercem ou que
exerceram, papéis de liderancas em instituicdes dedicadas ao atendimento de pessoas
autistas e 10 psicélogas que atuam na area. Dessas participantes, metade delas sédo da
cidade de Jodo Pessoa (PB) e a outra metade da cidade de Porto Velho (RO). Os dados
foram transcritos e analisados com base na analise de conteudo de Bardin (2016).

Este estudo passou pela apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa da UNIR e
respeitou todas as recomendagdes para a pesquisa com seres humanos (CAAE
65813022.4.0000.5300, Parecer de n° 5.834.850). As participantes foram acessadas por
meio da técnica de bola de neve e as entrevistas foram realizadas individualmente, nos

locais indicados por elas, com a duracdo média de uma hora.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho apresenta-se um recorte da pesquisa com os aspectos em comum
apresentados pelas participantes dos dois contextos (PB/RO).

Os dados das entrevistas com as mées relevaram as seguintes criticas: emissao de
diagndsticos errados, exploragao comercial do tema, falta de unidade entre os pais militantes
e preocupacao com a populacido mais vulneravel. Na sequéncia, os dados das entrevistas
com as psicbélogas apontaram para criticas, basicamente, na mesma diregdo, a saber:
exploracdo comercial e midiatica do tema, falta de unidade entre os profissionais, exigéncia
da formacdo em ABA e preocupagao com a populagao mais vulneravel.

Dentre as maes, uma era arquiteta, outra médica, outra estudante do curso de
Psicologia e uma se dedicava exclusivamente as atividades da instituicdo que exercia cargo
de liderangca. Dentre as psicélogas, suas abordagens eram: Fenomenoldgica,
Histérico-Cultural, Humanista, Comportamental e Cognitivo Comportamental.

Em conjunto, pode-se depreender que maes e psicélogas demonstraram criticas e
preocupacgdes com a area, especialmente, no tocante a preocupacao com a populacdo mais
vulneravel. Essa mengao foi unadnime nos relatos analisados e é convergente com a

perspectiva critica da Psicologia indicada neste estudo. Esse dado possui estreita relagao
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com a exploragdo comercial e midiatica do tema que, por sua vez, estabelece
interfaces com a légica neoliberal que supervaloriza praticas hegemoénicas e privadas e

desqualifica praticas fora desse status e oferecidas em espacos publicos, por exemplo.
4 CONCLUSOES

Por meio das criticas anunciadas por maes e psicologas, aponta-se para as
implicagcbes da globalizagdo e do neoliberalismo na autonomia da atuagao do psicélogo, nas
instituicdes e nas politicas. Tais aspectos precisam ser discutidos para que a Psicologia nao
importe modelos de forma anacrdnica, ou pior, para que ela nao se fragmente enquanto
grupo, que deve estar coeso em prol do fortalecimento da area e distante dos discursos de

alienacao que causam ainda mais sofrimento as familias.
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37. DESDOBRAMENTOS SOBRE INCLUSAO E ACESSIBILIDADE NO
CONTEXTO ESCOLAR: Uma revisao integrativa da literatura

SILVA, Wesley José da; prof.wesleyjose@gmail.com
VILAR, Ariana de Almeida; arianaalmeida256@gmail.com
RODRIGUES, Silvio Sérgio Oliveira; sergio.rodrigues@ifpb.edu.br
SILVA, Henrique Miguel de Lima; henrique.miguel.91@gmail.com

1 INTRODUGAO

A promulgacéao da Lei Brasileira de Incluséo (Lei n°® 13.146/2015) marcou um avango
no reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, especialmente no
campo educacional. Contudo, esse progresso nao deve se restringir a estrutura fisica das
instituicdes, mas envolver também a formacgao inicial e continuada de professores,
considerando as multiplas realidades presentes na sala de aula, inclusive as relacionadas a
deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996), em seu
Capitulo V, reforca o direito a educagao especial preferencialmente na rede regular de
ensino, com apoio especializado, formagado docente especifica e acesso equitativo a
recursos e programas sociais. Diante disso, anos depois da promulgacao de varias leis que
asseguram e reforcam o acesso e a acessibilidade de pessoas com deficiéncia a varios
contextos da sociedade brasileira, € importante refletir criticamente como o assunto sobre
inclusdo e acessibilidade esta sendo debatido na literatura cientifica, uma vez que, tais
estudos sao importantes para provocar na sociedade debates plurais e (trans)formadores
de agentes protagonista. Para isto, temos como objetivos especificos: buscar os trabalhos
mais recentes que discutem sobre inclusdo e acessibilidade no ensino médio e analisar sua

pertinéncia para o fazer docente.

2 METODO
Esta pesquisa, ainda em andamento, trata-se de uma revisao integrativa da literatura
cientifica, composta por trés etapas metodoldgicas: busca, inclusao e exclusdo. As bases
de dados selecionadas inicialmente foram o Portal de Periodicos da CAPES e o Google

Académico; no entanto, optou-se por concentrar a busca no Portal da CAPES. Utilizando
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os filtros da busca avangada (palavras-chave: inclusdo, acessibilidade, ensino médio e
deficiéncia; tipo de material: artigos), foram identificados inicialmente 36 artigos.

Na segunda etapa, aplicaram-se critérios de refinamento: presengca de uma das
palavras-chave no titulo e recorte temporal a partir de 2024, resultando em apenas dois
artigos elegiveis para analise critica. A terceira etapa, de exclusao, nao foi realizada, visto

que apenas dois estudos atenderam aos critérios estabelecidos.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dois artigos revela um cenario em que a auséncia de acessibilidade e
a negligéncia estrutural ainda s&o marcantes nas escolas publicas brasileiras, em
descompasso com o que determina a legislagéo vigente. A LDB (Lei n® 9.394/1996), em seu
Capitulo V, estabelece que a educacao especial deve ser ofertada, preferencialmente, na
rede regular de ensino, com a devida garantia de servigos de apoio especializados e
adaptagdes curriculares, metodologicas e arquitetdnicas. No entanto, tanto a pesquisa de
Alencar e Deliberato (2024) quanto a de Martins e Pieczkowski (2024) evidenciam que a
efetivagcdo desses dispositivos legais ainda encontra entraves praticos, resultando em
exclusdes e, por vezes, naturalizadas na escola.

Além disso, os estudos reforcam a necessidade de uma formacgdo inicial e
continuada de professores que va além da dimensao técnica, promovendo uma
compreensao critica e humanizada das diferengas. A deficiéncia, como apontam os autores,
nao pode ser tratada como um obstaculo isolado, mas sim como parte de um contexto maior
de diversidade que desafia a escola a (re)pensar suas praticas, posturas e estruturas. Isso
implica, por exemplo, na formagao de docentes capazes de reconhecer e intervir diante das
multiplas barreiras fisicas, pedagdgicas e atitudinais, que limitam a participagao plena dos
estudantes com deficiéncias.

Assim, tanto os marcos legais quanto a produgao académica atual convergem para
a mesma direcdo: a urgéncia de uma escola inclusiva em sua totalidade, que se
comprometa ndao apenas com a presenga fisica dos estudantes, mas também com sua
permanéncia, aprendizagem e protagonismo. Para isso, € fundamental que os educadores
estejam preparados para atuar com sensibilidade, embasamento tedrico, responsabilidade e

justica social.
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4 CONCLUSOES

A partir da analise dos artigos selecionados, torna-se evidente que, embora haja
avangos legais e conceituais no campo da inclusdo escolar, a realidade vivenciada por
estudantes com deficiéncia fisica nas escolas publicas brasileiras ainda é marcada por
barreiras atitudinais e negligéncias institucionais. As pesquisas examinadas revelam que a
acessibilidade, enquanto direito garantido, como a Constituicdo Federal e a Lei Brasileira de
Inclusdo, continua ndo sendo vivenciada no cotidiano escolar, tanto no que se refere as
condigdes fisicas quanto as dimensdes pedagogicas e humanas.

Portanto, o presente trabalho torna-se pertinente para os estudos sobre inclusédo e
acessibilidade uma vez que, ele discute trabalhos importantes para a tematica, aléem de
apresentar dados basilares que auxiliam pesquisadores e educadores brasileiros sobre as

possiveis problematicas e pluralidades do contexto escolar.
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38. DESIGN UNIVERSAL, ACESSIBILIDADE E ENSINO A DISTANCIA:

desafios para a inclusao de estudantes com deficiéncia visual

OLIVEIRA, Silvio Bernardino de; Departamento de Design - UFRN, silvio.deoliveira@gmail.com

ACIOLY, Angélica de Souza Galdino, Departamento de Design - UFPB/PPGDesign UFCG,
angelica.acioly@academico,ufpb.br

1 INTRODUGCAO

A pandemia da COVID-19 acelerou a transigdo para o ensino remoto, trazendo os
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) ao centro do processo educativo. Contudo, a
utilizacdo de sistemas como o Moodle exp0ds disparidades pré-existentes, particularmente
para alunos com dificuldades de visdo, que tiveram dificuldade de acesso e utilizacao.
Apesar de progressos tanto na legislacdo quanto na tecnologia, a educacgao digital ainda
necessita de ajustes significativos para assegurar a inclusao plena. Dentro deste contexto, o
Design Universal, em conjunto com as Tecnologias Assistivas, emerge como uma
abordagem crucial para estimular a acessibilidade, a independéncia e a continuidade no
ensino superior.

Diante desse cenario, este artigo busca discutir, a luz de referenciais tedricos e
evidéncias empiricas, os desafios e as potencialidades do Design Universal e das
Tecnologias Assistivas no contexto do ensino a distancia, com foco na experiéncia de
estudantes com deficiéncia visual que utilizam a plataforma Moodle em cursos de extensao

de iniciac&o ao violao.
2 METODO

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa com elementos exploratorios e
descritivos, fundamentada em uma estratégia de estudo de caso. O foco foi a analise da
plataforma Moodle utilizada no curso de Iniciagao ao violao desenvolvido pelo pesquisador
em acgao conjunta com o TEDUM (Grupo de pesquisa em Tecnologias na Educag¢ao Musical)
e pelo SEAD (Superintendéncia de Educagédo a distancia) da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) utilizando o Moodle como AVA institucional. O estudo pratico adotou um

método de avaliagdo de uso e acesso, baseado em Lima (2012) e adaptado para este fim.
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Esse método segue as regras da ISO 9241-171 e as sugestdes das WCAG 2.1. Cinco
alunos com deficiéncia visual, trazidos por iniciativas de extensao da UFPB, fizeram parte da
pesquisa.

Os procedimentos incluiram:

e Observacao direta e gravacao das interagdes dos usuarios com a interface do
Moodle;

e Entrevistas semiestruturadas sobre dificuldades percebidas e estratégias de
navegacao;

e Analise da interface quanto a conformidade com principios de perceptibilidade,
operabilidade e compreensibilidade; e

e Triangulacdo de dados com base tedrica e padrdes internacionais de acessibilidade

digital.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO;

A analise revelou que, apesar de o Moodle ser bastante popular e personalizavel, sua
estrutura visual representa desafios consideraveis de acessibilidade para alunos com
limitagdes visuais. Os maiores obstaculos notados durante as avaliagbes com participantes
reais e a verificagao seguindo os padrdes ISO 9241-171 e WCAG 2.1 incluem:

e A falta de descrigdes textuais em figuras e simbolos, o que impede a compreensao
de partes visuais por softwares de leitura de tela;

e Areas de preenchimento e comandos sem identificagdo correta, impossibilitando
qgue o software de leitura de tela descreva seu propdésito precisamente;

e Navegacéao pelo teclado muito sequencial, sem organizagao clara entre segdes e
materiais, com itens que nao sao encontrados pelos softwares de leitura; e

e A auséncia de sinalizacdo visual e sonora de destaque nos componentes de
interacao, tornando dificil a identificacdo do ponto atual de acdo para pessoas que usam

apenas o teclado.
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Figura 1: Aluno usando o Moodle no smartphone através de tecnologia assistiva

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

Os problemas encontrados impactam de forma imediata a facilidade de uso do
ambiente digital, prejudicando a independéncia e o interesse dos alunos com deficiéncia
visual. A integracdo de ferramentas de apoio, a exemplo do soffware de leitura TalkBack
(Nativo do Android), junto a métodos baseados no Desenho Universal pode atenuar tais
problemas, desde que a plataforma esteja corretamente ajustada e os professores
preparados para atender a essa pluralidade. Contudo, os resultados revelam que ainda falta
para que os educadores estejam aptos, fazendo com que continue as barreiras digitais.
Conforme indicam Freire (2022), Lemos (2020) e Campello (2005), a acessibilidade digital
precisa ser encarada como uma norma institucional, que abrange os aspectos de ensino,

suporte técnico e gestao.

4 CONCLUSOES

O estudo mostrou que, embora o Moodle seja bastante utilizado em instituicoes
publicas, estudantes com deficiéncia visual ainda enfrentam dificuldades ao utiliza-lo. Os
maiores problemas incluem a falta de textos que descrevam imagens e icones, espagos sem
identificacao clara, dificuldade para navegar usando o teclado e pouca indicagédo de foco na
tela. Essas limitacbes dificultam o uso por pessoas que utilizam de ferramentas de

acessibilidade, prejudicando sua experiéncia, fazendo com que demorem mais para realizar
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as tarefas e afetando a continuidade de seus estudos. Os resultados reforcam que garantir a
acessibilidade digital ndo é s6 assegurar aspectos técnicos, mas sim assegurar também que
todos possam utilizar as plataformas, ou seja, que haja preocupagdo com aspectos

pedagogicos.
REFERENCIAS

CAMPELO, R.; MORAES, M.; SILVA, J. Incluséao digital de deficientes visuais: o uso da
tecnologia assistiva em redes sociais online e celulares. In: Computer on the Beach, Anais
[...]. Floriandpolis: UNIVALI, 2011. Disponivel em:
https://independent.academia.edu/RobsonAlvesCampelo. Acesso em: 23 jul. 2025

CARLETTO, R.; Cambiaghi, D. Desenho universal: métodos e técnicas para arquitetos e
urbanistas. Sdo Paulo: Senac, 2007.

FREIRE, Luciana Lopes. Método integrado para avaliagao de usabilidade em
e-Learning. Tese de doutoramento. Programa Doutoral em Engenharia Industrial e de
Sistemas. Universidade do Minho. Abril/ 2022

INEP, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da
Educacgao Superior 2022: resumo técnico. Brasilia: MEC, 2023. Disponivel em:
https://share.google/s2DhEyBkk3rIPTGfC. Acesso em: 20 de ju.l de 2025

ISO. ISO 9241-171: Ergonomics of human-system interaction — Part 171: Guidance on
software accessibility. Genebra: International Organization for Standardization, 2008.

LEMOS, E. das C.; CAVALCANTE, I. F.; DE ALMEIDA, R. P. B. Analise e diagndstico da
acessibilidade no moodle para deficientes visuais. HOLOS, 4, 1-23.202.
https://doi.org/10.15628/holos.2020.9219. Acesso em: 20 de jul. de 2025

LIMA, A.C.O. Abordagem metodolégica hibrida para avaliagao da usabilidade de
recursos de acessibilidade para deficientes visuais. Tese de Doutorado. Coordenagéao do
Curso de Pés-Graduagédo em Engenharia Elétrica da Universidade Federal de Campina
Grande. Margo, 2012.

TERNAUCIUC, Andrei; VASIU, Radu. Testing usability in Moodle: When and How to do it.
2015. 10.1109/SISY.2015.7325391. Disponivel em:
https://share.google/yh68RTbISBNmM4XMNmu Acesso em 20 de jul. 2025

WCAG 2.1 — World Wide Web Consortium. Web Content Accessibility Guidelines 2.1.

W3C Recommendation, 5 June 2018. Disponivel em: https://www.w3.org/TR/WCAG21/.
Acesso em: 23 jul. 2025.

148


https://share.google/s2DhEyBkk3rIPTGfC
https://share.google/s2DhEyBkk3rIPTGfC
https://doi.org/10.15628/holos.2020.9219
https://doi.org/10.15628/holos.2020.9219
https://share.google/yh68RTbl8Nm4XMNmu
https://share.google/yh68RTbl8Nm4XMNmu

11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

Inclusao, Cln Comité de

Inovagao e {(g - a |nclusio e
u‘: Acessibilidade

Justica Social

39. DESIGUALDADES NO ACESSO A FERRAMENTAS DIGITAIS:
Perspectiva Inclusiva Dentro do Contexto Escolar no 1° Ano do

Ensino Médio

SILVA, Julia Maria Nascimento Bezerra, Universidade Federal da Paraiba, julia.maria9@academico.ufpb.br
SILVA, Pedro Henrique Pontes, Universidade Federal da Paraiba, pedrouniversitarioufpb@gmail.com

SILVA, Henrique Miguel de Lima, Universidade Federal da Paraiba , henriquemiguel91@gmail.com

1 INTRODUGAO

A busca por uma educacao inclusiva e acessivel representa um dos maiores desafios
e compromissos das escolas publicas brasileiras, especialmente da educacéo basica. Com a
promulgagdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva e da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n. 13.146/2015), fortaleceu-se o entendimento
de que 0 acesso a escola deve ser universal, assegurando condi¢bes adequadas a todos os
estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais, intelectuais ou
sociais.

No entanto, embora os marcos legais garantam o direito a inclusdo, a realidade
cotidiana das escolas publicas ainda revela inUmeras barreiras que dificultam a plena
participagdo dos alunos. Nesse contexto, as desigualdades no acesso a ferramentas digitais
emergem como um desafio significativo, impactando diretamente a experiéncia educacional
e acentuando a exclusao digital, especialmente entre os estudantes do 1° ano do Ensino
Médio. Essas barreiras podem ser de natureza fisica (disponibilidade de dispositivos como
celulares e tablets), pedagdgica (falta de capacitagcdo para o uso dessas ferramentas) e
estrutural (acesso a internet de qualidade).

Partindo deste pressuposto, o presente trabalho propde-se a discutir as
desigualdades no acesso a ferramentas digitais no contexto escolar no 1° ano do Ensino
Médio. Nosso objetivo é analisar a extensado da disparidade no acesso a essas ferramentas,
investigar a correlacao entre o acesso limitado e o desempenho académico dos estudantes,
e propor estratégias e recomendacgdes para mitigar as desigualdades e promover a incluséo

digital no ambiente escolar. Como pergunta de pesquisa, temos: “Quais sao as implicagdes
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das desigualdades no acesso a ferramentas digitais na experiéncia educacional dos alunos
do 1° ano do Ensino Médio?”.

As experiéncias relatadas refletem tanto os desafios enfrentados no dia a dia quanto
as estratégias e solugdes desenvolvidas por esses educadores sociais que buscam transpor
varias barreiras, incluindo a desvalorizagao profissional, para realizar e oferecer uma
prestacdo de servicos de qualidade, buscando dentro de suas limitagdes, contribuir para

uma Educacéao de fato inclusiva que perpassa por agoes assertivas, afetivas e exitosas.
2 METODO

A pesquisa se baseia em um estudo de revisao bibliografica de viés indutivo e analise
qualitativa, focando nas desigualdades de acesso a ferramentas digitais no contexto escolar
do 1° ano do Ensino Médio. Serdo consultados estudos e artigos que abordam a exclusao
digital, o impacto da conectividade e da disponibilidade de dispositivos na experiéncia
educacional, e estratégias para promover a inclusao digital no ambiente escolar. Essa
revisdo € fundamental para embasar teoricamente a discussdao sobre os desafios
enfrentados pelos estudantes e para identificar propostas que promovam a equidade no
acesso a tecnologia. A literatura existente inclui trabalhos como os de Pretto e Costa (2020),
que discutem a educacdo e cultura digital; Fantin e Bonilla (2021), que exploram as
conexdes entre cultura digital e educagao; Moran (2021), que aborda metodologias ativas e
modelos hibridos; Kenski (2022), sobre tecnologias e ensino presencial e a distancia; e
Santaella (2023), que analisa a era da cultura das midias. Esses fundamentos nos oferecem
subsidios para compreender as especificidades do acesso e uso das ferramentas digitais no
contexto educacional, auxiliando na proposicdo de estratégias didaticas alinhadas as

necessidades dos alunos do Ensino Médio.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A introspeccao e a incorporagao de elementos modais de viés tecnologico nas aulas
do Ensino Médio, especialmente no 1° ano — um periodo crucial de transicido da educacao
basica —, abrem portas significativas para alunos neurodivergentes e aqueles com

dificuldades de inclusdo. Essa abordagem oferece um acesso com apoio aos estudos,
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permitindo que, de maneira controlada e mediada, esses estudantes desenvolvam uma
capacidade intelectual importante por meio digital. Isso ndo so potencializa o carater
estudante do aluno, mas também contribui para sua formagéao critica e social, ao prepara-lo
para um mundo cada vez mais conectado e exigente em termos de letramento digital. A
analise tedrica, fundamentada nos autores selecionados, evidencia que tais desigualdades
no acesso e uso de ferramentas digitais n&o se limitam ao campo pedagdgico, mas estéo
diretamente ligadas a fatores sociais, econdmicos e estruturais, reforcando a necessidade

de abordagens inclusivas e tecnologicamente ricas.
4 CONCLUSOES

Por meio desta pesquisa indutiva focada no ambiente do Ensino Médio, esperamos
impactar a area docente, despertando interesse e incentivando uma ruptura com paradigmas
tradicionais de ensino. Nosso objetivo € que esta discusséo sobre as desigualdades digitais
e as possibilidades de inclusédo inspire os educadores a abracar a era digital de forma
transformadora em sala de aula. Ao reconhecer o potencial das ferramentas digitais como
aliadas na construgdo de uma educagao mais justa e equitativa, almejamos contribuir para a
formacao de profissionais que possam garantir condi¢des equitativas de aprendizagem e

promover, assim, uma educacgao verdadeiramente democratica e inclusiva para todos.
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40. DISSEMINAR ACESSIBILIDADE AMBIENTAL:

Uma Missao Extensionista

MARTINS, Niedja da Silva, Universidade Federal da Paraiba, niedja.martins@academico.ufpb.br
SECA, Allynne Karen Porto, Universidade Federal da Paraiba, alkaren.fonseca@gmail.com
SARMENTO, Bruna Ramalho, Universidade Federal da Paraiba, brs@academico.ufpb.br

COSTA, Angelina Dias Leéo, Universidade Federal da Paraiba, angelinadlcosta@yahoo.com.br

1 INTRODUGAO

O acesso a informagao por meio das redes sociais € uma realidade consolidada,
moldando formas de interagao e participagcao cidada. Apesar de ampliarem conexdes, esses
meios ainda podem reproduzir barreiras quando n&o consideram a diversidade de corpos e
modos de viver. Por isso, promover a acessibilidade no ambiente digital e fisico torna-se
essencial para garantir o direito de todas as pessoas a participacéo plena na vida social.

Nesse contexto, as redes sociais se mostram potentes ferramentas educativas,
capazes de sensibilizar e difundir a cultura da acessibilidade ambiental de forma ampla e
dinamica. A produc¢do de conteudos conectados ao cotidiano e as vivéncias fortalece o papel
social da universidade na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Diante disso, este trabalho relata a experiéncia do projeto de extensao
‘Disseminacao digital da cultura de acessibilidade ao ambiente construido — Ano 47,
destacando estratégias, desdobramentos e contribuigcbes para a formagéo dos envolvidos e
para a promocao de uma cultura de acessibilidade ao ambiente construido para todas as

pessoas.

2 METODO

O projeto utiliza a comunicagdo digital como principal meio de atuacdo para
sensibilizar a sociedade sobre o conhecimento e o direito a acessibilidade no ambiente
construido. A equipe desenvolve postagens informativas em redes sociais, sobretudo no
perfil @lacesseufpb, com base em principios de acessibilidade comunicacional e visual. O
conteudo é produzido a partir de analises bibliograficas e de normativas, como a NBR 9050
(ABNT, 2020), e produgcao de materiais didaticos. A linguagem acessivel, o alto contraste, as
descricbes de imagens e a objetividade textual foram critérios centrais para tornar a

producdo mais inclusiva, como preconiza o design universal.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo desse ciclo, o projeto ja abordou temas como calgadas, rampas,
edificagdes publicas, cidadania e equidade espacial, alcangando publicos diversos, desde
estudantes e profissionais da area até membros da comunidade externa interessados na
tematica. As postagens foram desenvolvidas em conformidade com as Web Content
Accessibility Guidelines (WCAG), prezando por conteudos perceptiveis, compreensiveis e
operaveis, com foco na clareza textual, contraste visual e uso consistente de descricbes
alternativas.

De agosto de 2024 até julho de 2025, as publicagbes na rede social Instagram
resultaram em aproximadamente 85,5 mil visualizagdes, com um alcance de 41 mil pessoas
e cerca de 3,1 mil interagdes com o conteudo — entre curtidas, comentarios, salvamentos e
compartilhamentos. Esses dados demonstram a poténcia desses meios como ferramenta de
sensibilizagao e educacao sobre acessibilidade.

Entre os materiais com maior alcance e repercussdo destacam-se o video do Dia
Internacional da Pessoa com Deficiéncia, que trouxe uma reflexao através de uma pessoa
com deficiéncia e sua aluna apoiadora, destacando o papel da universidade na inclusao
desse publico (Figura 1); o video do Dia do Orgulho Autista, publicado colaborativamente
com a UFPB, que abordou a relevancia de colocar a data em pauta (Figura 2); e o post
sobre arquitetura e autismo, que discutiu a relagcdo entre espago construido e
neurodivergéncia (Figura 3).

Figura 1 - Video do Dia Internacional da Pessoa com Deficiéncia.

Visio geral

Visualizacies @ Alcance @ Interacdes liquidas @ Tempo de visualizagio @
7142 4.487 251 10 h 13 min
- Estela) reel obteve mals visualizagdes em comparagBo com seus/suas reels recentes do Instagram.

VisualizacBes @

7142

Seguidores Tatal

Detalhamento dos sequidores
Seguidor Mao seguidor
_

370 3.248

Fonte: As autoras (2025).
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Figura 2 - Video do Dia do Orgulho Autista.

Visdo geral

Visualizagies @ Alcance @ InteracBes liquidas @ Tempo de visualizagio @

-~ Este(a) reel obteve mais visualizagdes em comparagao com seus/suas reels recentes do Instagram.

Visualizagoes @

Seguidores Total

Detalhamente dos seguideres

Seguidor Nio seguidor

4814 17.080

Fonte: As autoras (2025).

Figura 3 - Post sobre Arquitetura e o Autismo.

Visdo geral

Visualizactes @ Alcance @ Interagdes liquidas @

4,095 3.235 186

* Estela) post obteve mals visualizagBes em comparacio com seus,/suas posts recentes do Instagram

ARQUITETURA
E O AUTISMO
=l Visualizaghes @

4.095

Sequidores Total

= Detalhamento dos seguidores
@ LACESSE Sequider Mio sequidar

-31] Saks

Fonte: As autoras (2025).

Outro conteudo relevante foi a divulgacdo da Cartilha “Calgadas para Joao
Pessoa(s)” (Costa et al, 2024) (elaborada no ano 3 do projeto) em parceria com a Prefeitura
Municipal de Jodo Pessoa - PMJP. A Figura 4 refere-se a noticia institucional publicada no
perfil oficial da UFPB, em formato de post colaborativo, o que impossibilita 0 acesso
completo as métricas pelo perfil do projeto. Ja a Figura 5 apresenta um registro fotografico
do evento de lancamento da cartilha, com parte da equipe envolvida na publicagdo e

representantes da PMJP.
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Figura 4 - Post de Divulgacao da Cartilha.

Visdo geral

Visualizagies @ Alcance @ Interagies iquidas O

24,594 - 501

A quantidade de visualizacGes deste(a) post & tipica em comparacio com seus/suas posts recentes do
Instagrarm.

Visualizaghes @
24.594
Seguidores Total

Detalhamento dos seguidores
Seguidor Mio seguidor

21644 27

Fonte: As autoras (2025).

Figura 5 - Post do Evento de Langamento da Cartilha.

Visio geral
Visualizagies @ Alcance @ Interagdes liquidas O
5.860 4616 106

~" Estela) post obteve mais visualizagies em comparagio com seus/suas posts recentes do Instagram

Visualizaghos @

Seguidores Tota
Seplan/PMIP
langam Cartilh cada Detalhamento dos seguidores
Saguidor Nio seguidar
-]
@ LACESS a7 5043

Fonte: As autoras (2025).

Lima e Silva (2018, p. 211) destacam que “as universidades tém o dever de
fomentar a acessibilidade em todos os seus ambitos: fisico, pedagdgico, comunicacional e
atitudinal”. Nesse processo, reforgou-se o papel da universidade como agente ativo na

promogao da incluséo.

4 CONCLUSOES

O projeto demonstra que a disseminacao digital da cultura de acessibilidade € um
caminho efetivo para sensibilizar, informar e formar cidadaos que se comprometem com a

inclusdo. Além disso, a producado de conteudo acessivel nas redes sociais ampliou o direito
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a informacao e fortaleceu o protagonismo de pessoas com deficiéncia no debate publico.
Outrossim, a comunicacéo acessivel, quando praticada com ética, responsabilidade
técnica e sensibilidade, € uma ferramenta transformadora - e o projeto esta inteiramente
alinhado com essas premissas. Como defende Sassaki (2006, p. 47), “a acessibilidade nao é
apenas um conjunto de normas técnicas, mas um direito humano fundamental que garante a
participacao plena na vida social, cultural e econémica”.
Por fim, a experiéncia extensionista reforga que a inclusdo ndo se restringe a
legislacdo, mas requer escuta, empatia e compromisso continuo com a transformagao dos

espacos — fisicos e simbodlicos — que compdem a vida em sociedade.
REFERENCIAS

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 9050: Acessibilidade a
edificagdes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos. Rio de Janeiro, 2020.

COSTA, Angelina Dias Ledo; SARMENTO, Bruna Ramalho; ALMEIDA, Eduardo Augusto
Monteiro; FONSECA, Allynne. Karen Porto; GARCIA, Barbara Isadora Giannattasio.
Calgada para Joao Pessoa(s): orientagdes para acessibilidade. 1. ed. Jodo Pessoa: Editora
UFPB, 2024. v. 1. 36p.

LIMA, Giselle; SILVA, Rodrigo de Andrade. A universidade e o desafio da inclus&o: politicas
e praticas de acessibilidade. Revista Brasileira de Educagao, v. 23, n. 72, 2018.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusao: construindo uma sociedade para todos. 6. ed. Rio
de Janeiro: WVA, 2006.

W3C - WORLD WIDE WEB CONSORTIUM. Web Content Accessibility Guidelines
(WCAG) 2.1. 2018. Disponivel em: <https://www.w3.0org/TR/WCAG21/>. Acesso em: 18 jul.
2025.

156


http://www.w3.org/TR/WCAG21/

11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

:ncluséﬂo. {(q Cln coTité de
-y aa | a
novagao e m UID Acessibitidade

Justica Social

41. EDUCAGAO INCLUSIVA EM PROVA: A EXPERIENCIA DE
ESTUDANTES COM ATENDIMENTO ESPECIALIZADO NO ENEM

MELO, Safyra Lima Freitas de. Universidade Federal da Paraiba, safyrmello8@gmail.com
FREITAS, Gabriel Irineu. Universidade Federal da Paraiba, irineugabriel26121@gmail.com
RODRIGUES, Silvio Sérgio. Instituto Federal da Paraiba, sergio.rodrigues@ifpb.edu.br

SILVA, Henrique Miguel. Universidade Federal da Paraiba, henrique.miguel.91@gmail.com

1 INTRODUGAO

A educacgao inclusiva se sustenta sobre os principios de equidade e justiga social,
buscando garantir ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia e a participagao plena
de todas as pessoas nos processos educacionais. A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) e a Politica Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva reforgam o direito a educagao com igualdade de condi¢des. No entanto, a distancia
entre o que esta previsto nas politicas publicas e o que é vivenciado por estudantes no
cotidiano escolar, especialmente em avaliagbes de grande escala como o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), ainda é preocupante.

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia baseado em um depoimento real de
uma estudante da educagdo basica que teve acesso ao atendimento especializado no
ENEM. A partir dessa escuta, refletimos sobre os desafios enfrentados por alunas e alunos
que dependem de recursos como ledor, transcricao e tempo adicional para realizar a prova,
evidenciando lacunas estruturais e humanas na aplicagao dessas medidas.

Nosso objetivo € propor uma analise critica da pratica avaliativa inclusiva e destacar a
importancia da formagao docente e de programas como o PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), que atuam diretamente na escola publica e podem

contribuir para a transformacgao de contextos excludentes.

2 METODO

Este relato de experiéncia tem como base o acompanhamento de uma aluna da
educacgao basica, participante de atendimentos especializados em edigdes do ENEM. A
coleta se deu por meio de registros de audios e transcrigdo de relatos compartilhados em

ambiente digital. A escuta da experiéncia permitiu analisar, com profundidade, as falhas de
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execucao da inclusido escolar no contexto avaliativo.
O relato foi analisado a luz dos referenciais tedricos de Mantoan (2006), Brasil (2015),
Uchba e Chacon (2022), e também articulado com as vivéncias proporcionadas no contexto
do PIBID, através de atividades em escolas publicas e observagao das praticas de inclusao
no chao da escola. A analise considerou as dimensdes pedagdgica, afetiva e institucional da

inclusao.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A estudante relata uma série de desafios que colocam em xeque a efetividade da
politica de inclusao: ledores despreparados, trocas improvisadas de aplicadores, realizacio
da prova em ambiente inadequado, auséncia de comunicacdo acessivel e despreparo
emocional dos profissionais envolvidos. Além disso, a estudante expressa angustia ao
precisar organizar sozinha ideias complexas em condi¢cées precarias, o que compromete
diretamente seu desempenho e bem-estar.

Esses episodios revelam um processo de exclusdo dentro do que deveria ser um
espaco de acolhimento e apoio. A inclusdo, nesse caso, existiu apenas no plano formal. Na
pratica, o atendimento oferecido falhou em garantir equidade.

Segundo Mantoan (2006), a inclusdo ndo é apenas o acesso, mas a vivéncia de
processos que respeitem e valorizem a singularidade de cada sujeito. Uchbéa e Chacon
(2022) destacam que a educagao inclusiva se aplica a todos, ndo apenas a grupos
especificos. E nesse ponto que se insere a importancia do PIBID: ao atuar na escola publica,
o programa forma futuros professores que compreendem essas nuances da incluséo, a
partir da realidade e da escuta ativa de seus alunos. As experiéncias vivenciadas no ambito
do PIBID permitiram observar que, quando a escuta da comunidade escolar € priorizada e o
planejamento pedagogico considera as diferengas, a aprendizagem se torna mais
significativa. Professores bem formados e comprometidos com a inclusdo conseguem,

inclusive em avaliagdes, pensar estratégias que minimizem desigualdades estruturais.

4 CONCLUSOES

O relato analisado evidencia que a inclusdo escolar ndao pode ser reduzida a

concessdo de tempo adicional ou & presenca de um ledor. E preciso repensar as estruturas
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de aplicacdo de avaliagbes como o ENEM e garantir que todos os profissionais envolvidos

sejam preparados, empaticos e conscientes do papel que desempenham.

A formacgao docente, neste sentido, é essencial. Programas como o PIBID devem ser
fortalecidos por oferecerem aos licenciandos experiéncias concretas que os aproximam das
dificuldades vividas por estudantes reais. A educagao inclusiva exige mais do que boas
intencdes: requer compromisso ético, escuta e preparo técnico.

Assim, concluimos que a inclusdo plena nas avaliagbes de larga escala s sera
possivel quando for acompanhada de politicas publicas que se materializem em praticas
eficazes. O depoimento da estudante aqui apresentado € um chamado para que se escute,
de fato, quem esta na base do sistema, e para que essas vozes orientem mudancas

urgentes e necessarias.
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42. ENRIQUECIMENTO E SUPLEMENTAGAO CURRICULAR PARA ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGAO NO AEE

RIBEIRO, Judite da Silva. Universidade Federal da Paraiba, jdtrbor@gmail.com

TINOCO, Saimonton. Universidade Federal da Paraiba, saimonton.tinoco@academico.ufpb.br

1 INTRODUCAO

A Lei Brasileira de Inclusdo — Lei n® 13.146/2015 —, juntamente com o Decreto n°
6.571, de 18 de setembro de 2008, regulamentam e legitimam a importancia do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

No caso especifico dos estudantes com altas habilidades/superdotagdo (AHSD), o
AEE tem como finalidade oferecer enriquecimento e suplementagao curricular, promovendo
o desenvolvimento pleno de suas potencialidades e contribuindo para sua inclusao no
espaco escolar formal.

Diante dos desafios enfrentados por esses estudantes no ambiente escolar, este
trabalho tem como objetivo evidenciar a importancia do AEE no processo de enriquecimento
e suplementagao curricular voltado a esse publico. Por meio de discussdes teodricas e
praticas, busca-se apresentar estratégias e recursos pedagogicos do AEE que favoregam o

atendimento das necessidades educacionais dos alunos com AHSD.

2 METODO

Este estudo -caracteriza-se por uma abordagem qualitativa porque busca
compreender um fendmeno educacional em seu ambiente natural, considerando os multiplos
fatores envolvidos (Bogdan; Biklen,1994),

Quanto aos seus objetivos € de natureza exploratéria, uma vez que visa considerar
aspectos relativos ao fendbmeno estudado, proporcionando maior familiaridade com este (Gil,
2010).

Assim, foram analisadas producgdes tedricas e normativas que embasam o AEE para
estudantes com AHSD (legislagéo, artigos e livros), bem como relatos escritos e praticas

pedagogicas documentadas por profissionais da educagéao que atuam diretamente com esse
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publico nas salas de Recursos Multifuncionais. A analise dos dados foi realizada por meio da
técnica de analise de conteudo (Bardin, 2016), o que permitiu identificar estratégias
pedagogicas utilizadas e os principais desafios enfrentados por profissionais da educagéo ao

promover o desenvolvimento pleno dos estudantes com AHSD.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise de documentos e praticas pedagodgicas voltadas para estudantes com
AHSD no contexto do AEE revelaram a importancia do planejamento intencional e
diferenciado para atender as demandas cognitivas desse publico. O enriquecimento
curricular, quando bem estruturado, ampliou o acesso a conteudos desafiadores,
desenvolvendo o pensamento critico, a criatividade e o protagonismo estudantil.

Dentre as estratégias pedagogicas identificadas estéo:

e projetos interdisciplinares de investigacdo cientifica, que favoreceram a autonomia
intelectual,

e agrupamentos flexiveis, permitindo que os estudantes interagissem com colegas de
niveis semelhantes de habilidade;

e uso de metodologias ativas, como sala invertida, aprendizagem baseada em
problemas (PBL) e gamificagao;

e mentorias e parcerias com especialistas, conectando os estudantes a areas de seu
interesse;

e flexibilizagdo curricular, respeitando os ritmos e niveis de aprofundamento
necessarios para o avancgo individual.

O AEE atuou como suplementar e articulador dessas praticas, sendo um espago em
que o estudante pode desenvolver seus talentos e competéncias com acompanhamento
especializado. Observou-se, contudo, que ainda ha desafios relacionados a formacgao
continuada de professores, identificacdo precoce desses estudantes e estrutura adequada
para o atendimento.

Segundo Renzulli (2004), o enriquecimento curricular deve ocorrer nao apenas em
profundidade, mas também em variedade, permitindo que o aluno se engaje em multiplas
experiéncias que estimulem sua curiosidade e capacidade de resolugdo de problemas

complexos.
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4 CONCLUSOES

O AEE tem um papel fundamental no desenvolvimento pleno dos estudantes com
AHSD, oferecendo-lhes oportunidades de enriquecimento e suplementacdo curricular que
respeitam suas especificidades.

Assim, este estudo destaca que o AEE nao deve se limitar a um espacgo de reforgo
ou compensacgao, mas atuar como um ambiente de criagcdo, desenvolvimento e expansao de
possibilidades para estudantes com AHSD. A implementagdo de praticas pedagdgicas
desafiadoras, alinhadas ao perfil desses alunos, € essencial para garantir uma educagao
inclusiva.

E urgente que as redes de ensino invistam na formac&o de professores e na criagdo
de politicas publicas que valorizem e deem visibilidade as AHSD, promovendo nao apenas a
identificacdo desses estudantes, mas também seu pleno desenvolvimento em todas as

dimensoes.
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Abordagens e Praticas Transformadoras

FERNANDES, Ana Paula Augusta da Silva; UFPB, anapaulaaugustadasilva@gmail.com
RIBEIRO, Judite da Silva; UFPB, jdtrb@gmail.com
BARBOSA, Jailsa Ferreira; UFPB, jailsa.ferreira2015@gmail.com

1 INTRODUGAO

Este artigo € resultado de um componente curricular do Curso de Segunda
Licenciatura em Educagao Especial e Inclusiva. A proposta foi desenvolvida com cerca de
60 pessoas idosas atendidas pelo Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV) e pelo Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) nos municipios de
Arara/PB e Serraria/PB.

A iniciativa tem como foco a realizagdo de acbes socioeducativas ndo escolares,
orientadas por principios de equidade e acessibilidade. Para isso, s&do utilizadas atividades
culturalmente significativas, muitas vezes esquecidas, que evocam memorias afetivas e
promovem experiéncias de aprendizagem sensiveis e contextualizadas. O objetivo é
compreender as especificidades das pessoas idosas atendidas; desenvolver atividades
inclusivas com base em textos orais e escritos da cultura popular; promover vivéncias com
oralidade e escrita mediadas pelo AEE; e utilizar tecnologias assistivas que favorecam a
participacao equitativa.

A justificativa da proposta baseia-se na ampliagdo dos espagos de aprendizagem ao
longo da vida, superando a visdo de que o desenvolvimento humano ocorre apenas no
ambiente escolar e em determinadas faixas etarias. Ao integrar diferentes contextos — como
centros culturais, bibliotecas, museus, ONGs e espacos comunitarios — fortalece- se a

inclus&o e o respeito as trajetorias e saberes das pessoas idosas.

2 METODO

Adotou-se uma abordagem qualitativa, voltada a compreensdao do processo
formativo das pessoas idosas atendidas pelo SCFV e CRAS em Arara e Serraria.
Reconhecendo o envelhecimento como um fendbmeno atravessado por dimensdes sociais,
emocionais, culturais e cognitivas, a pesquisa envolveu escuta, observagédo e dialogo com

0s sujeitos em suas rotinas.
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Na etapa inicial, foi realizado um mapeamento exploratério das instituicdes
envolvidas, considerando estrutura fisica, perfil do publico, rotina das atividades, frequéncia
de participacdo e formagao dos educadores sociais. Também foram observadas condi¢des
de acessibilidade arquitetbnica, atitudinal e metodoldgica, visando a identificacdo de
possiveis barreiras a participagao plena.

A partir desse diagndstico, estruturou-se um plano pedagdgico com quatro encontros
educativos, cada qual com objetivos formativos distintos. Até o momento da redacao deste
artigo, apenas o primeiro encontro foi realizado, estando os demais previstos conforme
cronograma definido com a docente da disciplina e as instituicdes parceiras.

Ressalta-se que a proposta ainda esta em fase de implementagdo, com analise e
sistematizagdo processual dos dados. Os resultados iniciais indicam o potencial das praticas
culturais como ferramentas pedagdgicas e o protagonismo das pessoas idosas em seus

proprios processos formativos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacao, em suas formas formal, ndo formal e informal, constitui um ato de
inclusdo social. Essa perspectiva exige praticas educativas equitativas, sobretudo voltadas a
sujeitos em situagao de vulnerabilidade.

Ao longo da vida, qualquer pessoa pode ser alvo de exclusao por razdes diversas —
género, deficiéncia, etnia, cultura, religidao ou idade, especialmente no processo de
envelhecimento. Essas exclusdes, muitas vezes silenciosas, sdo sustentadas por visdes
normativas que desvalorizam a diversidade humana e impdem padrdes sociais opressores.

Nesse contexto, a Educacdo Nao Escolar (ENE), conforme Severo (2015), surge
como uma resposta a demandas historicas e sociais. Mais do que simples educagao nao
formal ou informal, a ENE propde praticas estruturadas, continuas e abertas ao longo da
vida, valorizando os sujeitos como protagonistas de sua aprendizagem.

Espera-se, com esta proposta, fortalecer a autonomia dos idosos, ampliar seu
repertério cultural e valorizar suas trajetérias por meio de agdes inclusivas e afetivas. Tais
praticas tém potencial transformador nédo apenas dos espagos sociais, mas também das

relagdes humanas construidas nesses ambientes.
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4 CONCLUSOES

As acbes planejadas, fundamentadas no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e nos principios da equidade, revelam-se eficazes na valorizagdo da oralidade, na
producgao criativa e no fortalecimento dos vinculos comunitarios.

A proposta dialoga com marcos legais como o Estatuto da Pessoa Idosa e a Lei
Brasileira de Inclusdo, que garantem o direito a educacéo, cultura e acessibilidade em todas
as fases da vida. Além de assegurar esses direitos, amplia-se o entendimento de arte,
cultura e educacdo, valorizando expressdes populares frequentemente excluidas das
praticas pedagodgicas convencionais.

Conclui-se, ainda que de forma preliminar, que a Educagdo Nao Escolar oferece
caminhos reais para uma educacdo mais humana e inclusiva, especialmente para publicos
historicamente marginalizados, como as pessoas idosas. Espera-se, ao término do projeto,
aprofundar a analise dos impactos dessas agdes, consolidando a proposta como referéncia
para iniciativas que integrem inclusdo, oralidade, cultura popular e acessibilidade em

contextos comunitarios.
REFERENCIAS

BRASIL. Lei n® 10.741, de 1° de outubro de 2003. Dispde sobre o Estatuto do Idoso e da
outras providéncias. Diario Oficial da Uniéo, Brasilia, DF, 3 out. 2003. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.741.htm. Acesso em: 7 jul. 2025.

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Uniéo,
Brasilia, DF, 7 jul. 2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-

2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 7 jul. 2025.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2010.

SEVERO, José Leonardo Rolin de Lima. Educagao nao escolar: sentidos e praticas em
contextos multiplos. In: SOARES, Leéncio; OLIVEIRA, Inés Barbosa de; DIAS, Roséngela
(org.). Educagao nao escolar: campos, saberes e praticas. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.
p. 455-472.

165


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.741.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.741.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-

11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

Inclusao, {( Cln Comité de

Inovagao e b - a |nclusio e
Justica Social WD Acessibilidade

44. ENTRA A TEORIA E A PRATICA: O que psicélogas compreendem
como uma concepc¢ao inclusiva de trabalho nas escolas municipais de

Joao Pessoa?

FERREIRA, Ingrid Rayssa Lucena; Universidade Federal da Paraiba; ingridrayssal.ferreira@gmail.com
BRAZ AQUINO, Fabiola de Sousa; Universidade Federal da Paraiba; fabiola.aquino@academico.ufpb.br

1 INTRODUGAO

Defende-se a contribuicdo da Psicologia Escolar para a construgéo coletiva de uma
escola inclusiva, com base na literatura da area e documentos técnicos. Espera-se que a(o)
profissional atue de forma a reconhecer as singularidades dos sujeitos escolares e
promovam ac¢des que propiciem a eliminacdo de barreiras que comprometem a participacao
e a aprendizagem de todos os estudantes. Frente aos desafios impostos a Educagéo
Inclusiva nos contextos publicos de educacado basica, este trabalho busca apresentar e
discutir agdes relatadas, por psicologas da rede municipal de Jodo Pessoa, que denotam

uma concepcao inclusiva de trabalho.

2 METODO

A analise integra uma pesquisa mais ampla desenvolvida no ambito do doutorado.
Neste trabalho sdo apresentados os resultados da pergunta “Que ag¢des a(o) psicologa(o)
pode realizar na escola que demonstram uma concepg¢ao inclusiva de trabalho?”, de um
roteiro de 8 perguntas. Das entrevistas participaram as 23 participantes, a idade minima
registrada foi de 31 anos e a maxima foi de 67 anos. A média das idades das participantes é
de 50 anos, indicando que, em geral, as profissionais possuem uma faixa etaria proxima a
essa idade. A construgdo do roteiro de entrevista passou por ampla discussdo entre os
mestrandos e doutorandos do NEISDI (PPGPS, UFPB). Também foi realizado estudo piloto
com uma psicologa da rede publica do municipio de Jodo Pessoa - PB, o que atestou a
adequacao semantica do instrumento. A analise dos dados analisados foi feita a luz da
analise de conteudo (Bardin, 2011), com base tedrica nos referenciais da Psicologia
Historico-Cultural (Vigotski, 2001; 2004; 2022) e nas diretrizes do Conselho Federal de

Psicologia (CFP, 2019; 2025) e autores contemporéaneos da Psicologia Escolar que estudam
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a atuacado deste profissional na perspectiva Inclusiva (Andrada et al., 2018; Bezerra;
Correira, 2020).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

As acbes relatadas foram organizadas em quatro eixos: com estudantes, com
professores, com a familia e com a equipe escolar. A predominancia de respostas se
concentrou no eixo estudantes, com destaque para agdes como construgao de estratégias,
escuta qualificada, encaminhamentos e atendimentos individualizados. Tais praticas
apontam para uma atuacdo voltada a singularidade dos sujeitos escolares, mas ainda
marcada por um viés individualizante.

Segundo Vigotski (2004), a compreensdo da singularidade deve considerar os
contextos de interacdo social, sendo necessario articular o atendimento individual a ag¢des
coletivas e institucionais (CFP, 2019; Andrada et al., 2018). Outras praticas com estudantes
incluiram a adequacdo de espacos fisicos e agbes de autovalorizacdo, revelando
sensibilidade as necessidades especificas dos alunos e busca por ambientes mais
acessiveis (Dainez; Smolka, 2014; 2019; Guzzo et al., 2018). Entretanto, ainda se observa a
necessidade de ampliar essas ag¢des para além de respostas pontuais.

No eixo professores, foram recorrentes agdes de orientagcdo individual, dialogo e
conscientizagdo. Tais praticas demonstram esfor¢co em fomentar reflexdes sobre a pratica
docente frente a diversidade (Bezerra; Correia, 2020; Zonta; Zanella, 2021). Contudo,
destaca-se a caréncia de agbes coletivas e planejadas, como formagdes continuadas e
projetos institucionais.

Com relacdo a familia, foram mencionadas a¢des de escuta, orientagédo e dialogo. A
valorizagcdo da parceria escola-familia, embora presente, ainda carece de sistematizagcao e
intencionalidade. O envolvimento da familia no processo educativo é fundamental e deve ser
promovido por meio de ag¢des continuas e colaborativas (Guzzo et al., 2018; Vigotski, 2001).

Por fim, o eixo equipe escolar apresentou acdes de orientagdo, parcerias com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e trabalhos coletivos. Esses resultados
indicam uma atuagao institucional e interdisciplinar que deve ser fortalecida e sistematizada,
em consonancia com os pressupostos da Psicologia Escolar Critica (CFP, 2019; Maia,
2023).
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4 CONCLUSOES

As acgles relatadas pelas(os) psicologas(os) escolares indicam importantes iniciativas
em prol de uma educacao inclusiva, com destaque para o atendimento individualizado,
orientagdo a professores, escuta das familias e atuagcao conjunta com a equipe escolar. No
entanto, observou-se que muitas dessas acbes ainda ocorrem de forma pontual e
individualizada, revelando a necessidade de maior articulagdo com propostas coletivas e
institucionais.

A consolidacdo de uma pratica inclusiva demanda planejamento, sistematizagao e
compromisso com a transformacao das relagdes escolares, promovendo o desenvolvimento

de todos os sujeitos, especialmente aqueles em situagao de maior vulnerabilidade.
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45. ESTUDANTE COM TEA NO ENSINO SUPERIOR:

Ressignificagoes da docéncia

DANTAS, Rosycléa; Universidade Federal da Paraiba, rosyclea.dantas@academico.ufpb.br

1 INTRODUGAO

De acordo com o Censo Escolar da Educagao Basica (Brasil, 2025) registrou um total
de 2.074.063 matriculas de estudantes da Educacido Especial, sendo 918.877 com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esse crescimento também €& perceptivel no ensino
superior: o Censo da Educagao Superior de 2021 (Brasil, 2022) revelou que, entre quase 9
milhdes de matriculas em cursos de graduacgao, 63.404 sao de estudantes com deficiéncia.

E nesse contexto que compartilho reflexdes sobre minha experiéncia com dois
estudantes autistas matriculados no curso de Letras-Inglés de uma universidade publica
brasileira. O autismo, segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5), em sua atualizagdo de 2013, é classificado como um transtorno do
neurodesenvolvimento que se manifesta por meio de dificuldades na interacdo social, na
linguagem e na comunicagdo, bem como por comportamentos repetitivos e/ou restritivos
(American Psychiatric Association, 2014).

No entanto, € fundamental reconhecer que nenhuma perspectiva isolada € capaz de
abarcar toda a complexidade do TEA. Assim, é necessario adotar uma abordagem
multidimensional, considerando aspectos neuroldgicos, sociais, comportamentais, afetivos e
individuais (Harrisson; St-Charles; Thuy, 2019). Cada pessoa autista apresenta
caracteristicas unicas, o que exige que o0s ambientes de ensino-aprendizagem sejam
planejados de forma responsiva as suas necessidades e potencialidades especificas.

Desse modo, reforgamos a importancia de investigarmos como praticas pedagogicas
podem ser concebidas de maneira acessivel, respeitosa e inclusiva. Tal compromisso
representa uma forma concreta de justica social e contribui para que, de fato, pessoas com
TEA sejam ndo apenas inseridas, mas incluidas em suas singularidades nos espagos

educativos.
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2 METODO

O contexto da presente investigagdo € uma universidade publica do nordeste, a
participante é uma professora do curso de Letras-Inglés da referida instituicdo e os dados
foram gerados a partir de relatos escritos entre julho de 2021 e setembro de 2022, periodo
em que tinha dois alunos autistas. Os dados foram analisados qualitativamente, a partir dos

temas mais recorrentes.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como parte dos resultados e discussao, destaco trés segmentos que evidenciam

aspectos fundamentais para a construgdo de praticas pedagdgicas mais acessiveis e
sensiveis as especificidades desses estudantes.
Segmento 01: “eu percebi que ele estava de olhos fechados na aula, achei que era o
cansago, ou que ele estava fechando os olhos para se concentrar melhor na discussé&o, mas
nao era isso [...] ele tinha sensibilidade a luz, dai passamos a desligar a primeira fileira
de luzes e tudo foi resolvido [...] quando eu nao lembrava de fazer isso os proprios colegas
de turma diziam “Professora, luzes apagadas” ou entao, eles ja tomavam a iniciativa e ja
apagavam.”

Neste trecho, destaco a sensibilidade sensorial a luz apresentada pelo estudante com

TEA. A partir da observagao de comportamentos como fechar os olhos e da escuta do relato
do aluno, minha pratica docente foi ressignificada: adotei a simples medida de apagar as
luzes mais proximas ao quadro. Essa acdo, embora aparentemente pequena, inova o
ambiente formativo, tornando-o mais acessivel. Além disso, ressalto o desenvolvimento de
uma cultura de cuidado coletivo, na qual os proprios colegas passaram a assumir essa
responsabilidade de forma espontanea.
Segmento 02: “[...] Apesar de ser um video que ele mesmo escolheu para apresentar,
percebi que ele ndo estava confortavel apresentando, colocou a mao no bolso, buscando
um objeto sensorial [...] ele falou “professora, na aula passada eu trouxe um video que nao
funcionou pra mim, o barulho incomodou muito”.

Essa textualizagao revela a sensibilidade auditiva, um traco comum entre pessoas

com TEA. Como explicam Harrisson, St-Charles e Thuy (2019), “n&do é o barulho em si, mas
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a irregularidade dele que sobrecarrega o sistema de processamento de informagdes”. O
episodio reforga a importancia de que professores estejam atentos aos estimulos sonoros
utilizados em sala e, também, possam criar espacos acolhedores para que os estudantes
possam expressar e gerenciar suas emogoes.

Segmento 03: “[...] sobre as metaforas, ele falou que podem usar, é s6 traduzir em seguida
[...] relatou que tinha muita dificuldade na disciplina de poesia, pois ele conseguia fazer uma
analise técnica e estrutural do poema, mas ndo conseguia alcangar a subjetividade”

Neste segmento, saliento a dificuldade de acesso a conteudos abstratos por parte do
estudante com TEA. Como o cérebro da pessoa autista € predominantemente visual e
concreto, conceitos abstratos podem constituir uma barreira ao aprendizado. Assim, é
fundamental que docentes adotem estratégias de explicitagdo do significado concreto de
determinadas expressoes e figuras de linguagem, tornando o conteudo mais acessivel. Essa
pratica nao significa simplificar o conhecimento, mas sim oferecer mediagdes que permitam

diferentes formas de acesso, respeitando as particularidades cognitivas de cada estudante.

4 CONCLUSOES

A anadlise desses segmentos demonstra a importancia de praticas pedagdgicas que
levem em conta as especificidades sensoriais, emocionais e cognitivas de estudantes com
TEA. Ao proporcionar acessibilidade ao ambiente, aos conteudos e as relagbes
pedagodgicas, criamos oportunidades reais de inclusdo e promovemos justica social no
cotidiano universitario. A escuta ativa, a observacdo atenta, o trabalho coletivo e a
disposigédo para aprender e ressignificar a nossa pratica docente sao passos fundamentais

nesse processo de criagao de espacgos formativos acessiveis.
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46. ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA EDUCAGAO SUPERIOR: Uma

analise interseccional da literatura cientifica

BEZERRA, Andreza Vidal. UFRN/PPGED, Andrezavidal@hotmail.com
SILVA, Dayza Meiry Barreto. UFPB/PPGL, dayza.barreto23@gmail.com
HERCULANO, Luisa Carolina de Sousa e. UFPB, luisasousa628@gmail.com
MORAIS, Vitéria Monteiro de. UFPB/PPGE, vitoriamonteiromorais228@gmail.com

1 INTRODUGAO

Historicamente, pessoas com deficiéncia foram privadas de direitos basicos,
comprometendo uma vida digna (Oliveira, 2023). Hoje, enfrentam barreiras no acesso,
permanéncia e aprendizagem na Educagao Superior (Bezerra et al., 2024). Esses desafios
se agravam quando combinados com marcadores como raga, etnia, género e sexualidade,
potencializando exclusdes (Farias et al., 2022).

Houve avangos importantes, fruto de lutas sociais e alinhamento com normas
internacionais (Maior, 2017), como a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006). No Brasil,
destacam-se a Politica Nacional de Educacéo Especial (2008), a Lei Brasileira de Inclusédo
n°® 13.146/2015 e a PNEEPEI (2023).

Nas IFES, o Programa INCLUIR (2005) fomentou a acessibilidade. As Leis n°
12.711/2012, n°® 13.409/2016 e n°® 14.723/2023 aprimoraram politicas de inclusdo. Ainda
assim, pesquisas apontam a necessidade de uma abordagem interseccional para enfrentar
barreiras persistentes.

Apesar dos avangos, pesquisas apontam para a necessidade de uma abordagem
interseccional nas investigagdes sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia na Educagéao
Superior, uma vez que compreender a sobreposicido de diferentes formas de discriminacéo e
preconceito € essencial para o desenvolvimento de politicas institucionais mais eficazes e
justas.

Nesse sentido, objetivamos analisar pesquisas sobre inclusdo e acessibilidade de

pessoas com deficiéncia na Educacéo Superior sob uma perspectiva interseccional.
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2 METODO

Para este estudo, adotou-se a pesquisa bibliografica, que, segundo Gil (2008),
permite reunir informagdes de livros e artigos cientificos, sendo util para temas com dados
dispersos e para fundamentacéao teodrica.

As bases escolhidas foram o Portal de Peridédicos da CAPES e a BDTD, por sua
relevancia no acesso a artigos, dissertagdes e teses, democratizando o conhecimento
cientifico no Brasil.

A busca focou em estudos com abordagem interseccional sobre deficiéncia na
Educacao Superior, usando descritores como Intersecc¢ao, Interseccionalidade, Deficiéncia e
Educacao Superior, com filtros para publicagdes em portugués entre 2019 e setembro de
2024.

Os critérios de inclusdo abrangeram artigos, dissertagdes e teses em portugués que
tratam do tema sob perspectiva interseccional. Os estudos selecionados serdo analisados a

luz dos Estudos Feministas da Deficiéncia na segéo seguinte.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos critérios de inclusdo e exclusédo definidos no método, foram selecionados
9 artigos e 1 tese.

Essas publicagcbes abordam temas como: barreiras de género enfrentadas por
mulheres com deficiéncia (Silva, 2020); a invisibilidade de mulheres negras no ensino
superior (Garcia et al., 2021); a experiéncia de negros/as surdos/as em Letras Libras
(Santos; Fernandes, 2021); as multiplas vulnerabilidades de mulheres refugiadas com
deficiéncia (Santos; Santiago, 2021); o ativismo politico de pessoas com deficiéncia para
acesso e permanéncia no ensino superior (Paiva; Gesser, 2023); a producéo cientifica sobre
capacitismo no ensino superior (Lorandi; Gesser, 2023); as experiéncias de uma mulher
surda enfrentando audismo e machismo na universidade (Lima, 2023); o acesso de
mulheres com deficiéncia em universidades federais nordestinas (Farias, Bezerra, Pita,
2023); intersegdes entre género e Educagdo em Direitos Humanos na pés-graduacao (Melo
et al., 2023); e, na BDTD, a tese de Dantas (2021), sobre resisténcias de grupos

marginalizados (trans, negros, indigenas e pessoas com deficiéncia) no espaco escolar.
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4 CONCLUSOES

Os estudos revelam desafios relacionados ao capacitismo, ao racismo, ao género e a
interseccionalidade, enfatizando a necessidade de politicas institucionais inclusivas que

garantam acesso, permanéncia e participagdo com qualidade na Educacéo Superior.
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47. EXPRESSOES CAPACITISTAS NA LITERATURA DE CORDEL:

Desconstruindo a linguagem para nao ferir

SOUZA, Ana Cleide Patricio de Souza, Universidade Federal da Paraiba, ana2004cleide@hotmail.com

1 INTRODUGAO

A linguagem, desempenha a forma como compreendemos o0 mundo e interagimos
com outras pessoas, mais de uma forma de comunicacgao a linguagem carrega tudo que nos
cerca ideologias, crengas e até mesmo preconceitos que foram construidos no decorrer das
nossas vivéncias e auxiliando abordagem de temas que também envolvam o contexto social
atual.

No cenario da literatura de cordel, os folhetos atuam com veiculos informativos e
fontes do conhecimento, ainda utilizados por apreciadores da cultura popular até os dias de
hoje. Tradicionalmente, esses materiais em outro tempo, também reproduziram estigmas e
visdes excludentes relacionadas a diversidade humana.

O capacitismo € qualquer tipo de discriminagdo contra uma pessoa em fungao da
sua deficiéncia (Block, 2022), logo, a produgdo por cordelistas, do titulo aos versos que
aportem expressdes capacitistas devem ser excluidas em suas rimas, esclarecemos que
essa critica pontuada, serve como uma adequacdo a nova realidade anticapacitista,
conscientizando para esse lento processo de desconstrugdo, onde essas expressodes
preconceituosas sejam eliminadas do vocabulario, evitando assim a continuidade da difusao.

Na atualidade, os autores devem criar seus versos e suas personagens de forma
sobretudo verossimil, sem apresentar esteredtipos que retratem essas pessoas com
vitimismo ou como um exemplo de superagdo, ao escrever devem apresentar a proprias
caracteristicas e gostos peculiares que vao além as deficiéncias nao colocar a deficiéncia da
pessoa como foco.

Nesse contexto, a presente pesquisa objetiva analisar a presenga de expressoes
capacitistas na literatura de cordel. Busca-se compreender como essas expressdes sao
inseridas no discurso das narrativas e refletir sobre o capacitismo e sugerir trajetos para uma

abordagem anticapacitista e inclusiva na produg¢ao desses folhetos na contemporaneidade.
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O estudo adota abordagem qualitativa, de natureza documental e interpretativa.
Foram selecionados trés folhetos de cordel como recorte do trabalho, a escolha considerou
a expressdes capacitistas no conteudo dos mesmos, garantindo maior representatividade.
Na andlise do conteudo centrou-se na identificacdo de expressdes com teor capacitista.
ApoOs esse levantamento, categorizamos as ocorréncias de acordo o tipo de deficiéncia a
que se referem (fisica, intelectual, entre outras).
Considerando ainda as intengbes dos discursos associadas a essas expressoes,
como uso humor, desqualificacdo da pessoa com deficiéncia. Para enriquecer a pesquisa
em andamento se ampliara como é observado entre produtores cordelistas e estudiosos da
literatura de cordel através de entrevistas, com o intuito de verificar se e como essas

expressodes sao percebidas e discutidas de forma coletiva.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados iniciais apontam que entre os versos as expressdes capacitistas,
permeiam as narrativas naturalmente em meio ao contexto de forma estrutural na
linguagem, sdo expressdes que surgem em diferentes momentos dos versos e se enraiza
culturalmente na linguistica levando junto implicagbes sociais importantes, onde o
capacitismo na linguagem, revela o preconceito e esteredtipos que associam essas pessoas
com deficiéncia com pessoas limitadas, incompetentes e anormais.

Associar questbes de cunho pejorativos, nesses discursos contribuem para manter
estigmas cuja finalidade é reforgar exclusao social de pessoas com deficiéncia. A linguagem
inclusiva, necessaria para novas reimpressoes, esclarecendo e atualizando as expressdes
capacitistas através de revisao criticas dos folhetos tradicionais, auxiliando para sensibilizar
a formacéao sobre o tema a ser escrito.

Buscando evidenciar nos folhetos de cordel, o conteudo capacitista, selecionamos
trés titulos, o titulo em si carrega um termo capacitista, que foram concebidos em outra
época onde os discursos preconceituosos eram vistos como humor, com um discurso
pejorativo, preconceituoso e ofensivo acerca das pessoas com deficiéncia fisica, de José da
Costa Leite, intitulado O cego e o aleijado (1), o titulo em si carrega um termo capacitista

“aleijado”, concebidos em outra época, cujos discursos preconceituosos eram vistos como
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Na peleja intitulada Peleja de Cego Aderaldo com Zé Pretinho do Tucum, do poeta
Firmino Teixeira do Amaral (2), além do preconceito racial o capacitismo se destaca
negativamente na obra e com a pessoa com deficiéncia visual retratada com caracteristicas
pejorativas ao seu opositor. “Cego feio, assim de 6culos /s6 parece uma coruja”; no folheto
de Joado Ferreira de Lima, Histéria de Mariquinha e José de Souza Ledo, Discussido de
Rutino (3) as expressbes além de pejorativas apresentadas no verso analisado, como:”
Feridento” e “nojento” expressdes capacitistas ao se referir a pessoa com deficiéncia fisica

como “envergado e aleijado”.
4 CONCLUSOES

Na andlise inicial dos folhetos de cordel, percebe-se a reproducao de discursos
capacitistas que contribuem para a manutencédo de praticas excludentes, considerando os
principios da Lei Brasileira de Inclusdo (n° 13.146/2015), esse conteudo deve ser discutido,
nao com a finalidade de censura mas, de adequagao a nova realidade eliminando palavras
ou expressdes em novas publicacbes e nas reimpressdes recomendar, incentivando a
linguagem valorize a diversidade, com recomendacgdes para produtores cordelistas, editores
e estudiosos se envolvam de forma ativa no processo de desconstrugao cultural capacitista

se forma justa, iniciando pela escolha com consciéncias das palavras utilizadas nas rimas.
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48. ESPAGOS SENSIVEIS: Diretrizes projetuais para ambientes de

alimentacao coletivo considerando o Usuario com TEA

PAIVA, Taiza Rodrigues de. Universidade Federal da Paraiba, taiza.paiva@academico.ufpb.br
GARCIA, Barbara Isadora Giannattasio. Universidade Federal da Paraiba, barbara.garcia@academico.ufpb.br
COSTA, Angelina Dias Leao. Universidade Federal da Paraiba, angelinadicosta@yahoo.com.br
SARMENTO, Bruna Ramalho. Universidade Federal da Paraiba, brs@academico.ufpb.br

1 INTRODUGAO

Os Restaurantes Universitarios (RUs) exercem papel essencial nas instituicoes
publicas de ensino superior ao oferecerem refei¢gdes de baixo custo, balanceadas e seguras
para uma comunidade diversa de usuarios (Eduarda et al., 2019). Além de suprir uma
necessidade basica, os RUs sdo instrumentos de permanéncia estudantil, promovendo
igualdade, conforme o Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014). No entanto, esses locais
amplos, de uso coletivo e com grande fluxo de pessoas, apresentam estimulos sensoriais
intensos, como conversas simultaneas, ruidos de equipamentos e iluminagao artificial forte,
que podem ser toleraveis para muitos, mas desafiadores para pessoas neurodivergentes,
como os usuarios com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que apresentam sensibilidades
auditivas, visuais e tateis, dificultando a interacdo social e adaptacdo a espacgos
imprevisiveis. O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento que se manifesta em
variados graus, do leve ao severo, conforme o DSM-5 (SBP, 2019), e pode causar
sobrecarga sensorial, ansiedade e crises comportamentais quando a pessoa € exposta a
espacgos mal planejados (Albuquerque, 2023). As universidades publicas sdo compostas por
um publico bastante diverso, que inclui alunos com TEA e funcionarios. Diante disso,
torna-se necessario repensar 0s espagos alimentares universitarios para garantir
acessibilidade sensorial, cognitiva e ambiental, acolhendo necessidades especificas desse
publico. A motivacdo para este trabalho adveio de uma demanda institucional real, e foi
desenvolvido no Laboratorio de Acessibilidade da Universidade Federal da Paraiba -
Lacesse/UFPB, que elaborou uma proposta projetual para um ambiente voltado para o
publico TEA no RU do Campus |. Este artigo resgatou metodologia de Mostafa (2008)

aplicando-a na elaboracdo de um ambiente exclusivo de alimentagdo coletiva, que
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proporciona conforto e autonomia aos usuarios com TEA, colaborando com sua inclusao no

contexto universitario.
2 METODO

A natureza tedrica, exploratdria e propositiva, baseou-se em revisdo bibliografica
interdisciplinar, especialmente baseada nas diretrizes de projeto propostas por Mostafa
(2008), denominadas Autism ASPECTSS, que definem 07 principios para espacgos
sensorialmente adequados para pessoas com TEA, sendo: Acustica, Sequenciamento
espacial, Ambiente de fuga, Compartimentacées, Transicdo, Zoneamento sensorial e
Seguranga. A metodologia traduziu esses conceitos em estratégias projetuais aplicaveis a
ambientes alimentares universitarios, sistematizando conhecimentos para embasar o

desenvolvimento da sala sensorialmente adequada.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nas diretrizes de Mostafa (2008), foi desenvolvido um projeto de reforma
para um ambiente no RU da UFPB, o espaco definido possui aproximadamente 45m? com
capacidade para 22 pessoas. Para adequacao acustica, a partir dos principios, propds-se:
aplicacado de forro com gesso acartonado com o uso de mantas de |& de rocha, reduzindo
reverberagoes, além de insercdo de ponteiras de borracha nas cadeiras, minimizando ruidos
de impacto. No sequenciamento espacial o layout linear e intuitivo define fluxos claros
entre entrada, zonas de transigao e area de alimentacdo, reduzindo aglomeracdes e
favorecendo previsibilidade. A escala do ambiente foi reduzida em relagcao ao espaco total
do restaurante, com pé-direito mais baixo, iluminacdo amarela e indireta trazendo
aconchego e mobiliario adaptado para uso individual. Janelas com vista da area verde no
exterior ampliam a sensagao de calma e conexao com a natureza. O zoneamento sensorial
diferencia pisos, cores e compartimentagoes, criando subareas com diferentes niveis de
estimulo e interagao social, permitindo ao usuario escolher o espaco ideal conforme seu
estado sensorial. Um ambiente de fuga com puffs e cores suaves foi incluido para
momentos de autorregulagdo, caso necessario. Aspectos de seguranga contemplam
sinalizagao visual clara e direta, cantos arredondados no mobiliario e iluminagao uniforme,

garantindo previsibilidade e seguranga emocional. Essas estratégias projetuais beneficiam
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nao so usuarios com TEA, mas também outros que necessitam de ambientes sensoriais

mais controlados.
4 CONCLUSOES

A criacdo da sala de alimentagcdo sensorialmente acessivel no RU da UFPB
evidencia a importancia de considerar as particularidades dos usuarios com TEA em
espacos coletivos de ensino superior. A adogao das diretrizes de Mostafa (2008) permitiu o
desenvolvimento do projeto de interiores para o ambiente considerando as demandas
sensoriais, cognitivas e emocionais desse publico, promovendo conforto, previsibilidade,
seguranca e autonomia. Essas estratégias projetuais se mostram eficazes para prevenir
sobrecarga sensorial e favorecem a permanéncia dos usuarios no ambiente, reforcando a
arquitetura como agente de inclusdo. A replicagdo dessa proposta em outros campi pode
contribuir para universidades mais sensiveis, acolhedoras e acessiveis, fortalecendo

politicas de permanéncia estudantil e inclusao.
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49. ENTRE PREGADORES E POSSIBILIDADES: Varal pedagégico como

ferramenta inclusiva na classe hospitalar

SILVA, Luzia Ménica da. Professora Classe Hospitalar, Mestranda PROFEI/UERN. Imonica10@gmail.com

1 INTRODUCAO

A construgdo de praticas pedagogicas inclusivas e humanizadas representa um
compromisso fundamental na educacgao brasileira, especialmente no contexto hospitalar. A
Educacgao Hospitalar, amparada pela Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) e pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n. 13.146/2015),
garante o direito a aprendizagem mesmo em situagdes de adoecimento. No entanto,
desafios fisicos, emocionais e estruturais exigem estratégias sensiveis por parte dos
educadores.

Este relato apresenta a utilizacdo de um varal pedagdgico em uma classe hospitalar
vinculada a um hospital filantropico em Natal/RN, com criangas da Educagéo Infantil em
tratamento oncoldgico. A proposta foi desenvolvida com base na teoria de Wallon, partindo
da compreensao de que “[...] a teoria walloniana, se utilizada como instrumento para a
reflexdo pedagogica, suscita uma pratica que atenda as necessidades da crianga nos planos
afetivo, cognitivo e motor e que promova o seu desenvolvimento em todos esses niveis”
(Galvao, 2002, p. 97).

Tem como objetivo analisar e relatar a contribuicdo de uma pratica pedagdgica
inclusiva, por meio do uso do varal pedagogico, no processo de ensino-aprendizagem de
criangcas da Educacdo Infantil em contexto hospitalar, considerando os aspectos afetivos,
cognitivos e motores. Essa abordagem esta em consonancia com os principios da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel 3 e 4 da Agenda 2030, que visam assegurar saude e educacao de qualidade
para todos. A integragdo de elementos visuais e tateis, como letras, numeros, cores e pegas
de roupa, favorece aprendizagens significativas, estimula a empatia e promove o sentimento
de pertencimento, constituindo-se como base para uma educagdo hospitalar

verdadeiramente inclusiva.
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2 METODO

Este estudo de abordagem qualitativa foi conduzido por meio de observagao
participante e escuta sensivel em atendimentos na classe hospitalar de um hospital
pediatrico filantrépico, com criangas da Educacéao Infantil em tratamento quimioterapico. As
atividades foram planejadas em articulagdo com a escola de origem, quando possivel, e
adaptadas pelos professores hospitalares com base nos objetivos da BNCC (Brasil, 2017).
Na auséncia de encaminhamentos escolares, realizamos acessibilidade curricular
considerando a etapa de escolarizagdo e as condi¢des clinicas da crianca, visando a
continuidade do processo educativo de forma significativa.

O varal pedagoégico foi confeccionado com materiais simples (MDF, corda,
pregadores, cartdes) e utilizado para trabalhar cores, pareamento de imagens, estagdes do
ano, formacido de palavras, sequéncia de histérias, relacbes matematicas, lateralidade e
nogdes espaciais. A intervencdo, fundamentada no brincar, na escuta sensivel e na
mediacao afetiva, ocorreu de forma individual ou em pequenos grupos, respeitando o estado

clinico e a disponibilidade das criancas.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Um dos atendimentos mais significativos ocorreu na Unidade de Terapia Intensiva
(UTI), com uma crianga que apresentava apatia e dificuldades motoras em decorréncia de
uma leséo cerebelar. Ao ver o varal pedagogico, ela demonstrou curiosidade ao perguntar:
“iam estender roupas de sol?”, revelando uma percepgao refinada de tempo e espaco,
mesmo em um ambiente hospitalar com escassa diferenciacdo temporal e espacial.

Inicialmente, a proposta visava estimular a preensdo manual, mas evoluiu para a
realizagdo de atividades autbnomas e mais complexas, como a constru¢do do proprio nome,
os exercicios de reconhecimento espacial e a reconstrugdo de imagens. Esses momentos
favorecem tanto o desenvolvimento motor quanto o engajamento afetivo e cognitivo.
Observou-se, de forma notavel, a preservacdo da memoria: a crianga organizou
espontaneamente as roupas de acordo com as estagcbes do ano, nomeando-as conforme
conteudos previamente estudados. Além disso, conseguiu contextualizar, no varal, a

sequéncia de palavras relacionadas a essas estagdes, demonstrando uma ampliagdo das
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aprendizagens.

A participacdo da familia enriqueceu as interacdes, proporcionando um ambiente
afetivo que favoreceu a ressignificacédo do espago hospitalar. O entusiasmo das criangas e a
adogao da proposta por outros educadores evidenciaram o potencial do varal como recurso
inclusivo. As agdes mobilizaram habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), especialmente nos campos de experiéncias relacionados a “interagbes” e
“brincadeiras” (Brasil, 2017), fundamentais na Educagédo Infantil, mesmo em contexto
hospitalar.

O varal pedagogico possibilitou a crianga ter vivéncias para além dos muros do
hospital e vivenciar uma pratica pedagdgica que estimulou ndo somente sua cogni¢do mas
suas habilidades motoras. Ausubel (1968), cita que se ele pudesse resumir a psicologia
educacional a um principio seria o da influéncia da aprendizagem através daquilo que a
crianca ja sabe. Nisso, foi de extrema importancia compreender a realidade ja vivenciada
pelo protagonismo das criangas, produzindo um ensino-aprendizagem baseada nas

interagdes através das mediagdes sociais e da cultura.

4 CONCLUSOES

O varal pedagogico demonstrou ser um recurso acessivel, criativo e eficaz na
promocdo da aprendizagem de criangas hospitalizadas, especialmente aquelas em
tratamento oncoldgico. Apesar das limitagdes fisicas, emocionais e estruturais impostas pela
hospitalizagao, a atividade revelou-se potente ao mobilizar dimensdes cognitivas, afetivas e
sociais por meio do ludico e da escuta sensivel.

A experiéncia reafirma que a inclusdo, em contextos de vulnerabilidade, ndo se
limita ao acesso formal a educagédo, mas implica a criagdo de ambientes de aprendizagem
que respeitem as singularidades da infancia, promovam o vinculo e reconhegam a crianga
como sujeito ativo, mesmo em situagdes de adoecimento. Nesse sentido, o varal pedagodgico
nao foi apenas uma estratégia didatica, mas um gesto de compromisso ético e humanizador

com o direito a educagao em todos os espacos e tempos da vida.
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50. ENTRE OLHARES E DESAFIOS: A Experiéncia de uma Estudante com

Visao Monocular na Aprendizagem de Anatomia Humana

PAULO, Joelma Mendonc¢a.UEPB, joelma.paulo@aluno.uepb.edu.br
CAVALCANTI, Ana Beatriz Pereira de Araujo. UEPB, cavalcanti.beatriz@aluno.uepb.edu.br
ARAUJO, Ana Beatriz Ramalho de. UEPB, b.ramalho@aluno.uepb.edu.br
CARMO, Maria Yasmim Carolinne Azevedo do. UEPB, maria.yasmim.carmo@aluno.uepb.edu.br
SILVA NETO, Fernando Soares da. UEPB, fernando.neto@servidor.uepb.edu.br

1 INTRODUGAO

A inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (PCD) no ensino superior brasileiro tem
avancado nas ultimas décadas, impulsionada por marcos legais como a Lei Brasileira de
Incluséo (Lei n° 13.146/2015) e a Lei de Cotas (Lei n® 12.711/2012) (Brasil, 2015; 2012). No
entanto, ainda persistem desigualdades estruturais e praticas meritocraticas que
desconsideram as especificidades desses estudantes (Antunes, 2020). Entre os grupos
menos visibilizados estdo os estudantes com visdo monocular, condicdo reconhecida pela
Lei n° 14.126/2021, caracterizada pela perda total da visdo em um dos olhos, o que
compromete a percepg¢ao de profundidade, a coordenacdo motora fina e a interacdo com
materiais predominantemente visuais (Vieira, 2024).

Esses desafios tornam-se ainda mais evidentes em cursos da area da saude, cuja
formacédo exige o desenvolvimento de habilidades técnicas especificas e o uso intensivo de
recursos visuais e tateis. Além das barreiras fisicas e pedagdgicas, ha entraves
psicossociais importantes, como o preconceito, a falta de acolhimento institucional, a
escassez de materiais acessiveis e a auséncia de praticas pedagdgicas inclusivas (Guerra,
2021; Alexandrino, 2017).

A disciplina de Anatomia Humana, por sua énfase em recursos visuais e atividades
praticas, representa um desafio particular para estudantes com visdo monocular. A caréncia
de adaptagdes pedagdgicas, de formacao docente voltada a inclusdo e de apoio institucional
compromete a aprendizagem e dificulta uma inclusdo equitativa (Souza Vieira; Silva; Sa,
2020).

Neste contexto, o presente estudo relata a experiéncia de uma estudante com viséao

monocular em um curso da area da saude, destacando os desafios enfrentados e as
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adaptacdes propostas na disciplina de Anatomia Humana.
2 METODO

Trata-se de uma pesquisa cientifica tipo relato de experiéncia, com abordagem
qualitativa, fundamentada na auto-etnografia, método que permite a analise critica da
experiéncia pessoal do pesquisador como forma de compreender contextos sociais e
culturais (Chang, 2008). Nesse sentido, o relato da estudante com deficiéncia visual (visédo
monocular) na disciplina de Anatomia Humana, em um curso da area da saude de uma
instituicdo publica, visa explorar barreiras, estratégias e apoios no processo de

aprendizagem, abrangendo aspectos académicos, pedagdgicos e psicossociais.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo da minha trajetéria na disciplina, enfrentei diversas dificuldades
relacionadas a falta de materiais adaptados. Embora comunicado interno prévio quanto a
condicdo visual e acesso ao ensino superior por meio das cotas de PCD, em varias ocasioes
nao houve adequacao dos materiais intelectuais utilizados em aula. Neste cenario, “por
vezes me senti sozinha, porem em grupo”. A falta de sensibilidade e de adaptagdes
comprometeu minha autonomia e evidenciou a urgéncia de praticas pedagdgicas mais
equitativas.

Todavia, um pensamento era constante, como articular e solucionar esta demanda,
vislumbrando um aproveitamento do processo de aprendizado, efetivas competéncias e
habilidades, para ser uma fisioterapeuta? Neste panorama, observou-se a mediacdo da
chefia de departamento, por meio de documentos oficiais e reunidbes docentes e
representacao estudantil, para minimizar os énus. O apoio de uma tutora, disponibilizada
pela Pré-reitoria Estudantil, foi essencial para transformar as praticas de aprendizado.

Por meio da tutoria, foi possivel obter, os materiais ampliados, a qual facilitaram a
visualizacdo dos conteudos ministrados, tal como, foi possivel revisitar os conteudos por
meio do manuseio de pegas anatdmicas sintéticas em tamanho real, com aprendizado face
a face. Além disso, os flashcards passaram a ser utilizados como ferramentas eficazes de
reforco @ memorizagdo, facilitando significativamente o processo de aprendizagem

tedrico-pratica.
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Um dos momentos mais marcantes que motivou este estudo foi a vivéncia de
equidade na disciplina de Anatomia Cardiovascular e Respiratdria, conduzida com
sensibilidade e inclusdo. Aulas acessiveis, avaliacbes orais e conteudos complementares
criaram um ambiente motivador, favorecendo o engajamento, o aprendizado e o bom
desempenho académico, que culminou na minha aprovagdo como monitora.
Essa experiéncia reforca que a acessibilidade nao deve ser encarada como exceg¢ao
ou concessao, mas como um compromisso institucional fundamental com a equidade. Para
garantir uma inclusdo verdadeira de pessoas com deficiéncia visual no ensino superior,
especialmente em disciplinas praticas que exigem auto manuseio e percepgéo tatil, como

anatomia € imprescindivel.
4 CONCLUSOES

A experiéncia vivenciada ressalta a acessibilidade como pratica indispensavel no
ensino superior, especialmente em disciplinas que exigem recursos visuais e tateis, como
Anatomia Humana, ademais reforga que adaptagdes pedagdgicas, escuta ativa e
sensibilidade docente, além de apoio institucional transformam a trajetéria de estudantes

com deficiéncia.
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51. FOTOGRAFANDO NO IPE-UFPB: Curso de fotografia digital para

Pessoas Idosas

FARIA, Laura Isabel Medeiros de; UFPB, lauraimfaria@gmail.com
SOUZA FILHO, Raoni Pinheiro Gonzaga de; UFPB, raoni.filho@academico.ufpb.br
COSTA, Robson Xavier da; UFPB, robsonxavierufpb@gmail.com

1. INTRODUCAO

O Projeto Artes Visuais & Inclusao funciona desde 2014 sob a Coordenacgao do Prof.
Dr. Robson Xavier da Costa, vinculado ao Laboratério de Pesquisa em Artes Visuais
Aplicadas e Integrativas (LAVAIS) e ao Grupo de Pesquisa em Arte, Museus e Inclusédo
(AMI/UFPB/CNPq). O Projeto consiste em acgdes de extensido e pesquisa intervengao, de
carater permanente, que objetiva a insercdo de oficinas presenciais semanais e quinzenais
de artes visuais para criangas e jovens com deficiéncias e pessoas idosas. A equipe de
trabalho é formada por estudantes bolsistas e voluntarios, com 3 grupos de trabalhos em
2025: Instituto dos Cegos da Paraiba Adalgisa Cunha (ICPAC), Instituto Paraibano do
Envelhecimento (IPE) e a Associagao AME DOWN PB. No GT do Instituto Paraibano do
Envelhecimento (GT IPE) realizamos semanalmente o curso de fotografia digital com o uso
do celular, com 22 alunos, com 60+, separados em duas turmas, uma iniciante e outra

intermediaria, o foco das aulas é a fotografia digital com celular.
2 METODO

As aulas consistem em oficinas abordando a estrutura basica da fotografia. As aulas
iniciais sdo uma apresentacdo de como o curso vai seguir e os futuros assuntos que seréao
tratados, além da roda de conversa com os participantes sobre suas motivagbes e as
dificuldades no campo da fotografia com o celular, incentivando o uso criativo das fungdes
da camera do celular.

Na sequéncia do curso abordamos detalhes sobre a técnica da fotografia digital, a
partir de aulas sobre composigao, perspectiva, cor e pos edi¢gao das fotos no préprio celular.
Utilizamos slides como material didatico, com defini¢des do assunto e exemplos

de fotos correspondentes aos conteudos da aula, trabalhando com fotdgrafos
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nacionais, incentivando os participantes a comentarem as suas perspectivas e tirarem
duvidas.
Apos a explicagdo aplicamos a atividade pratica, para experimentar os conceitos
estudados. Utilizando objetos trazidos pelos professores e o ambiente externo do IPE-

UFPB, os idosos fazem suas fotos tematicas, socializando a produgao com a turma.

Figura 1 - Aulas realizadas no IPE-UFPB em 2025.

Fonte: Acervo do Projeto Artes Visuais & Inclusao (2025).
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo das aulas identificamos a participagao ativa dos estudantes, com destaque
para o crescente interesse das pessoas idosas, quanto ao uso técnico da camera do celular
e na compreensdo dos aspectos estéticos e poéticos da fotografia. No inicio, alguns
participantes relataram inseguranga ao fotografar com intencionalidade, com o tempo,

demonstraram avangos significativos, utilizando a fotografia como forma de expressao
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pessoal e o melhor dominio quanto a questdes tecnologicas de uso do celular, como ocorre
em muitos casos das pessoas idosas sao excluidas dessa nova era digital por ndo terem a
facilidade do dominio e acabam nao podendo tirar proveito das potencialidades oferecidas
por esses instrumentos tecnoldgicos (Moro, 2010).

Na turma intermediaria, os estudantes passam a aplicar conceitos como regra dos
tergos, linhas de perspectiva e uso da luz natural. Ja os iniciantes tém se mostrado cada vez
mais confiantes, principalmente apds as aulas sobre composigao, perspectiva e iluminacéo,
nas quais puderam perceber melhorias visiveis em suas imagens.

Destacamos o fortalecimento dos vinculos entre os participantes e o sentimento de
pertencimento a um espago de aprendizagem acessivel e inclusivo. A experiéncia no curso
evidencia o poder transformador da arte como ferramenta de inclusdo e empoderamento
social. A mediagao sensivel e 0 acompanhamento pedagdgico permitiram aos participantes
desenvolver um novo olhar sobre si mesmos e o mundo, usando a fotografia como
linguagem e narrativa. A valorizagdo da escuta ativa e o respeito ao ritmo individual de cada

estudante é essencial para atingirmos o objetivo do curso.
4 CONCLUSOES

Com o aceleramento das novas tecnologias, as geragbes com 60+ acabam tendo
um pouco mais de dificuldade de se manterem em dia com o ritmo acelerado das
atualizagdes do meio tecnoldgico. No curso de fotografia oferecido pelo Projeto utilizamos o
celular como uma ponte entre a arte e a tecnologia, auxiliando as pessoas idosas a
decodificar as ferramentas presentes ndo sé nos aplicativos utilizados durantes as aulas,
mas do proéprio celular.

Por fim, o curso revelou-se um espaco de valorizagdo da memoria, da subjetividade
e da convivéncia. A fotografia ultrapassou a estética, tornando-se meio de identidade,
reconhecimento e expressdo. Essa experiéncia reforca a importancia de politicas publicas e
acdes de extensdo universitaria voltadas ao acesso de pessoas idosas a educacdo e a

cultura.
REFERENCIAS
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52. FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA O ATENDIMENTO DE ALUNOS
PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL EM ESPACOS MAKERS
ESCOLARES: Uma Revisao Sistematica da Literatura

DANTAS, Helen Karine Gomes. PPGE/UFPB, helendantas.interiores@gmail.com
MASSARO, Munique. PPGE/UFPB, munique@ce.ufpb.br

1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, tornou-se pauta essencial a garantia de acesso equitativo, justo
e igualitario a educagdo, com tematicas relevantes e urgentes acerca da inclusdo e
diversidade no ambito educacional (Casagrande; Vieira, 2024), portanto, faz-se necessario a
oferta de formacéo continuada de professores, especialmente que levem em consideragao o
publico da Educagao Especial, uma vez que o numero de matriculas continuam aumentando
nas escolas da Educagao Basica (Massaro; Farias, 2020).

Nessa perspectiva, € fundamental que um novo modelo de formagao de professores
tenha como foco principal os alunos e sua diversidade, com a ado¢ado de metodologias de
ensino baseadas em abordagens colaborativas, participativas e cooperativas (Gil, 2018).
Logo, a Cultura Maker, que tem como proposta a “mao na massa”, tem nos Espagos Makers
a possibilidade de estimular a criatividade, a resolugao de problemas, a experimentacao e a
colaboracgéo (Casagrande; Vieira, 2024).

Sob essa otica, para viabilizar o uso de ambientes criativos eficazmente e promover
as ambiéncias criativas, € preciso que 0 espacgo respeite os interesses, as necessidades e a
diversidade de todos os alunos, para que sintam-se livres e oportunize a geragao de novas
ideias (Elali, 2022). Nessa perspectiva, indaga-se: De que modo a formagao de professores
pode beneficiar os alunos publico da Educacéo Especial em Espacos Makers Escolares?

Sera apresentada a Revisdo Sistematica da Literatura, resultante da Tese de
Doutorado em andamento do Programa de Pds-Graduagao em Educacgao da Universidade
Federal da Paraiba, que tem como objetivo geral analisar o processo de formagao de
professores e mediadores de Espacos Makers sob a perspectiva do Desenho Universal para

Aprendizagem.
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2 METODO

Foi realizado o levantamento bibliografico a partir da Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL) visando melhor aprofundamento sobre o tema estudado e melhor
compreensao do cenario atual demonstrados nas pesquisas que associam a Espagos
Makers e a Formagao de Professores, que levem em consideracédo o publico da Educacgao
Especial. A pergunta delimitada foi: De que modo ocorre a formagéo de professores para
atuacdo em Espacos Makers na perspectiva da Educacéo Inclusiva?

As fontes de dados selecionadas foram: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD) e a Base de Dados do Portal de Periddicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (BDPP—-CAPES), utilizando as seguintes
palavras-chave: Espago Maker, Cultura Maker, Formacdo de Professores, Educacio
Especial e Educacgao Inclusiva, organizadas em 10 combinagdes diferentes, com idiomas em
portugués e inglés, utilizando a légica booleana. As etapas adotadas na RSL para a selecao

dos trabalhos publicados, seguem a proposta de Costa e Zoltowski (2014).

Para isso, os critérios de incluséo e exclusao (Figura 1) foram:

INCLUSAO EXCLUSAO
Trabalhos publicados de 2015 a 2025 (primeira Trabalhos publicados fora do recorte tempaoral
K semestre); k dos critérios de inclusdo;
Publicados em idiomas como: portugués, inglés, Publicadas em outros idiomas;
k italiano, alemao e espanhol; k

Estar entre os 100 mais relevantes na k Os trabalhos que nao estdao entre os 100 mais
k categorizacao das bases de dados definidas; relevantes das bases de dados;

As tematicas dos trabalhos devem estar associadas

k aos Espacos Makers e a Formacdo de Professores
para atuagdo nesses ambientes, bem como a sua
correlacdo com a Educagdo Especial

Trabalhos que ndo estejam associados as
tematicas dos critérios de inclusao,

Figura 1 - Critérios de Inclusédo e Excluséo

Foram encontrados 39 trabalhos na BDTD E 76 na BDPP-CAPES. Na selecao dos
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trabalhos para analise, os dados bibliométricos foram gerados a partir do Testes de
Relevancia 1 (TR1), com a leitura dos titulos e dos resumos e do Teste de Relevancia 2
(TR2), com a leitura na integra do material. Apés o TR1 e TR2, a maioria dos trabalhos

foram descartados por fugirem do escopo dos critérios de inclusédo, resultando em 29
trabalhos selecionados, sendo 12 da BDTD e 17 do BDPP-CAPES.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As principais tematicas estudadas pelos autores foram: Formacdo de Professores,
Praticas  Pedagodgicas, Desenvolvimento de  Ferramentas/Recursos,  Oficinas,
Desenvolvimento de Cursos, Sequéncia Didatica, Estratégias Pedagdgicas, Motivacao e
Implementacao de Espaco Maker. Nessa perspectiva, as tematicas que mais tiveram énfase
na RSL foram acerca da Formacido de Professores, estudados por 18 autores e Praticas
Pedagdgicas, estudadas por 6 autores.

Percebeu-se que, dos 29 trabalhos selecionados, apenas 8 tem correlagdo com o
publico da Educacédo Especial, sendo 2 da BDTD e 6 do BDPP-CAPES. Foi observado
também que, apesar de ter como recorte temporal os ultimos 10 anos, s6 foram encontrados

trabalhos a partir do ano de 2019, sendo:

Figura 2 - Quantidade de trabalhos encontrados por ano

2019
6.9%

2022
6.9%

Fonte: Desenvolvido pelas autoras (2025)

A Revisdo Sistematica da Literatura foi de suma importancia para compreender o que
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vem sendo estudado por diversos autores nacionalmente e internacionalmente, bem como

ira embasar a pesquisa no tocante as informagdes levantadas, oportunizando também

posteriores discussdes acerca dos resultados dessa pesquisa em andamento.

4 CONCLUSOES

Em meio a constantes transformacdes e avancos na educacao, os professores da
Educacado Basica tem como desafio “tornar a sua pratica escolar mais tecnolégica a medida
em que também garantam uma educag¢ao que atenda as necessidades individuais de cada
um”, sendo necessario repensar a formagao dos professores, visando promover a
acessibilidade e a igualdade de oportunidades para todos os alunos (Lucinda, 2024, p. 41).

Por fim, entende-se que os Espacos Makers devem ser acessiveis a todas as
pessoas, independente das suas condigdes fisicas, cognitivas e socioemocionais. Além
disso, com a implantacdo desses espagos e com 0 avango das inovagdes educacionais,
exige-se uma nova conduta e pratica docente, bem como repensar a formagao de
professores, de modo a tornar sua pratica cada vez mais acessivel e beneficiar todos os
alunos, em especial o publico da educacdo especial, aspirando promover uma

aprendizagem equitativa, significativa e transformadora.
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53. FORMAGCAO DOCENTE E INCLUSAO: Contribuigcio do PIBID para a

pratica de adaptagoes pedagdgicas

VILAR, Ariana de Almeida, Universidade Federal da Paraiba, arianaalmeida256@gmail.com
SILVA, Wesley José da, Universidade Federal da Paraiba, prof.wesleyjose@gmail.com
RODRIGUES, Silvio Sérgio, Instituto Federal da Paraiba, sergio.rodrigues@ifpb.edu.br

SILVA, Henrique Miguel. Universidade Federal da Paraiba, henrique.miguel.91@gmail.com

1 INTRODUGAO

Historicamente, a Educagao Especial foi concebida como um modelo segregado,
desvinculado da educacdo comum. A crenca de que o atendimento separado seria a forma
mais apropriada para estudantes com deficiéncia ou com altas habilidades/superdotacao
marcou profundamente a trajetéria educacional brasileira. No entanto, essa concepgao
comegou a ser contestada com a Declaragdo de Salamanca (1994), que reconheceu as
escolas regulares como mais eficazes no combate a discriminagdo e exclusdo, propondo
uma abordagem baseada na educacgao inclusiva.

Nesse novo paradigma, a Educacao Especial passa a integrar a proposta pedagogica
das escolas regulares, assegurando o acesso, a permanéncia e o aprendizado de todos os
estudantes, inclusive aqueles com necessidades especiais. A Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva orienta os sistemas de ensino a promoverem
praticas educativas que respeitem as diferencas, garantindo o atendimento educacional
especializado (AEE), a formacgao continuada de professores, a acessibilidade, a participagao
da familia e da comunidade, e a articulagao intersetorial das politicas publicas.

Pensando na necessidade de promover uma proposta de ensino voltada as pessoas
com necessidades educacionais especificas e de desconstruir os esteredtipos ainda
presentes na sociedade em relagcdo as pessoas com deficiéncia, este trabalho propdée uma
reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas inclusivas desenvolvidas no contexto do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A partir das vivéncias no
IFPB Campus Cabedelo, foi possivel observar de forma concreta os desafios e as
potencialidades da pratica docente inclusiva, destacando a importadncia de formar

educadores comprometidos com uma educacdo que valorize a diversidade humana e
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reconheca as singularidades dos sujeitos. As acdes realizadas evidenciaram que ambientes
escolares inclusivos, aliados a escuta ativa dos estudantes e a construgdo de estratégias
pedagogicas adaptadas, sdo essenciais para garantir o desenvolvimento pleno das
potencialidades de todos os alunos, contribuindo para uma escola mais acessivel, equitativa

e justa.
2 METODO

Este trabalho baseia-se na experiéncia com turmas do 3° ano do Ensino Médio do
IFPB — Campus Cabedelo, no contexto do PIBID. As agbdes envolveram observacao e
aplicacdo de uma oficina de produgao textual, voltada a promogao de praticas pedagdgicas
inclusivas. A oficina foi planejada para atender a diversidade dos estudantes, com atividades
flexiveis, uso de diferentes recursos (visuais, orais e escritos) e escuta ativa. A proposta
contou com o apoio do professor supervisor e foi construida conforme as demandas
observadas em sala.

A metodologia utilizada foi qualitativa, com abordagem descritiva e reflexiva,
buscando compreender o impacto da proposta no engajamento e desempenho dos alunos.
O trabalho fundamenta-se em Marcuschi (2002), Antunes (2009) e na BNCC (2017), que
destacam a producgao textual como pratica essencial para a formacao critica e comunicativa

dos estudantes.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A proposta de ensino foi aplicada nas turmas do 3° ano do Ensino Médio,
considerando a proximidade com o ENEM e a necessidade de desenvolver habilidades de
escrita em um ambiente pedagdgico inclusivo. A oficina de redagdo promoveu tanto a
revisdo da estrutura dissertativo-argumentativa quanto a criagcdo de um espaco de escuta e
expressao, no qual os alunos puderam refletir sobre temas sociais e participar ativamente do
processo de aprendizagem. As estratégias adotadas, como o uso de recursos visuais,
explicagbes orais complementares e exemplos de textos, facilitaram a participacdo de
estudantes com dificuldades de concentragao, leitura e escrita. A realizagdo de momentos
coletivos de reescrita e revisdo estimulou a colaboragdo entre os alunos, promovendo

autonomia e engajamento. A experiéncia evidenciou que a formacao docente inicial, aliada a
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vivéncia pratica proporcionada pelo PIBID, fortalece a sensibilidade pedagodgica e a
capacidade critica dos futuros professores, destacando a importancia de praticas que
considerem a diversidade e priorizem dimensdes humanas e afetivas da educacgao
(Mantoan, 2003).

4 CONCLUSOES

Este trabalho destacou a relevancia da Educacéao Inclusiva como um aspecto crucial
para a criagcdo de ambientes escolares que sejam mais acessiveis, justos e sensiveis as
diversidades individuais. A experiéncia realizada no ambito do PIBID no IFPB Campus
Cabedelo demonstrou que metodologias de ensino adaptadas, que valorizam a diversidade
e incentivam a escuta atenta dos alunos, tém um impacto positivo no envolvimento e no
desenvolvimento das competéncias de todos os estudantes, principalmente daqueles com
necessidades educacionais especiais. Ademais, a formacao inicial dos professores,
juntamente com a pratica reflexiva e colaborativa, revelou-se vital para desmantelar
esteredtipos e para fortalecer uma perspectiva educacional que reconhece as
particularidades de cada individuo. Assim, reafirma-se que a educacgao inclusiva vai além de
ser uma simples politica, € uma postura ética e pedagdgica essencial para garantir o direito

a aprendizagem e a plena cidadania.
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54. FORMAGAO CONTINUADA DE GESTORES ESCOLARES PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA: Aportes Teéricos, Politicos e Experiéncias

Formativas

LIMA, Ana Paula de Holanda Lima. Universidade Federal do Ceara, apaulahl@gmail.com

LUSTOSA, Francisca Geny. Universidade Federal do Cear4, franciscageny@yahoo.com.br

1 INTRODUGAO

Este trabalho apresenta consideracdes a partir dos estudos para a dissertacdo de
mestrado, em andamento, junto ao Programa de Pés-Graduagdo em educagdo da
Universidade Federal do Ceara (PPGE/UFC), trazendo os aportes tedricos e politicos que
fundamentam a tematica da gestao para a educacéao inclusiva, com enfoque na formacao
continuada.

A consolidagdo da educacgao inclusiva exige mudangas profundas no modo como as
escolas sado organizadas, geridas e concebidas socialmente. Nesse cenario, os gestores
escolares desempenham papel estratégico na promog¢ao de uma cultura institucional
comprometida com os direitos humanos, com a valorizagdo das diferengas e com a
construcéo de praticas pedagogicas inclusivas. Para isso, € essencial investir em processos
formativos continuos que possibilitem aos gestores refletir sobre sua pratica, desenvolver
competéncias e liderar transformagdes no cotidiano escolar.

A formacgao continuada é entendida, na contemporaneidade, como um processo
permanente e articulado ao exercicio profissional, emerge como ferramenta essencial para
fortalecer a atuagao dos gestores frente aos desafios da inclusao.

Essa perspectiva, ancorada no modelo social da deficiéncia, rompe com concepgdes
biomédicas e capacitistas, apontando para a necessidade de ag¢des que promovam a

equidade e a justi¢a social nas instituicdes educacionais.
2 METODO

Este estudo é de carater qualitativo e tedrico-documental, organizado a partir do

levantamento de referéncias bibliograficas e de documentos legais sobre o tema. Foram
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utilizados como fontes principais:

I. Producbes académicas de autores que sao referéncias na area da formacéao
docente e a inclusdo, como: Imberndn (2010), Pimenta (2002), Bock (2024), entre outros;

[I. Documentos oficiais e programas de formacgao continuada vinculados a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), como
Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade (2004), ;

[ll. Registros institucionais de experiéncias formativas recentes, como os divulgados
pelo Instituto Rodrigo Mendes, CAPES e universidades publicas como a Rede Nacional de
Formacao (Renafor).

A sistematizacdo do material identificou o que estas publicacbes explicitam quanto

as concepcgoes, estratégias e impactos das formagdes voltadas a gestao escolar inclusiva.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A formagéo continuada de gestores escolares, pautada por principios inclusivos, é
uma estratégia potente para a transformacao institucional. Ao favorecer uma compreenséao
mais ampla sobre os direitos educacionais, a valorizagcdo das diferengas e o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas, esse processo formativo colabora
diretamente para o fortalecimento de contextos escolares mais justos, acessiveis e
acolhedores para todos os estudantes.

Politicas como o programa Educacgdo Inclusiva: Direito a Diversidade e o de
Formacao Continuada de Professores na Educacdo Especial foram fundamentais na
disseminacdo do modelo social da deficiéncia e na articulacdo de redes profissionais
comprometidas com a incluséao.

Mais recentemente, cursos de extensdo como “Educacgao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva®, promovido pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), no ambito da SECADI/MEC e o Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva
(PROFEI), ofertado por uma rede nacional de instituicdes publicas, sinalizam a retomada da
formacdo em nivel nacional, ampliando a qualificacao dos profissionais da educacio. No
Ceara, o curso “Gestao da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva”, desenvolvido pela
Universidade Federal do Ceara (UFC), evidenciou o potencial das formagdes

semipresenciais articuladas as redes de ensino e as realidades locais.

205



11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

Inclusao, Cln Comité de

ﬂ i -
Inovacgoe Ay GIS i

Imbernén (2010), Pimenta (2002), Melo (2015) e Bock (2024) defendem formacodes
ancoradas na pratica e nos desafios cotidianos. O desenvolvimento de uma gestdo escolar
inclusiva requer que os profissionais compreendam as multiplas barreiras fisicas,
comunicacionais, pedagodgicas e atitudinais que limitam o acesso e a participagao de
estudantes com deficiéncia.

A formacéo critica e situada, nesse contexto, constitui um instrumento potente para
desconstrucao de esteredtipos e superacdo de praticas capacitistas ainda presentes nas
instituicbes escolares, contribuindo para que gestores e professores ressignifiquem suas
praticas e construam coletivamente uma cultura escolar mais acolhedora e democratica.
Conforme aponta Mapurunga (2024), é preciso romper com a logica excludente que
hierarquiza corpos e modos de existir, valorizando a diversidade como riqueza e nao como
limitacdo. Assim, investir em formagdes continuadas articuladas ao cotidiano escolar é
essencial para consolidar politicas educacionais inclusivas e fortalecer praticas pedagoégicas
comprometidas com a equidade, a justica social e o respeito aos direitos de todos os

estudantes.
4 CONCLUSOES

As experiéncias relatadas neste estudo evidenciam que, quando bem planejadas e
articuladas as politicas publicas e as universidades, as formagdes tém o potencial de
provocar transformagdes profundas na cultura institucional e nas praticas de gestao.
Contudo, a descontinuidade dessas politicas, especialmente nos ultimos anos, representa
um desafio a ser enfrentado, o que torna, urgente a retomada e ampliagdo das agdes
formativas voltadas a Educacédo Especial na perspectiva inclusiva, garantindo suporte
técnico, politico e pedagogico aos gestores escolares. Investir na formagao critica e
anticapacitista desses profissionais € um caminho necessario para construir uma escola

publica verdadeiramente democratica, inovadora e comprometida com os direitos de todos.
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55. GOVERNANGA ARQUIVIiSTICA E INCLUSAO INFORMACIONAL: Um

estudo de caso sobre acessibilidade nos arquivos de vestuario do Senai

SOUZA, Gardénia da Silva, Mestranda no PPGDARQ/UEPB, souza.gardenia@aluno.uepb.edu.br
BARRANCOS, Jacqueline Echeverria, Docente do PPGDARQ/UEPB, jacquebarrancos@servidor.uepb.edu.br

1 INTRODUGAO

Falar sobre a tematica da inclusdo social e a garantia da acessibilidade nao é tarefa
simples, principalmente por se tratar de um assunto que pode ser estudado por diversas
modalidades, entre as quais pretende-se abordar a inclusdo social informacional. Nesse
sentido, Castells (2003) ao se referir a esse tema chama de “cidadania digital”, que conecta
a sociedade a redes de informag&o com inclusdo econdmica, politica e cultural.

Considerando dimensdes tecnoldgicas, educacionais, culturais e sociais, a inclusdo
social informacional € o processo que possibilita a participagdo ativa do individuo na
sociedade e a defesa de seus direitos (Silva; Castells, 2003; Freire; Prado, 2008).

Apesar do esforgo demonstrado pelos pesquisadores e dos marcos legais como a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que assegura o
direito de acesso a informacdo em formatos acessiveis, observa-se que no contexto
informacional, as praticas de gestdo documental em ambientes educacionais ainda néao
contemplam, de forma sistematica, as especificidades comunicacionais desses sujeitos.

Esse cenario de exclusdao é evidenciado por dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2023), que indicam as desigualdades vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia,
reforcando a necessidade de agdes concretas que garantam o direito a informacgédo e a
formacéo profissional equitativa.

Em termos educacionais, a taxa de analfabetismo entre pessoas com deficiéncia
atinge 19,5%, enquanto entre pessoas sem deficiéncia é de apenas 4,1%. A proporgcao
daqueles que nao completaram a educacao basica chega a 63,3% entre pessoas com
deficiéncia, contrapondo-se aos 29,9% da populagdo sem deficiéncia. Por outro lado,
apenas 7,0% das pessoas com deficiéncia alcangaram o ensino superior, frente a 20,9%

entre as pessoas sem deficiéncia.
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Diante desse cenario, torna-se urgente a formulacao de politicas publicas inclusivas
que considerem a acessibilidade informacional como um direito fundamental (Freire; Prado,
2008).

No contexto do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI),
especialmente nos arquivos vinculados aos cursos da area do vestuario, observa-se uma
lacuna significativa na adog&o de politicas arquivisticas de acesso a informagéo por parte de
publicos diversos.

Diante desse panorama, formula-se a seguinte questao de pesquisa: de que modo a
governancga arquivistica adotada nos arquivos dos cursos de vestuario do SENAI contribui —
ou representa um entrave — para a inclusdo informacional de pessoas com deficiéncia,
especialmente no que se refere a acessibilidade aos documentos e servigos arquivisticos?

Partindo dessa problematica, a presente investigacdo, desenvolvida no ambito do
Programa de Pés-Graduagcdo em Gestdo de Documentos e Governanga Arquivistica da
Universidade Estadual da Paraiba (PPGDARQ/UEPB), tem como objetivo analisar como os
principios da governanga arquivistica podem ser orientados pela perspectiva da incluséo
informacional, de modo a assegurar o direito a acessibilidade nos arquivos dos cursos de
vestuario do SENAI.

A fundamentagdo tedrica do estudo apoia-se na abordagem poés-custodial da
Arquivologia, que desloca o foco da guarda para o acesso e o uso social da informagao
(Silva; Silva, 2016); nos estudos sobre mediagdo da informagdo, que compreendem o
arquivista como agente ativo na construgcdo do acesso (Almeida Junior, 2009); e nas
diretrizes da educacéo inclusiva previstas na Base Nacional Comum Curricular e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Compreendendo a importancia da promocéao do
acesso equitativo a informacdo por meio de acgdes inclusivas e educativas voltadas a

diversidade dos usuarios (Rodrigues et al., 2024).
2 METODO

O delineamento metodologico adotado é o estudo de caso unico (Yin, 2005),
realizado em uma unidade do Senai localizada em Jodao Pessoa/PB, permitindo a
observagao contextualizada dos processos institucionais no arquivo dos cursos de vestuario.

A coleta de dados sera realizada em trés frentes complementares:
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e Aplicacao de questionarios estruturados e semiabertos com trés publicos-alvo:
arquivistas, professores dos cursos de vestuario e usuarios surdos.
e Observagao participante, a fim de identificar barreiras informacionais e estratégias de
adaptacao (Fragoso, 2008).
e Analise documental de normativas internas, projetos pedagogicos e documentos
arquivisticos da instituicdo, com o intuito de verificar a presenga (ou auséncia) de

diretrizes voltadas a acessibilidade e inclusao informacional.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise preliminar aponta que os arquivos pedagdgicos ndo sdo concebidos
considerando a diversidade comunicacional dos estudantes. Como resposta pratica,
propde-se a elaboragédo de um manual técnico de acessibilidade arquivistica, com diretrizes
para a produgdo e organizacdo de documentos acessiveis nos arquivos dos cursos de
vestuario, como fichas técnicas, planos de aula e projetos pedagdgicos. Essa iniciativa sera
desenvolvida em didlogo com a comunidade surda, promovendo inovagédo social e

fortalecendo a atuacgao do arquivista como agente social e promotor da inclusao.

4 CONCLUSOES

A analise parcial revela a auséncia de politicas arquivisticas voltadas a
acessibilidade para surdos, limitando o acesso a formagao profissional. Destacam-se a baixa
participagéo institucional e a falta de materiais adaptados. O dialogo com usuarios surdos
mostra-se essencial para a inovagao inclusiva. Sugere-se ampliar estudos sobre
acessibilidade documental em outros cursos e adaptar o manual técnico a diferentes

contextos.
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56. GLOSSARIO DA NEURODIVERSIDADE: uma experiéncia de docéncia

assistida e praticas de letramento inclusivo no ensino superior

PESSOA, Larissa, Discente no Programa de Mestrado Profissional em Educagéo Especial/UFRN,
psicologalarissa852@gmail.com

FONSECA, Gessica Fabiely, Doutora em Educagéo, Docente no Programa de Mestrado Profissional em
Educacéo Especial/lUFRN, gessica.fonseca@ufrn.br

1 INTRODUGAO

O Brasil avangou na formulagcdo de politicas publicas e praticas institucionais para
inclusao de pessoas com deficiéncia e neurodivergentes, mas persistem lacunas formativas
entre os docentes quanto ao uso adequado junto a esse publico (Pinto; Candido, 2021). O
objetivo deste trabalho é relatar a experiéncia de construgdo de um glossario inclusivo no
contexto de uma disciplina de Fundamentos da Psicologia Educacional, a partir de uma
experiéncia de docéncia assistida. O relato € sustentado por uma abordagem ancorada nos
estudos da deficiéncia e da neurodiversidade (Bliacheris, Hernandez, 2024; Diniz, 2007), e
busca contribuir para a discussdo sobre a importadncia de praticas pedagdgicas de
letramento sobre marcadores sociais da diferenga, como a neurodiversidade, na formacao

de professores no ensino superior.

2 METODO

Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo relato de experiéncia, que descreve a
vivéncia de construcdo de um glossario sobre inclusdo no contexto do ensino superior. A
reflexdo emerge da experiéncia das autoras, desenvolvida durante uma atividade de
docéncia assistida junto a uma turma de graduandos dos cursos de Letras — Inglés, Francés
e Espanhol. A iniciativa surgiu a partir da demanda de estudantes da disciplina, sobre quais
seriam as nomenclaturas mais apropriadas para se referir a pessoas neurodivergentes e

com deficiéncia no contexto da diversidade em sala de aula (Grollmus; Tarrés, 2015).

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira versdo do glossario no formato de ebook foi elaborada com base nos

temas emergentes ao longo do primeiro semestre de 2025, a partir das discussoes
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desenvolvidas na disciplina obrigatoria para os cursos de licenciatura na UFRN, a disciplina
de Fundamento da Psicologia Educacional, contendo aproximadamente nove termos. O
material foi apresentado a turma em uma aula expositivo-dialogada de encerramento,
conduzida por uma das autoras, com mediagao da professora responsavel pela disciplina.
Durante a apresentacdo, os(as) estudantes puderam levantar questionamentos, sugerir

novas nomenclaturas e esclarecer duvidas em torno dos termos abordados.

Observou-se que a possibilidade de acessar os significados e conceitos através do
glossario pode trazer reflexdes sobre as experiéncias, afetos e necessidades dos(as)
estudantes e favorecer a aprendizagem. Nesse contexto, cabe ao(a) professor(a) o papel de
mediar esses sentidos promovendo espacos que articulem os saberes instituidos com as
vivéncias concretas dos sujeitos da aprendizagem (Libaneo, 1994).

Os resultados apontam para uma heterogeneidade nas percepgdes e nos niveis de
familiaridade com as nomenclaturas abordadas. Parte dos(as) estudantes demonstrou
inseguranga quanto a escolha dos termos mais atualizados, revelando lacunas formativas
sobre a tematica. Por outro lado, observou-se que outra parcela do grupo apresentou maior
familiaridade com os conceitos, especialmente estudantes que convivem ou sao pessoas
neurodivergentes e ou com deficiéncia.

A diversidade de experiéncias e de marcadores sociais da diferengca presentes no
grupo contribuiu significativamente para o engajamento e para a riqueza das trocas ao longo
do semestre, favorecendo um processo de letramento sobre inclusédo e linguagem. A analise
dos relatos evidencia que barreiras atitudinais podem ser mitigadas a partir de espagos
dialégicos de escuta e troca. Alguns autores reiteram que a mediacdo pedagdgica como
ferramenta para consolidar a aprendizagem s sera possivel se o professor tiver
competéncias e habilidades para promover essa interagdo (Feuerstein, 1997; Gasparin,
2007). Nesse sentido, a experiéncia possibilitou ndo apenas a ampliacdo do vocabulario,
mas também a experimentacdo dos termos, reforgando a importancia da linguagem como
pratica social situada (Spink, 2013).

Os estudos sobre aprendizagem na educacéo basica — aqui estendidos ao ensino
superior — indicam que o processo de aprender ocorre por meio da articulagdo entre
diversas intersec¢des, como género, raga, classe, cognigao, territério e produgao de

sentidos (Magalhdes; Mendonga, 2016). Nesse sentido, defende-se a producdo de
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conhecimento por meio da mediacdo docente, concebida como pratica imbricada em um
saber-fazer situado (Leite, 2024).

Apesar dos avangos observados, persistiram duvidas entre os(as) estudantes acerca
dos critérios que definem se uma pessoa € ou nao considerada com deficiéncia,
especialmente no que se refere a tensao entre os modelos biomédico e social. Essa é uma
discussdo urgente, visto que essas mesmas duvidas se reproduzem em diversos espagos
sécio-institucionais, impactando diretamente praticas de inclusdo e reconhecimento.
Foucault (2014), que corrobora parcialmente essa ideia, destaca que o poder nunca esta
distribuido de forma homogénea. Sempre ha, segundo ele, com excecdo do regime de
escraviddo, uma parcela de poder em nossas maos, € a possiiblidade de circulacdo de
novos discursos.

Ademais, embora as politicas institucionais de inclusdo tenham apresentado avangos
normativos como instrumentos fundamentais para a garantia dos direitos individuais e
coletivos na constru¢do da justica social (Stamato, 2016), ainda enfrentam limitacdes
significativas em sua implementagao efetiva — tanto devido a lacunas formativas quanto a
resisténcias atitudinais. No caso da educacéo brasileira, as politicas publicas estiveram
alinhadas a uma agenda internacional que parecia anunciar uma nova compreensao sobre a

deficiéncia.
4 CONCLUSOES

A experiéncia relatada evidencia, portanto, a importancia de praticas pedagdgicas
inovadoras, que promovam a flexibilizagdo dos formatos de ensino-aprendizagem e
incentivem o ensino colaborativo, articulando diferentes saberes e niveis de experiéncia na
construgcédo coletiva do conhecimento. Tais caminhos mostram-se promissores para uma
formacédo docente comprometida com a valorizagcdo da diversidade e a defesa dos direitos

humanos.
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57. INCLUSAO E ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR: Desafios e
Estratégias na Perspectiva Docente - Relato de Experiéncia com Alunos

com Deficiéncia e Transtornos do Neurodesenvolvimento

AMORIM, Clezio Gontijo. Universidade Federal da Paraiba — CCSA/DCI, clezioamorim@gmail.com

1 INTRODUGAO

O processo de inclusdo na educacao superior representa um desafio complexo
(Moreira, 2005; Freitas, Brito e Silva, 2024; Castanho e Freitas, 2006), ndo apenas para o
discente com necessidades especiais, mas, de forma igualmente significativa, para o corpo
docente. Longe de ser uma tarefa simplista, o ato de ensinar, especialmente quando a
natureza da disciplina exige complexidade conceitual e pratica, impde ao professor a
necessidade de adaptagdes em diversas dimensdes: da comunicacao efetiva a preparagao
de aulas e materiais didaticos, passando pela elaboracédo de avaliagdes justas e a oferta de
um feedback de desempenho verdadeiramente construtivo. Segundo Castanho e Freitas
(2006, p. 1), “as praticas docentes exigem preparo do profissional ao tratar de alunos com
necessidades educacionais especiais e 0 projeto de organizagcdo universitaria deve
implementar agdes - politicas publicas favorecendo uma educagao inclusiva a esses
estudantes”. As autoras ressaltam ainda que a educacdo inclusiva € um desafio para a
educacgao superior e que a auséncia de politica publica é evidente.

Nesse cenario, torna-se essencial refletir sobre a crescente inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular, um tema que tem se tornado recorrente tanto nas conversas
entre educadores quanto na busca por atender as demandas especificas desses estudantes.
Essa necessidade de reflexao é retratada por Freitas, Brito e Silva (2024, p. 2), para quem:

Faz-se necessario, uma reflexdo acerca da crescente inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular, fato esse, que tem se apresentado como assunto frequente
nas discussdes educacionais, tanto nas preocupagdes presentes no dialogo entre os
educadores quanto no atendimento as necessidades dos seus alunos.

Uma das reflexdes € o despreparo do docente, que muitas vezes se depara com
uma sutil e ténue linha divisoria entre o necessario suporte e a manutengao da rigorosidade

académica. Existe o risco de que a empatia, embora fundamental, se transforme
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inadvertidamente em um sentimento de pena, ou de que a busca pela adaptacdo possa,
sem intencdo, suavizar 0 compromisso com a cobranca de resultados académicos

equivalentes.

Este presente relato de experiéncia propde-se a langar luz sobre o lado do docente,
revelando as preocupacdes, os aprendizados e as estratégias desenvolvidas em sala de
aula frente a diversidade de alunos com deficiéncia e transtornos do neurodesenvolvimento,
buscando, assim, contribuir para uma compreensdo mais completa e equilibrada do
processo inclusivo. Freitas, Brito e Silva (2024), ressaltaram a importancia da formagéao
continuada para professores da educagao especial e regular, principalmente porque a
inclusédo de qualidade vai além do compartilhamento do espaco fisico da sala de aula.

Frequentemente, as discussdes sobre inclusdo no ensino superior tendem a focar
predominantemente nos desafios e nas perspectivas dos estudantes. No entanto, nés
docentes do ensino superior regular, ficamos a deriva no processo, revelando preocupacgoes,
inseguranga, desconhecimento técnico e estratégico para atuar em sala de aula frente a
diversidade de alunos com deficiéncia e transtornos do neurodesenvolvimento. Moreira
(2005) ressaltou em seu artigo sobre in(ex)clusao de alunos no ensino superior, que além de
todas as necessidades de infraestrutura, maquinas e equipamentos, as Instituicbes de
Ensino Superior (IES) devem investir em materiais pedagodgicos, em qualificagdo de
professores, para assegurar uma incluséo de fato.

Diante desse complexo contexto e da reconhecida caréncia de formagao especifica
para os professores universitarios em processos inclusivos em salas regulares, surge a
questao central que este trabalho pretende explorar: Como o docente, sem formacéo técnica
em processos inclusivos de discentes no ensino superior, pode aprimorar a experiéncia de
aprendizagem para si e para os alunos com deficiéncia e transtornos do

neurodesenvolvimento em sala de aula regular?
2 METODO

Este trabalho, de cunho qualitativo, empregou como procedimento central o relato de
experiéncia, que se fundamenta na analise da pratica docente vivenciada com alunos com
deficiéncia e transtornos do neurodesenvolvimento no ensino superior. Os casos especificos

desses discentes serviram como unidades de analise para a compreensao aprofundada do
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fendmeno da inclusdo, caracterizando-se como uma série de estudos de caso (Gil, 2012;
Marconi e Lakatos, 2017). A coleta de dados foi realizada por meio da memoria descritiva e
da observacgao direta do docente, que, por sua natureza, ndo permite a generalizagdo, mas
oferece insights ricos e contextualizados. A pesquisa bibliografica, embora ndo seja o
procedimento de coleta de dados primario, foi essencial para a construgdo da
fundamentagédo tedrica que embasa e dialoga com as experiéncias relatadas, conforme
abordado na introducdo e discussdo. Sem o objetivo de quantificar dados, buscou-se
compreender o fendmeno das interagdes docente/discente a partir da percepgao do docente,
atribuindo significados as experiéncias de inclusdo. O nivel da pesquisa foi descritivo e
exploratério, com foco no enriquecimento da discussao sobre o tema (Gil, 2012; Marconi e
Lakatos, 2017). A andlise foi estruturada a partir de categorizagdes da experiéncia dos
desafios do docente, como comunicagao, adaptagdo de materiais, avaliacdo e feedback de
desempenho. Os nomes dados aos discentes sao ficticios, para preservar a identidade dos

mesmos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

As diversas experiéncias aqui relatadas ocorreram em instituicbes de ensino
superior, tanto publicas quanto privadas, em cursos das areas de Ciéncias Sociais Aplicadas
ao longo dos ultimos 20 anos. Essas vivéncias abrangeram interagdes com estudantes com
diferentes tipos de deficiéncia e transtornos do neurodesenvolvimento, incluindo TDAH,
deficiéncia visual, perda severa da audi¢do, cadeirantes, individuos com enfermidades
neuromusculares degenerativas e aqueles com aprendizagem predominantemente auditiva.
Vale ressaltar que em todos os casos abaixo, eu nao fui informado que nas turmas eu teria
alunos com necessidades especiais. A descoberta foi no primeiro dia de aula. Ao longo do
semestre, eu também nao recebi apoio para a elaboragdo de um plano de inclusdo. As

Figuras 1 a 4 apresentam os Casos.
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Figura 1 - Caso 1

Caso 1: A Complexidade da Inclusao frente a uma Enfermidade Neuromuscular Degenerativa

O primeiro caso é um dos mais marcantes desafios na docéncia inclusiva e refere- se @ minha experiéncia com Pedro, um aluno que, apesar de possuir plena
capacidade intelectual, era acometido por uma enfermidade neuromuscular degenerativa progressiva, que resultava em paralisia muscular gradual e atrofia. A
disciplina que eu ministrava, Criatividade e Empreendedorismo, por sua natureza, exigia muitas dindmicas interativas, movimento, trabalhos manuais e
sensoriais, o que amplificava a complexidade da situag@o. Ao iniciar a aula, deparei-me com Pedro posicionado em uma cadeira um pouco mais inclinada do
que o normal, contido por um cinto de seguranga no tronco. Aauséncia de comunicagao prévia por parte da instituicdo (Publica) sobre a condigéo do discente e
a falta de apoio pedagdgico ou de um plano de adaptagéo para o docente/discente, deixaram-me surpreso diante do discente e certo de que deveria agir
imediatamente, considerando as limitagdes do discente e respeitando os demais alunos. Decidi agir com extrema sinceridade e uma postura de abertura,
resistindo conscientemente a tentagdo da pena ou do protecionismo que poderiam contaminar a relagéo pedagdgica. Apés apresentar-me brevemente a
turma, optei por dispensa-la e convidar Pedro para uma conversa individual. Sentando-me para ficar ao seu nivel de olhar, confessei minha falta de preparo e
conhecimento sobre como conduzir as aulas em sua presenga, mas reafirmei meu compromisso em aprender junto a ele. O objetivo dessa longa conversa,
que durou quase duas horas e foi guiada intuitivamente, era que ele me posicionasse sobre seus limites, dificuldades e expectativas, e que eu pudesse
explicar a natureza das atividades e avaliagdes da disciplina de criatividade. Pedro tinha também dificuldade para falar, pois era um esforgo imenso. Faltava-
Ihe ar. Eu teria que prestar mais atengé@o no contexto e nas palavras. Quando eu néo entendia, com naturalidade, eu pedia para ele repetir, pois eu ndo o
entendi. Com o tempo, essas repeticdes foram diminuindo, pois eu ja o conhecia e o compreendia muito melhor. Ao final do dialogo, Pedro expressou um
profundo agradecimento, revelando que eu havia sido o Unico professor a trata-lo sem pena ou compaixdo excessiva. Ele enfatizou que sua presenca na
universidade se dava por sua capacidade e que nao desejava que sua deficiéncia fisica fosse um motivo para um tratamento diferenciado em relagéo a
cobranga de resultados. Interpretei essa fala como um pedido por adaptagdes que respeitassem seus limites fisicos, mas que mantivessem a equidade na
exigéncia académica. Essa conversa inicial foi o alicerce para as subsequentes adaptagdes. Dediquei iniUmeras horas a pesquisas, leituras e reflexdes sobre
como adaptar as atividades da disciplina as suas condiges fisicas, buscando formas de proporcionar a ele a experiéncia de processos sensoriais e a
participagéo plena nas reflexdes com a turma. O desafio era encontrar um equilibrio, adaptando sem perder o foco nos demais alunos e, principalmente,
adaptar sem exclui-lo do grupo. As atividades em equipe exigiram atengéo redobrada para garantir sua participagéo efetiva. Ao longo da disciplina, mantive as
cobrangas de tempo, produtividade e qualidade para Pedro, sempre resguardando seus limites intrinsecos. O apice dessa jornada ocorreu no encerramento
da disciplina. Pedro nao apenas se desenvolveu excepcionalmente, mas também demonstrou uma capacidade de superagao que se tornou uma inspiragao
paratoda a turma. Compartilhei esse feedback com a classe, parabenizando-o publicamente. Ele, por sua vez, reforgcou que eu havia sido o professor que mais
o respeitara e que lhe havia conferido a dignidade de estudar na universidade. Ao longo da disciplina, mantivemos diversas conversas, nas quais ele relatou
momentos de alegria, tristeza e, por vezes, o sentimento de se sentir excluido por docentes que, sem intengdo, tentaram propor uma jornada menos
desafiadora. Essa experiéncia com Pedro se consolidou como o maior aprendizado sobre inclusdo em minha trajetéria na educagéo superior. A ultima noticia
que tive dele foi a de que estava atuando na area de Recursos Humanos de uma empresa, o que atesta a sua competéncia e resiliéncia.

Fonte O autor

Figura 2 - Caso 2

Caso 2: Processamento Auditivo

O segundo caso significativo na minha trajetdria envolve Fabiana, uma aluna com um perfil de aprendizagem singular: sua capacidade de processamento de
informagdes era quase que exclusivamente verbal. Isso significava que, embora soubesse ler textos e outras informagdes apresentadas por escrito ou
visualmente (gréaficos, diagramas, fluxogramas) ndo eram plenamente captadas. Seu cérebro processava eficazmente apenas aquilo que era ouvido.

Como professor da disciplina de Organizagéo, Sistemas e Métodos (OSM), o desafio de comunicag&o com Fabiana era um desafio. Anatureza de OSM exige a
compreensao e elaboragéo de graficos, organogramas e fluxogramas, que por si sé sdo ferramentas de comunicagéo visual poderosas e essenciais para a
disciplina. Para Fabiana, no entanto, essas representagdes visuais faziam pouco sentido. Meu principal desafio, portanto, era adaptar a linguagem para
descrever oralmente e em detalhes cada elemento desses recursos visuais, garantindo que ela pudesse construir mentalmente as estruturas e processos que
o gréfico representava. Além da adaptacéo do contelido, outro aspecto importante que exigiu uma mudanca significativa na minha dindmica de sala de aula foi
o método de gravagao. Minha metodologia de ensino tradicional envolve muito movimento em sala, circulando entre os alunos e utilizando o espago além da
frente do quadro. Fabiana, para otimizar sua aprendizagem, solicitou autorizagdo para gravar todas as aulas. Como a época nao havia smartphones com
gravadores mais tecnoldgicos, ela utilizava um aparelho de gravagéo convencional, posicionado cuidadosamente na mesa do professor para assegurar a
qualidade do audio. Para suas provas, a principal forma de estudo consistia em ouvir repetidamente as aulas gravadas. As avaliages com Fabiana eram
sempre orais. Para garantir a lisura do processo e a equidade em relagdo aos demais alunos, eu buscava, sempre que possivel, a presenca de outro aluno
como testemunha durante a aplicagdo dessas avaliagdes. Essa pratica visava assegurar que ndo houvesse suspei¢éo de favorecimento e que o contelido
cobrado fosse 0 mesmo que o dos alunos que realizavam as provas escritas. Essa dindmica exigiu de mim um cuidado redobrado na elaboragéo e condugédo
das aulas e avaliagoes.A experiéncia com Fabiana reforgou a percepgéo de que a incluséo transcende a mera presenca fisica do aluno em sala. Ela exige do
docente uma capacidade de observagéo agugada para identificar perfis de aprendizagem distintos e uma flexibilidade pedagdgica para adaptar métodos,
materiais e avaliagdes, reconhecendo que a via de processamento da informagéo pode ser to variada quanto os préprios individuos. Essa vivéncia reforca
como a comunicagéo eficaz em sala de aula precisa ser multidimensional e que o aprendizado pode acontecer de maneiras distintas quando o professor se
dispde ainovar.

Fonte O autor

Figura 3 - Caso 3

Caso 3: Auséncia Visual e a Percepgéo Ampliada

O terceiro caso que marcou minha experiéncia docente inclusiva foi a interagdo com Manoel, um aluno com cegueira de nascenga, que nunca havia percebido
aluz. Adisciplina em questao era Gestao de Pessoas, no curso de Administragéo, e parte do meu contetido envolvia a exibigdo de videos motivacionais —um
desafio particular para um estudante cego.

Diante dessa especificidade, estabeleci com Manoel um acordo: para cada video exibido, eu realizaria uma leitura e narragéo detalhada do seu contetido
visual. Faria uma tentativa de audiodescricdo. Aprenderia com ele. Para facilitar minha narragdo e garantir que eu pudesse acompanhar a cena com precisao,
eu ajustava ligeiramente a velocidade de reprodugéo do video. Durante essas narragdes, um questionamento intrigante sempre me acompanhava: como as
cores e os cendrios eram processados em sua mente, se ele jamais havia tido uma experiéncia visual? Minha busca era por uma compreensao nao apenas
das suas limitages fisicas, mas também da sua complexa forma de interpretar a minha transcrigéo e narragéo, para assegurar que a esséncia e o sentido
original do video fossem apreendidos por ele da mesma forma que fosse apreendido pelos demais alunos. A adaptagdo estendia-se também aos materiais
didaticos. Pedro possuia um sistema de tradugéo para o Braille, o que exigia que todo o contetido textual fosse enviado para seu e-mail, permitindo que ele
realizasse o tratamento e a leitura auténoma. As avaliagdes eu optei por fazé-las oralmente, uma vez que a instituicdo ndo possuia impressora de braile. Além
disso, algumas dinamicas de aula eram cuidadosamente planejadas considerando suas limitagdes visuais, buscando formas alternativas de participagéo e
engajamento. A vivéncia com Manoel consolidou uma convicgdo que se tornou um pilar da minha pratica pedagdgica: quando se aborda individuos com
deficiéncia com respeito genuino por seus limites e se busca compreender suas particularidades, em vez de tentar enquadra-los como iguais aos demais ou
exclui-los, a prépria deficiéncia passa a ser secundaria. Ela deixa de ser o aspecto mais ressaltado e se torna apenas mais uma caracteristica individual do
aluno. O foco, entao, recai sobre o professor e a sua capacidade de ajustar-se didaticamente as necessidades especificas daquele estudante, da mesma
forma que se ajusta as diversas necessidades de aprendizagem de todos os outros alunos em sala. Essa perspectiva transforma o desafio em uma
oportunidade de aprimoramento continuo da pratica docente, promovendo uma incluséo de fato.

Fonte O autor
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Figura 4 - Caso 4

Caso 4: O Desafio da Leitura Labial e a Gestdo do Espago em Sala de Aula

O quarto caso que destaco refere-se a Camila, uma aluna com perda severa de audigéo, matriculada na disciplina de Teoria Geral da Administragdo em uma
instituicdo privada. Camila possuia a habilidade de leitura labial, o que se tornou o principal fator a demandar minha adaptagéo em sala de aula. Minha pratica
docente natural e quase involuntaria me leva a movimentar-me intensamente pela sala, interagindo com os alunos de diferentes pontos. Contudo, para que
Camila pudesse acompanhar a aula, era imperativo que ela mantivesse contato visual constante com minha boca, ja que sua compreensao dependia
integralmente do movimento dos meus labios. No inicio, essa exigéncia representou um grande desafio de adaptagdo para mim, pois tive que controlar um
habito enraizado.

Um problema adicional surgiu nos primeiros momentos de adaptacdo: ao tentar garantir o contato visual ininterrupto com Camila, percebi que,
involuntariamente, estava me voltando quase que exclusivamente para ela. Essa postura provocou um certo distanciamento visual com os demais alunos, que
podiam sentir-se preteridos ou menos conectados. O dilema era claro: eu precisava estar visualmente conectado com Camila para sua compreensdo, mas
também com o restante da sala para manter a dindmica e o engajamento de todos. Com o passar do tempo e através da pratica reflexiva, fui ajustando minha
movimentagéo, mudei a posi¢éo da aluna para a parte central das primeiras filas e gerenciando o contato visual, conseguindo compartilhar a atengéo visual
com toda a sala de forma mais equilibrada, sem comprometer a compreensao de Camila. Com o tempo, até mesmo o contato visual passou a ser intuitivo. Nao
me fixava exclusivamente na aluna. Para as demais atividades da disciplina, as adaptacdes foram minimas. No que tange a videos e recursos audiovisuais,
utilizei sempre contetido com legendas, garantindo que Camila pudesse |é-los e ter acesso a informagéo de forma auténoma. Essa experiéncia com Camila
ressaltou a importancia da percepgéao do espago e da linguagem corporal na comunicagao pedagdgica inclusiva. Ela demonstrou que a inclusao vai além das
adaptagdes de contetido, alcangando a prépria dindmica da sala de aula e os habitos do professor. Foi um aprendizado sobre a necessidade de consciéncia
situacional e a capacidade de ajustar-se em tempo real para atender as diferentes necessidades de cada aluno, mantendo um tratamento justo e a conexéo
com o grupo como um todo. Aanalise dos relatos da minha experiéncia com alunos com deficiéncia e transtornos de neurodesenvolvimento, apresentados nos
Casos 1 a 4, revela um panorama complexo dos desafios e estratégias inerentes ao processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia e transtornos do
neurodesenvolvimento no ensino superior, como ressaltaram Moreira (2005) e Freitas, Brito e Silva (2024). As vivéncias demonstram que a inclusdo vai além
do cumprimento de normativas, exigindo do docente uma postura proativa, reflexiva, criativa e de constante adaptagéo, que ndo sédo preparadas pelas
instituicdes. As experiéncias permitiram identificar categorias tematicas que emergem como eixos centrais das minhas praticas pedagdgicas inclusivas e
intuitivas, conforme detalhado a seguir.

Fonte O autor

A analise, estruturada a partir de categorizagbes da experiéncia dos desafios do

docente, é apresentada nas Figuras 5 a 8.

Figura 5 - Comunicagéo e Interagdo Adaptada

1. Comunicagéo e Interagdo Adaptada: Desafios e Estratégias (Casos 1, 2, 3 e 4)

A comunicagé@o emergiu como um pilar fundamental e, frequentemente, o primeiro ponto de desafio. Para Freitas, Brito e Silva (2024, p.5), “aprendizagem é
individual diversificando a forma que cada aluno aprende, o papel do professor € compreender essas formas de aprendizagem e conduzir esses alunos e
nunca desistir de buscar melhorias para que desenvolvam suas habilidades”. A comunicagéo € uma das principais habilidades para que a aprendizagem
aconteca. Para mim, foi o maior desafio em todos os casos. No Caso 1 (Pedro, doenga neuromuscular degenerativa), a auséncia de comunicagéo institucional
prévia ressaltou a importancia do dialogo direto e honesto com o aluno para estabelecer expectativas e limites. A estratégia de sentar ao nivel do olhar e a
confissdo de despreparo, aliada a abertura para aprender com o discente, revelaram-se cruciais para que eu pudesse construir uma relagéo de confianca e
respeito mutuo, desmistificando a pena e focando na capacidade. Pedro, fazia um grande esforgo para falar. Boa parte da comunicacéo era feita pela
expresséo facial e olhar. Com o tempo, eu fui aprendendo. Aatengéo e o foco para percebé-lo se desenvolveram muito ao longo das aulas. Acomunicagéo néo
verbal passou a fazer parte inerente no processo de ensino aprendizagem com ele. Para Fabiana no Caso 2 (aprendizagem predominantemente auditiva), a
comunicagéo visual, padrao na disciplina de OSM, tornou-se uma barreira. A adaptagdo para descrigao oral detalhada de gréaficos e fluxogramas, bem como a
autorizag@o e o apoio para gravagao das aulas, ilustram a necessidade de o docente transcender a modalidade de comunicagéo preferencial e desenvolver
novas estratégias para garantir a acessibilidade ao contetido. Similarmente, no Caso 3 (Manoel, cegueira de nascenga), a comunicagao exigiu uma completa
transcodificagdo. A narragéo detalhada de videos e a preocupag@o em captar a esséncia da imagem para uma mente que jamais viu cores sublinham a
complexidade da representagdo da realidade para diferentes percepgdes sensoriais. Minha abordagem intuitiva de descrever as cenas visualmente, mesmo
sem formacgéo especifica em audiodescri¢éo, alinha-se a perspectiva de pesquisadores da area. Carvalho (2017, p. 121), por exemplo, enfatiza que
“percebemos que para os professores comegarem a utilizar a audiodescricdo como ferramenta pedagdgica na sala de aula, eles ndo precisam
necessariamente ser audiodescritores, basta ter conhecimento sobre o recurso ou fazer alguns cursos na area. Isso porque, com todo o estudo realizado,
entendemos que a audiodescri¢do realizada na sala de aula ndo precisa ser a técnica, feita por um audiodescritor profissional, e sim uma audiodescrigao que
possua um vocabulario mais simples, diversificada e que atenda as necessidades dos alunos”. Ainteragdo com Fabiana no Caso 4 (perda severa de audigéo)
exemplifica a dependéncia da comunicag&o visual, manifesta na necessidade de contato labial constante. Isso impds uma reavaliagéo da dindmica espacial
do meu movimento em sala de aula, demonstrando que a linguagem corporal e a gestdo do espago sdo elementos cruciais da comunicagéo inclusiva. Essas
experiéncias sublinham que a comunicagdo nao & um ato unilateral, mas um processo de via dupla que exige flexibilidade e criatividade docente, desafiando o
professor a sair de sua zona de conforto e a buscar novas formas de interagéo verbal e ndo verbal, confirmando a necessidade de desenvolver competéncias
comunicacionais especificas para ainclusdo (Carvalho, 2017).

Fonte O autor

Figura 6 - Adaptacao de Materiais e Metodologias

2. Adaptagao de Materiais e Metodologias: O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) intuitivo (Casos 1, 2 e 3)

Anecessidade de adaptagédo de materiais e metodologias permeou todos os casos. Para Pedro no Caso 1, a disciplina de Criatividade e Empreendedorismo,
rica em dindmicas manuais e sensoriais, exigiu uma reinvengéo das atividades. A busca por formas de proporcionar processos sensoriais alternativos e a
garantia de sua participagdo em trabalhos em equipe evidenciam a aplicagéo intuitiva de principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Para
Castanho e Freitas (2006, p.3), “o educador, neste contexto universitario também precisa de capacitagéo, preparagéo que garanta o desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos necessarios a uma agéo segura por parte desses profissionais”. O que reforga a participagédo ativa, proativa e deliberada da
instituicdo de ensino nainclusdo. Nessa mesma dire¢éo, Oliveira e Pereira (2018) ressaltaram que o desafio € grande para as universidades na formagéo dos
educadores, pois precisam ir além da transmisséo do conhecimento cientifico. No Caso 2, a adaptagéo de materiais visuais (organogramas, fluxogramas)
para uma descrigéo puramente oral € um exemplo claro de multiplas formas de representacéo, um dos pilares do DUA. Agravagéao das aulas por Fabiana, por
sua vez, representou uma adaptagéo metodoldgica que empoderou a aluna em sua forma preferencial de estudo. No Caso 3, o envio de contetidos por e-mail
para tradugdo em Braille e as narragdes de videos demonstram a flexibilidade na disponibilizagdo de materiais. Essas adaptagdes, embora muitas vezes
realizadas sem formacao prévia especifica em DUA, refletem uma busca incessante por garantir que o contetido e as atividades fossem acessiveis a todos,
independentemente de suas barreiras sensoriais ou de processamento.

Fonte O autor
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Figura 7 - Avaliacdo Inclusiva e a Linha Ténue entre Suporte e Exigéncia

3. Avaliacao Inclusiva e a Linha Ténue entre Suporte e Exigéncia (Casos 1, 2 e 3)

A questdo da avaliagdo surgiu como um ponto critico para mim, pois envolvia também questdes éticas. No Caso 1, a percepgéo inicial de que pena ou
protecionismo poderiam contaminar a relagéo foi ativamente combatida. A conversa com Pedro estabeleceu a premissa de adaptagdes nos limites fisicos,
mas cobranga equivalente nos resultados académicos. A avaliagao oral e as cobrangas de tempo, produtividade e qualidade, mantendo o resguardo de seus
limites, ilustram essa busca por equidade. O notavel desenvolvimento de Pedro no final da disciplina validou essa abordagem, demonstrando que a dignidade
reside na capacidade de ser desafiado e de superar-se. Segundo Moreira, Bolsanello e Seger (2011, p. 138) “néo resta duvida que desenvolver e administrar
procedimentos de avaliagdo que fornegam resultados validos e permitam inferéncias validas e decisées para alunos com necessidades educacionais
especiais representam o grande desafio para os professores na atualidade”. No Caso 2, as avaliagdes orais de Fabiana, acompanhadas por outro aluno para
garantir a lisura, demonstram a preocupagao com a transparéncia e a justica no processo avaliativo, assegurando que o conteudo exigido fosse o mesmo dos
demais. O Caso 3 também recorreu a provas orais, reforgcando a necessidade de adequar a modalidade de avaliagéo a forma de processamento da
informacéao do aluno. Esses casos evidenciam que a avaliagédo inclusiva nédo significa redugéo de contetdo ou de exigéncia, mas sim a adaptacéo das formas
de expressé&o e demonstragdo do conhecimento. Ela reflete o desafio constante de encontrar o equilibrio entre o apoio individualizado e a manutengdo dos
padrées académicos, um ponto de tensdo frequentemente discutido na literatura sobre avaliagdo inclusiva. O reflexo desse desafio e ponto de tenséo foi
evidenciado em pesquisas, como o depoimento de um aluno (E1) coletado por Mariante (2008, p. 86) em sua dissertagéo, que revela a frustragdo diante da
falta de adaptag@o comunicacional em uma avaliagéo: Durante o tempo que eu estou aqui, nenhum professor fez avaliagéo diferente para que eu compreenda
melhor. Vou te contar uma coisa, que eu fiquei para “baixo”. No dia ela fez uma prova, eu ndo tinha entendido as palavras...chamei a professora e disse que
nao estava entendendo...Mas como ela ndo mexia quase a boca quando falava, eu ndo entendia. Disse que nao estava entendendo e ela ficou nervosa e
disse em voz alta que ndo podia me ajudar...Isso me deixou mal. Quando a intérprete té junto ela me ajuda, mas s&o poucas cadeiras. (Mariante, 2008, p. 86)

Fonte O autor

Figura 8 - Impacto Docente e a Transformagéo Pessoal

4. Impacto Docente e a Transformacg&o Pessoal

Em todos os relatos, a figura do docente emerge nédo apenas como mediador do conhecimento, mas como um agente de transformagéo e continuo
aprendizado. O sentimento de despreparo inicial, a intuicdo na tomada de decisdes e a busca ativa por solugdes (pesquisas, leituras, reflexdes) mostram um
professor que se permite ser desafiado e crescer com a experiéncia. Eu cresci e aprendi muito com os contatos com os 4 alunos acima. Os casos acima
reforgcaram em mim que o processo de educagéo inclusiva no ensino superior € uma via de méo dupla. Requer criatividade, flexibilidade, abertura, humildade e
compreensao por parte do professor de que é necessario individualizar as praticas sem pesar para o sentimento de pena. E requer do aluno, confianga,
resiliéncia, clareza para delimitar os limites ao professor e dizer as suas expectativas. A constatacéo de que, ao respeitar os limites, a deficiéncia passa a ser
apenas uma caracteristica, e ndo o foco, & a grande ligdo que eutirei de todos os casos.

Fonte O autor

4 CONCLUSOES

Este relato de experiéncia, focado na perspectiva docente, langa luz sobre os
complexos e gratificantes desafios da inclusdo e acessibilidade no ensino superior. Os casos
apresentados — envolvendo um aluno com enfermidade neuromuscular degenerativa, outro
com aprendizagem predominantemente auditiva, um com cegueira de nascenga e uma
aluna com perda severa da audigdo — demonstram que o processo inclusivo vai além do
acesso fisico do discente na universidade.

Exige do professor uma adaptabilidade continua e uma reflexdo pedagogica
aprofundada. Voltando a pergunta central que guiou este trabalho, as experiéncias indicam
que a resposta reside em uma combinacao de fatores como abertura e sinceridade, dialogo
ativo e respeitoso, flexibilidade para adaptacdo da comunicacdo, materiais didaticos,
observacdo e sensibilidade e persisténcia. (Castanho e Freitas, 2006; Carvalho, 2017;
Freitas, Brito e Silva, 2024)

Os relatos comprovam que, embora a auséncia de formagao técnica especifica seja

um desafio real para os docentes, a postura ética, a empatia genuina e a busca proativa por
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adaptagdes podem gerar resultados transformadores. A inclusado, nessa perspectiva, emerge
como um processo de aprendizagem mutua e constante aprimoramento profissional e
pessoal para o docente, conferindo dignidade e possibilitando o desenvolvimento pleno dos

estudantes.

Este trabalho contribui para o debate sobre a educacgao inclusiva ao evidenciar que o
apoio ao docente é tao crucial quanto o apoio ao discente, pois é na pratica diaria da sala de
aula que a inclusédo se materializa. Sugere-se que futuras pesquisas e politicas educacionais
dediquem maior atengcdo a formacgao continuada de professores universitarios em
metodologias inclusivas e ao desenvolvimento de redes de apoio institucionais que
instrumentalizem e valorizem o trabalho do professor frente a crescente diversidade do
alunado. A inclusdo é, fundamentalmente, uma questao de respeito a dignidade humana e
de reconhecimento da riqueza da diversidade na construgcdo de um ensino superior

verdadeiramente justo e inclusivo, mais baseado em ag¢des reais do que em leis e discursos.
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58. INCLUSAO NOS INSTITUTOS FEDERAIS E O NUCLEO DE APOIO A PESSOA
COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

SILVA, Maria Izabelli Cassiano da; IFRN, maria.izabelli@ifrn.edu.br
MEDEIRQOS, Blenda Carine Dantas de; UFRN, blendamedeiros@nei.ufrn.br

1 INTRODUGAO

O presente trabalho € um recorte de uma pesquisa de mestrado defendida no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao Especial da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, a qual objetivou analisar agbes realizadas que influenciam na efetiva
permanéncia escolar com qualidade dos estudantes com deficiéncia em um curso de Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio de um Campus do IFRN, localizado na regiao
metropolitana de Natal/RN.

Este artigo tem como foco a discussdo dos Nucleos de Apoio a Pessoa com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), consolidados no periodo de 2003 a 2006,
em acgoes de fortalecimento da estrutura organizacional voltadas a inclusao nas instituicdes
da Rede Federal (Nascimento; Faria, 2013). Considerando o papel central dos NAPNEs nas
discussbes sobre inclusdo na Rede Federal, eles sdo reconhecidos como instrumentos
essenciais para a insergcédo de Pessoas com Deficiéncia nos Institutos Federais (Silva, 2014),
0 que justifica a escolha por esse recorte, a ser discutido de forma articulada ao tema do

congresso.

2 METODO

Como parte da pesquisa de mestrado mais ampla, foi realizada uma analise
documental a partir de documentos Normativos sobre inclusdo no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Para o presente artigo,
sera considerada prioritariamente a analise do Regimento do Nucleo de Apoio a Pessoa com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE).

Conforme apontam Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), a analise documental tem
como proposito a produgcdo e a reelaboragdo do conhecimento, a partir de novas
compreensodes sobre os fendmenos investigados, possiveis diante da analise do conteudo

expresso. Assim, o pesquisador deve interpretar criticamente os dados, sintetizar as
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informacdes, identificar padrées e tendéncias, além de realizar inferéncias sempre que

possivel.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNEs)
desempenham um papel estratégico na promogédo da inclusdo e da acessibilidade nas
instituicdes de ensino, atuando na sensibilizacdo da comunidade académica e no
oferecimento de suporte pedagodgico e psicologico. Além disso, s&o responsaveis pela
adaptacao de recursos didaticos e tecnoldgicos, de modo a atender a demandas especificas
dos estudantes com deficiéncia (Nascimento; Faria, 2013). Os NAPNEs também contribuem
significativamente para a formagao continuada dos docentes, capacitando-os para lidar com
a diversidade em sala de aula e para potencializar agbes assegurem as mesmas
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para todos os estudantes.

O NAPNE possui um regimento proprio em cada Instituicdo, no regimento do IFRN
sdo delimitados seus objetivos, dentre os quais destacamos (IFRN, 2013): “I. Difundir a
pratica educativa democratica e a inclusao social como diretriz do IFRN; Il. Promover as
condigdes necessarias para o ingresso e permanéncia de estudantes com necessidades
educacionais especificas”; “VIl. Propor e acompanhar ag¢des de eliminacdo de barreiras
arquiteténicas, educacionais e atitudinais na instituicado”; e “IX. Atuar junto aos professores
na adaptacdo e producdo dos materiais didaticos e apoiar os servidores no atendimento de
pessoas com necessidades educacionais especificas no ambiente escolar”.

Todos os campi do IFRN possuem um NAPNE, que deve ser composto por
técnicos-administrativos, docentes, estudantes e representantes da comunidade, totalizando
oito membros. Os Nucleos sao coordenados por um servidor efetivo do Campus e as agoes
de sua equipe giram em torno das seguintes competéncias: Analise de Assuntos
Relacionados a Inclusédo Social, Articulagao Institucional, e Assessoramento

em Inclusédo Social (IFRN, 2012b). Anualmente, € elaborado um Plano de Agao com
previsdo de recursos para as agdes de inclusdo social em cada Campus, conforme as
necessidades vigentes.

Além disso, o IFRN contrata servicos especializados para apoiar, atender e

acompanhar estudantes com deficiéncia e/ou outras necessidades educacionais especificas,
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dentre os quais: Assistente Educacional Inclusivo, Tradutor e Intérprete de LIBRAS, Ledor,

Transcritor de Braille e Psicopedagoga (IFRN, 2024).

4 CONCLUSOES

Em resumo, o NAPNE configura-se como espaco institucional voltado a equidade
educacional, para permanéncia e sucesso dos estudantes com deficiéncia no ambiente
escolar dos Institutos Federais, respeitando suas particularidades e necessidades.

A equipe do NAPNE é responsavel por propor agdes que subsidiam a instituicdo no
campo da inclusdo. Além disso, também atuam com estudos voltados a inclusdo de
estudantes com dificuldades de aprendizagem sejam estas associadas a altas
habilidades/superdotacao, disfungdes neuroldgicas, questdes emocionais ou limitagbes de
ordem fisica ou sensorial.

Desde o ingresso dos estudantes, O NAPNE desenvolve agcbes de acolhimento e
diminuicdo de barreiras que comprometam a permanéncia com qualidade desses
estudantes. Essas acbes estdo previstas no Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) do IFRN
(IFRN, 2012a) e expressam o compromisso institucional com a equidade e a educagao

inclusiva.
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59. INCLUSAO EM FOCO: Relato de Experiéncia sobre a Participacao de
Pessoas com Deficiéncia Auditiva na Agao de Educagao em Saude em

uma Empresa Privada de Campina Grande - PB

CAVALCANTI, Ana Beatriz Pereira de Aradjo. UEPB, annahbeatriz2005@gmail.com
ARAUJO, Ana Beatriz Ramalho de. UEPB, b.ramalho@aluno.uepb.edu.br
GUEDES, Ana Leticia Oliveira. UEPB, leticia.o@aluno.uepb.edu.br
PAULO, Joelma Mendonga. UEPB, joelma.paulo@aluno.uepb.edu.br
CARVALHO, Cristiano. UEPB, cristiano.carvalho@servidor.uepb.edu.br

1 INTRODUGAO

A deficiéncia, conforme a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(Decreto n°® 6.949/2009), deve ser compreendida pela perspectiva biopsicossocial, que
reconhece tanto as limitagdes corporais quanto as barreiras sociais (Brasil, 2009). A
deficiéncia auditiva, em especial, € fortemente afetada por falhas na comunicacgao,
comprometendo o acesso a informacgéao e a autonomia (Caldas, 2024).

O Brasil avangou em marcos legais como a Lei n°® 10.436/2002 reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagédo e expressao (Brasil, 2002).
Posteriormente, o Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005) regulamentou o seu ensino em
instituicdes educacionais, e a Lei n° 13.146/2015, também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, consolidou o direito a acessibilidade, inclusive no admbito do
trabalho (Brasil, 2015).

Entretanto, na area da saude, a auséncia de profissionais capacitados em Libras e a
falta de intérpretes dificultam o diagnéstico e a prestacdo de cuidados adequados as
pessoas com deficiéncia auditiva. Apesar do reconhecimento legal da Libras, sua
implementagao nos servigos de saude ainda € limitada (Bernardo et al., 2021).

Garantir equidade e humanizagdo no cuidado exige o reconhecimento das
particularidades culturais e comunicacionais das pessoas com deficiéncia auditiva. Nesse
sentido, a Libras deve ser vista como condigdo essencial e ndo opcional para um

atendimento ético e de qualidade. Como apontam Raimundo e Santos (2012), a auséncia de
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profissionais habilitados impde barreiras significativas, resultando em solugdes improvisadas

que prejudicam tanto a autonomia quanto a qualidade do cuidado.
2 METODO

Trata-se de um relato de experiéncia de uma estudante de Fisioterapia da UEPB
durante acado educativa em uma empresa de Campina Grande — PB, com foco na prevengao
do Diabetes mellitus. A atividade envolveu trabalhadores, incluindo pessoas com deficiéncia
auditiva, com apoio de intérpretes de Libras, garantindo comunicagédo acessivel. A
intervencao contou com exames (teste de glicemia capilar e afericdo da pressao arterial),
orientagdes e uso de material informativo (Figura 1), respeitando principios éticos e

destacando a importancia da inclusao e da acessibilidade na formagéo em saude.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A acado social realizada em 22 de maio de 2025, em uma empresa de Campina
Grande — PB, foi conduzida por seis estudantes de Fisioterapia da UEPB, com supervisao
docente. A atividade, organizada em circuito educativo, incluiu exames, orientagbes sobre
Diabetes mellitus e uso de panfleto acessivel. A participacdo de trabalhadores com
deficiéncia auditiva foi garantida por intérprete de Libras, evidenciando a importancia da
comunicacéao acessivel e os desafios da inclusdo (Figura 2).

A experiéncia demonstrou o impacto positivo da educagado em saude no ambiente de
trabalho, promovendo o autocuidado e prevenindo doengas cronicas, como destaca Viegas
et al. (2023). No entanto, também revelou a necessidade da formagdo em Libras para
profissionais de saude, conforme apontam Bernardo et al. (2021), a fim de garantir uma
comunicacao direta e humanizada.

O Decreto n° 5.626/2005 estabelece a obrigatoriedade do ensino de Libras nos cursos
de formagédo de professores e em Fonoaudiologia, enquanto nos demais cursos de nivel
superior sua oferta € considerada facultativa (Brasil, 2005). No entanto, a vivéncia pratica no
campo da saude demonstra que essa formacao é igualmente essencial em outras areas,
especialmente para assegurar uma comunicagao acessivel, equitativa e inclusiva as

pessoas com deficiéncia auditiva.
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Figura 1 - Panfleto distribuido a cerca do Diabetes Mellitus
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SOCIEDADE BRASILEIRA DE DIABETES. Tipos de diabetes. Disponivel em: http: org.br/tip Acesso

em: 08 abr. 2025,

BRASIL. Ministério da Saide. Diabetes (diabetes mellitus). Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-

a-a-z/d/diabetes. Acesso em: 08 abr. 2025.

CASARIN, Daniele Escudeiro et al. Diabetes mellitus: causas, tratamento e prevengao. Brazilian Journal of Development, v. 8, n.

2,p.10062-10075, 2022

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)
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O ensino limitado de Libras nos cursos da saude dificulta um cuidado inclusivo. Como

apontam Ferreira, Nascimento e Pitanga (2014), a presenga da Libras na formacao é

essencial para garantir acesso equitativo a saude. A experiéncia reforga os beneficios da

educacdo em saude na promocdo e prevengao de doencgas, além da necessidade de

politicas que assegurem acessibilidade e profissionais capacitados, em alinhamento com os

principios do Sistema Unico de Saude.
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Figura 2 - Discente realizando agdo em saude com o acompanhamento da intérprete de Libras

Fonte: Arquivo pessoal (2025)

4 CONCLUSOES

Este relato demonstra que intervengdes educativas inclusivas no ambiente laboral sdo
fundamentais para promover a promogao e prevengao da saude, garantindo a participagao
efetiva de todos, especialmente das pessoas com deficiéncia auditiva. Reforca-se a
necessidade de formagao em Libras para profissionais da saude e de politicas institucionais
que assegurem acessibilidade, contribuindo para um cuidado mais humanizado, equitativo e

integral.
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60. INTERSECCIONALIDADE E DEFICIENCIA: Compreendendo

marcadores sociais que atravessam as condi¢coes de deficiéncia

MUNGUBA, Marilene Calderaro; Universidade Federal do Ceara, marilenemunguba@acessibilidade.ufc.br

Rocha, Ana Rebeca Medeiros Nunes de Oliveira; Universidade Federal do Ceara, anarebecapsi@gmail.com

1 INTRODUGAO

Estudar a interseccionalidade como uma ferramenta para a compreensdo dos
atravessamentos dos marcadores sociais nha vida de pessoas com alguma condigdo de
deficiéncia, tem se constituido em um desafio, porque €& recente a associacdo desse
conceito, também a deficiéncia.

As pessoas com alguma condigdo de deficiéncia, historicamente tem vivenciado o
processo de invisibilizacdo social, que identifica-se ser forjado na perspectiva do
atravessamento dos diversos marcadores sociais da diferenca como raga, género,
sexualidade, classe, geracao, deficiéncia, entre outros, interseccionam-se e sao a base do
capacitismo.

Em se tratando do Brasil, a vulnerabilidade das pessoas com deficiéncia tem sido
agravada, considerando que a ‘“interseccionalidade reconhece que a percepgao de
pertencimento a um grupo pode tornar as pessoas vulneraveis a diversas formas de
preconceito” (Collins; Bilge, 2021, p. 30)

Assim, o presente estudo corresponde a um recorte de uma revisao integrativa, e
objetiva estruturar uma sintese da produgéo cientifica referente ao tema “interseccionalidade
e deficiéncia: compreendendo os marcadores sociais que atravessam as condigdes de

deficiéncia”, especificamente no periodo de 2022 a 2024.

2 METODO

O estudo adotou uma abordagem qualitativa, conforme as contribuicées de Minayo
(2017) e Guerra (2014), visando compreender aspectos subjetivos dos fenémenos
investigados. Além disso, caracteriza-se como uma Revisdo Integrativa de Literatura,
fundamentada nos autores Souza, Silva e Carvalho (2010) e Mendes, Silveira e Galvao
(2008), com o objetivo de sistematizar e sintetizar a producao cientifica relacionada ao tema

da interseccionalidade nas condi¢des de deficiéncia.
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Para a analise dos dados, foi utilizado o método de Analise de Conteludo (Bardin,
2016), com enfoque na analise tematica (Minayo et al., 2015), o que permitiu a identificagédo

do nucleo tematico populacdes enfocadas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a realizacdo do estudo, utilizou-se como base de dados a plataforma
Periodicos da CAPES, devido a sua relevancia na divulgacdo da producao cientifica
brasileira. Definiu-se os descritores associados: Interseccionalidade and Deficiéncia e
Interseccionalidade and Deficiéncia and Educacdo, considerando artigos em lingua
portuguesa. A busca foi delimitada ao periodo 2020 a 2024.

Adotou-se como critérios de inclusao a presencga dos descritores no titulo, resumo
e/ou palavras-chave. Os artigos selecionados foram organizados para o levantamento e
sistematizacao dos resultados.

Conforme os dados apresentados no Quadro 1, observa-se a predominancia de
publicagcdes de carater tedrico ou reflexivo, com numero reduzido de investigagdes
empiricas. Dentre eles, 13 estudos adotaram abordagem qualitativa e nenhum utilizou a
guantitativa, evidenciando o predominio de perspectivas interpretativas. Entre os trabalhos

nao empiricos, destaca-se ensaios tedricos e revisdes bibliograficas.

Quadro 1 - Distribui¢éo por tipo de publicagédo e o respectivo nimero de publicagbes

Tipo de publicacao N
Pesquisa Abordagem quantitativa 0
Abordagem qualitativa 13

Nao pesquisa Revisdo de Revisao Integrativa de Literatura 2
literatura Revisdo Sistematica de Literatura 3

Metanalise 0

Relato de experiéncia 3
Qutras 27
| TOTAL 45

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2025).

Os dados sobre as populagdes enfocadas (nucleo tematico), apresentados no
Quadro 2, reunem 7 categorias. A maioria dos estudos (17) tratou de interseccionalidades

envolvendo pessoas com deficiéncia, destancando “mulheres negras com deficiéncia” e
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“sujeitos com multiplas interseccionalidades” (7, cada), “mulheres com deficiéncia” (5) e

‘pessoas negras com deficiéncia” (4), “criangas com deficiéncia” (2) e “publico da Educagéo

Especial” (3).
Quadro 2 — Disposigao por populagdo enfocada
Populacao enfocada Quantitativo

Criangas com deficiéncia 2
Estudantes Publico da Educacédo Especial 3
Mulheres com deficiéncia 5
Mulheres negras com deficiéncia 7
Pessoas com deficiéncia e suas interseccionalidades 17
Pessoas negras com deficiéncia 4
Sujeitos e suas insterseccionalidades 7
Total geral 45

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2025).

Ressalta-se que “[...] a interseccionalidade possibilita o (re)conhecimento da
diversidade das pessoas com deficiéncia” (Chaveiro, 2024, p.92), o que aponta para a
demanda de reconhecer os marcadores sociais nas propostas de estratégias e praticas

planejadas e aplicadas com e por pessoas com deficiéncia.
4 CONCLUSOES

A partir da analise dos artigos selecionados, observa-se que os estudos sobre
interseccionalidade e deficiéncia predominam em abordagens tedricas e reflexivas, com
menor presenga de investigacbes empiricas, especialmente quantitativas. Essa
predominancia evidencia a importancia de investir em pesquisas empiricas nessa tematica,
a fim de aprofundar a compreensao dos marcadores sociais que atravessam as condicoes
de deficiéncia, sobretudo no contexto educacional, onde as interseccionalidades influenciam
diretamente as experiéncias e as possibilidades de inclusao.

Os resultados também apontam que as pesquisas tém ampliado seu foco ao

considerar ndo apenas a deficiéncia isoladamente, mas sua articulagdo com outros
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marcadores sociais, como sexualidade, raga, género, entre outros. Esse movimento é
fundamental para uma aproximacdo dos diversos marcadores sociais que apontam as
diferencas e que tornam essas populagcdes mais vulneraveis a discriminagao e capacitismo,
possibilitando uma compreensao mais complexa e realista das desigualdades sociais e da

necessidade garantia do exercicio pleno da sua cidadania.
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61. INCLUSAO NA EDUCAGAO INFANTIL POR MEIO DO DESENHO UNIVERSAL PARA
A APRENDIZAGEM: Experiéncias do Projeto Aponte

REIS, Sonally Kelly Lourengo; sonally.lourenco@academico.ufpb.br

SANTIAGO, Sandra Alves da Silva; UFPB, sandraassantiago@gmail.com

1 INTRODUGAO

A Educacao Infantil, primeira etapa da educagao basica no Brasil (Lei n® 9.394/1996;
BNCC, 2018), visa o desenvolvimento integral da crianga. Nesse cenario, o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) emerge como proposta metodolégica capaz de
garantir acessibilidade e inclusdo, fundamentado em principios que contemplam as multiplas
formas de aprender, expressar-se e envolver-se com o conhecimento (Bettio, Miranda;
Schmidt, 2021; Mauricio 2008; Zerbato; Mendes, 2018). Considerando os desafios e as
diversidades presentes na Educacdo Infantil, torna-se urgente a adogdo de estratégias
pedagogicas que respeitem a singularidade de cada crianga, conforme defendido pela
BNCC (BRASIL, 2018). Assim, este estudo consistiu numa pesquisa realizada no periodo
em 2023 e é parte do trabalho de conclusdo de curso de Pedagogia, onde as autoras foram
orientanda e orientadora, respectivamente. Desse modo, se analisou a possibilidade do uso
do DUA como estratégia para a inclusdo de criangas com necessidades especificas de
aprendizagem numa instituicdo de Educacao Infantil do terceiro setor, situada em regiao

periférica de Jodao Pessoa, na Paraiba.
2 METODO

O estudo utilizou uma abordagem qualitativa, combinando pesquisa bibliografica e
documental com pesquisa de campo. A coleta de dados envolveu observacao participante e
registros em checklists estruturados pelas autoras. A observagao participante e respectivos
registros tiveram como campo investigativo a Escola Projeto Aponte, uma instituicao do
terceiro setor que atende criangas da Educacéo infantil, situada na periferia de Jodo Pessoa,
PB. A coleta de dados de campo ocorreu entre fevereiro e julho de 2023. A fim de
complementar os dados, se fez uso da pesquisa documental que analisou 12 planejamentos

semanais da escola, buscando identificar a presenca dos direitos de aprendizagem da
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BNCC (Brasil, 2018) e dos principios do DUA (Zerbato; Mendes, 2018). Os registros foram
feitos em dois checklists: um para os nove principios do DUA e outro para os treze itens dos
seis direitos de aprendizagem indicados na BNCC. A analise dos dados incidiu sobre os

planejamentos selecionados e as vivéncias da pesquisadora na institui¢ao.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A anadlise dos dados na Escola Projeto Aponte demonstrou a efetiva integragéo do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como estratégia didatica para a incluséo na
Educacao Infantil, em alinhamento com a legislacdo brasileira e a BNCC (Brasil, 2018;
Bettio, Miranda & Schmidt, 2021). Verificou-se que a escola atende a maioria dos critérios do
DUA e da BNCC, evidenciando seu compromisso com um ambiente educacional inclusivo e
de qualidade. O DUA, ao propor que as barreiras a aprendizagem residem no ambiente e
ndao no aluno (Bock; Gesser; Nuernberg, 2018), promove a flexibilizagdo do design
educacional, tornando o ensino acessivel a todos. Isso se manifesta na diversidade de
recursos, materiais e linguagens oferecidos, além do suporte individualizado e da
possibilidade de escolha em atividades pedagodgicas. As praticas da escola, como o
incentivo a expressao criativa (Sebastian-Heredero, 2020), o aprendizado colaborativo, a
conexao do curriculo com os interesses das criangas (Lima, 2004) e a valorizagao da cultura
local, reforcam a capacidade do DUA de criar uma sala de aula envolvente onde todos
podem participar e aprender (Oliveira, 2016; UNESCO, 2020).

4 CONCLUSOES

Este estudo confirmou que é possivel a adogao dos principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) para promover a inclusdo na Educacao Infantil, cumprindo,
ainda, as normativas da BNCC (Zerbato; Mendes, 2018; BRASIL, 2018). A alta adesao aos
critérios do DUA e da BNCC evidenciada nos checklists demonstra a viabilidade de um
ensino verdadeiramente inclusivo. A flexibilidade pedagdgica, a diversidade de recursos e as
estratégias de ensino adaptadas sdo fundamentais para criar um ambiente de aprendizagem
rico e acolhedor (Bettio; Miranda; Schmidt, 2021; Mauricio, 2008). A experiéncia da Escola
Projeto Aponte serve como um modelo inspirador para outras instituigdes, indicando que a

implementagdo do DUA pode reduzir a evasao e o fracasso escolar, contribuindo para o
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sucesso dos estudantes e o alcance de metas educacionais (UNESCO, 2020). A pesquisa
ressalta a grande importancia dos educadores na construgdo de um ambiente que valorize a
individualidade e promova o desenvolvimento integral de cada crianga, pavimentando o

caminho para uma sociedade mais equitativa e inclusiva.
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62. IMPRESSAO 3D COMO FERRAMENTA EDUCACIONAL UNIVERSAL:

Abordagem teérico-pratica inclusiva e integrativa

CAVIGNAUX, Baptiste. INP Sigma Clermont, baptiste.cavignaux@sigma-clermont.fr
ALMEIDA, Eduardo Augusto Monteiro. PPGAU UFPB, eduardoamda.argq@gmail.com
SARMENTO, Bruna Ramalho. CIA-Lacesse UFPB, brs@academico.ufpb.br
COSTA, Angelina Dias Leédo, CIA-Lacesse-PPGAU UFPB, angelinadlcosta@yahoo.com.br

1 INTRODUGAO

A modelagem e a prototipagem 3D tém se consolidado como ferramentas importantes
na promog¢ao da acessibilidade, especialmente para pessoas com deficiéncia visual. Carrillo
(2018) e Mussi et al. (2021) destacam que essas tecnologias permitem representar objetos e
espacos de forma tatil, facilitando a simulacéo e avaliagao prévia da acessibilidade antes da
implementacdo final. Esse recurso pode ser explorado em contextos educacionais,
expositivos e museologicos, favorecendo experiéncias multissensoriais e inclusivas.

Para Almeida (2022) e Bem (2016), a impressao 3D possibilita traduzir informacdes
graficas em formatos acessiveis, por meio de diferentes espessuras, formas, texturas e
alturas, promovendo a compreensao espacial e o aprendizado de pessoas cegas ou com
baixa visdo. Tais abordagens revelam seu potencial ndo apenas como ferramenta
pedagogica, mas também como estratégia de inclusdo no ambiente construido (COLI, 2021).

Durante os meses de maio a agosto de 2025 o Laboratério de Acessibilidade -
Lacesse/CT/UFPB recebeu para estagio um estudante francés da universidade Sigma
Clermont na Franca, que promoveu o minicurso introdutério “Bases para a impressao 3D,
utilizando a impressora 3D CubePro. A proposic¢ao foi uma forma de aproximacgao entre a
equipe do laboratério e o estagiario, por intermédio da tecnologia. Este resumo apresenta a
concepgao dessa atividade, sua metodologia e os resultados obtidos com foco na
integracao, formacéao interdisciplinar e no fortalecimento de praticas inclusivas no ambiente

universitario.
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2 METODO

A atividade teodrico-pratica se deu a partir de um minicurso voltado a introdugao de
tecnologias digitais no ambiente educacional e apresentou os fundamentos da impress&o 3D
a um grupo de nove participantes — professores e estudantes universitarios — promovendo
tanto a compreensao conceitual quanto o manuseio pratico de ferramentas relacionadas a
modelagem e a prototipagem tridimensional.

O curso foi estruturado em trés etapas complementares:

1. Apresentagao teorica de conceitos fundamentais da impresséo 3D, incluindo
tipos de tecnologias e materiais utilizados;

2. Introdugdo ao uso de software de modelagem 3D, com atividades praticas
realizadas no software Tinkercad, ferramenta gratuita e acessivel para
iniciantes;

3. Demonstracdo pratica de impressao, utilizando uma impressora 3D CubePro

para transformar os modelos digitais em objetos fisicos.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A etapa inicial envolveu testes com a impressora 3D disponivel no LACESSE, visando
garantir o bom desempenho do equipamento durante as atividades formativas. Foram
realizados testes com pecgas pré-fabricadas e modelos desenvolvidos, a exemplo da

modelagem da logomarca para a placa de sinalizagéo do laboratorio (Figura 1).

Figura 1 — Logo do LACESSE impresso na fase de teste (a) e Logo finalizada e instalada na placa de

sinalizagao do laboratoério (b).

Fonte: Arquivo Lacesse (2025).
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Estes ensaios, realizados pelo estudante francés, permitiram avaliar a aderéncia do
material a mesa, o alinhamento dos eixos e a consisténcia do extrusor. Com base nos
resultados, foi elaborado um relatério para embasar a solicitagdo de manutencdo do
equipamento. Somente apds essa etapa foi possivel iniciar as atividades com os
participantes, garantindo seguranca e melhor aproveitamento pratico.

Durante a Oficina um crescente interesse pela tecnologia de impressdo 3D foi
despertado nos participantes. A introdugao tedrica abordou os fundamentos do processo, as
tecnologias disponiveis e os materiais mais utilizados, como ABS e PLA, construindo uma
base conceitual sélida (Figura 2). A etapa seguinte, dedicada ao uso do software Tinkercad,
favoreceu a aprendizagem por meio de uma abordagem pratica. A interface intuitiva da
plataforma facilitou a compreensao dos principios basicos da modelagem 3D, mesmo para

iniciantes.

Figura 2 — Registro da fase tedrica do minicurso (a) e Fase demonstrativa do minicurso com uso da

impressora 3D (b).

Fonte: Arquivo Lacesse (2025).

Durante a pratica com o Tinkercad, os participantes aprenderam a criar e manipular
formas geométricas, desenvolvendo modelos tridimensionais simples. Essa atividade
promoveu um ambiente de aprendizagem colaborativo, em que duvidas e descobertas foram

compartilhadas.
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Na etapa final, foi realizada a demonstracdo da impressao utilizando a impressora
CubePro. Foram explicados os parametros técnicos de configuragdo, e os participantes
acompanharam, em tempo real, a transformag¢ao de um modelo digital, criado por uma das
participantes, em objeto fisico.

Os relatos coletados ao final da experiéncia reforczam o potencial pedagdgico da
impressao 3D. Os participantes demonstraram interesse em aprofundar seus conhecimentos
e aplicar a tecnologia em novos contextos. A metodologia adotada, baseada em estratégias
participativas, mostrou-se eficaz para promover a interagdo entre os participantes e estimular
a curiosidade. A escolha de ferramentas gratuitas e acessiveis foi fundamental para

democratizar o acesso a tecnologia e ampliar o alcance da iniciativa.
4 CONCLUSOES

A realizagdo do minicurso introdutério sobre impressdo 3D demonstrou a eficacia na
abordagem adotada, permitindo que professores e estudantes desenvolvessem
competéncias iniciais em modelagem e prototipagem tridimensional. A experiéncia
proporcionou um ambiente interativo, favorecendo a constru¢do do conhecimento por meio
da pratica e do dialogo, especialmente com o estudante estrangeiro - que apesar da
dificuldade linguistica, se expressou muito bem em portugués.

Os resultados apontam para o potencial da impressao 3D como recurso educacional
universal, aplicavel em diversas areas do conhecimento, incluindo arquitetura e
acessibilidade. Sua utilizagdo na producao de materiais didaticos acessiveis, como mapas
tateis e objetos adaptados, reforca também sua relevancia para praticas pedagodgicas
inclusivas.

A continuidade dessa iniciativa, por meio de oficinas permanentes e projetos
interdisciplinares, pode fortalecer a cultura maker no ambiente universitario e impulsionar a

inovacgao e a producgao cientifica.
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63. IMPRESSAO 3D COMO FERRAMENTA DE ACESSIBILIDADE:
Contribuigcoes do projeto de extensao "Pernas e bragos: para que te

quero?" para a inclusao na UFPB

SILVA, Luan Henrique Anselmo. Universidade Federal da Paraiba, luanhe2017@gmail.com
BORGES, Vanessa Carolina Rodrigues. Universidade Federal da Paraiba, vanessacrborges@gmail.com
SILVA, José Ribamar Cipriano. Oficina Ortopédica - FUNAD; ribamar.fisoterapia@gmail.com
SILVA, Sarah Angelo Peregrino. Oficina Ortopédica - FUNAD; sarahperegrinoto@gmail.com
STOLT, Ligia Raquel Ortiz Gomes. Universidade Federal da Paraiba; ligia.ortiz@academico.ufpb.br

1 INTRODUGAO

O projeto de extensdo Pernas e bragos: para que te quero?, vinculado ao
Departamento de Fisioterapia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), tem como
objetivo contribuir para a qualidade de vida de pessoas com deficiéncia fisica, especialmente
com amputag¢des ou malformagdes congénitas de membros superiores. O projeto atua por
meio da produgao de préteses personalizadas de baixo custo utilizando tecnologias de
impressao 3D, disponibilizadas gratuitamente a comunidade. Com base nas experiéncias
acumuladas nessa pratica, o presente trabalho propde refletir sobre como o conhecimento
técnico e os aprendizados desenvolvidos no projeto podem ser aplicados a criagdo de
dispositivos e adaptagdes acessiveis voltadas aos estudantes com deficiéncia
acompanhados pelo Comité de Inclusdo e Acessibilidade da UFPB (CIA/UFPB). O obijetivo é
explorar as potencialidades da impressdao 3D como recurso de acessibilidade dentro do

ambiente universitario.
2 METODO

Este € um relato de experiéncia que se baseia nas praticas do projeto de extensao,
especialmente na producdo e adaptacdo de proteses personalizadas para usuarios com
diferentes tipos de deficiéncia. As atividades envolvem escaneamento 3D, modelagem digital
(usando Fusion 360, Meshmixer e outros softwares) e impressao com materiais como PLA e

PETG no laboratério FabLab/UFPB, no qual os modelos vem padronizados da empresa
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E-NABLE, mas sofrem alteracbes a depender do caso clinico. Os atendimentos sao
realizados em parceria com o Hospital Universitario Lauro Wanderley e contam com
contribuigdes da oficina ortopédica da Fundagéo Centro Integrado de Apoio a Pessoa com
Deficiéncia (FUNAD).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A impresséo 3D traz uma nova perspectiva e uma grande possibilidade de criagao,
mas exige a superagao de desafios técnicos, como foi experienciado na extensdo, como:
garantir funcionalidade e adaptacao individualizada, além de encaixes anatdmicos eficazes
que proporcionem estabilidade e segurancga, ajustes precisos de proporgdo para manter a
simetria e o alinhamento corporal, bem como estratégias para otimizar o conforto do usuario
durante o uso prolongado também apresentados por Borges (2022). Além disso, a
tecnologia permite solugdes altamente personalizadas para atender casos clinicos com
limitacbes anatdbmicas severas ou atipicas, que muitas vezes nao se encaixam nos modelos

padronizados da E-NABLE.

Figura 1 - Aula de modelagem na Oficina ortopédica da FUNAD

\/_\

Fonte: arquivo préprio (2025)

Figura 2 - impressao de prétese para membro superior no FabLab

Tl

1
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Fonte: arquivo proprio (2025)

Essas dificuldades motivaram os extensionistas a aprofundar seus conhecimentos em
modelagem por impressdo 3D, com o objetivo de encontrar solugbes eficazes para os
desafios enfrentados. Ao observar a versatilidade dessa tecnologia, vislumbra-se a
possibilidade de sua aplicacdo no contexto universitario como ferramenta de acessibilidade
(Brasil, 2008). Dialogando com o trabalho de Machado e Merino (2024) a criagdo de
dispositivos personalizados — como suportes para escrita, materiais tateis, adaptadores
para equipamentos ou recursos pedagdgicos — pode ser uma estratégia de apoio aos
estudantes com deficiéncia, ndo s6 amputados como € o publico alvo da extensdo, mas para
além disso, a depender das demandas desses estudantes. Embora a articulagdo com o
CIA/UFPB ainda nao esteja formalmente estabelecida, este trabalho propde a construgao de
um dialogo entre projetos de extensdo, como o Pernas e Bragos e o FabLab, que dominam
técnicas de modelagem e impresséo 3D aplicadas a saude, e os setores responsaveis pela
inclusdo na universidade, a fim de incentivar agdes interdisciplinares voltadas a resposta de

demandas especificas dos estudantes com deficiéncia.
4 CONCLUSOES

As experiéncias do projeto de extensao Pernas e bragos: para que te quero?
evidenciam o potencial da impressdo 3D, quando aliada a atuagdo extensionista e
multidisciplinar, como ferramenta estratégica para promover acessibilidade no ensino
superior. Os conhecimentos técnicos desenvolvidos no projeto podem ser aplicados nao
apenas na reabilitagcdo da comunidade externa, mas também na melhoria das condi¢des de
permanéncia e aprendizagem de estudantes com deficiéncia na UFPB.

Este trabalho propde a aproximacdo entre iniciativas como o Pernas e Bracos, o
FabLab e o Comité de Inclusdo e Acessibilidade (CIA/UFPB), como forma de estimular
solugdes colaborativas, personalizadas e de baixo custo para demandas especificas desses
estudantes. Reforga-se, assim, a importancia de parcerias interdisciplinares entre extensao e
setores institucionais para constru¢cao de uma universidade publica mais inclusiva, inovadora

e justa.
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64. LEITURA LITERARIA ENGAJADA COMO PRATICA DE INCLUSAO NA
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS: Relato de Experiéncia do PIBID

CORDEIRO, José Micael Simdes. Universidade Federal da Paraiba, jmicaelsimoes@gmail.com
LEONEL, Diléia Maria. Universidade Federal da Paraiba, dileia.maria@academico.ufpb.br
FERNANDES, Marcos Tulio. Universidade Federal da Paraiba, literatulio@yahoo.com.br

LIMA, Henrique da Silva. Universidade Federal da Paraiba, henrique.miguel.91@gmail.com

1 INTRODUCAO

Enquanto modalidade de ensino que visa enfrentar desigualdades sociais, contribuir
para a cidadania e erradicar o analfabetismo no Brasil, a Educac¢ao de Jovens e Adultos
(EJA) é composta majoritariamente por pessoas da classe trabalhadora e de baixa renda
que tiveram sua formacao educacional interrompida. A crescente evasao escolar, a falta de
investimentos, a precarizacido e o déficit na formacdo de professores para atender as
necessidades desta modalidade de ensino acrescem as adversidades da EJA. Neste
sentido, o ensino de literatura perpassa um caminho turbulento em seu processo de
planejamento e aplicagdo de atividades, embora contribua ativamente para o processo de
formacédo cidada e fortaleca esta modalidade, enquanto rede de assisténcia, ao incluir e
valorizar a experiéncia do aluno. Por sua vez, devido as suas particularidades, a EJA
necessita do uso de metodologias ativas para que a mobilidade da aula ndo esteja restrita
ao seu espacgo, assim como para que a experiéncia do educando ndo seja comprometida na
apresentacao do texto pelo educador. Por meio desses tipos de metodologias, é possivel
construir um ambiente de acolhimento e dialogo na sala de aula ao articular, neste caso, o
ensino de literatura a realidade sociocultural dos alunos. O presente trabalho apresenta um
relato de experiéncia desenvolvido no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculado a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), e
objetiva analisar o uso de metodologias ativas, como a leitura engajada, no ensino de
literatura enquanto praticas pedagogicas de inclusdo e formacédo critica na Educacéo de

Jovens e Adultos.

2 METODO

Selecionamos duas intervencdes para o relato de experiéncia presente neste trabalho
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de natureza qualitativa. Ambas foram desenvolvidas na Escola Municipal Placido de
Almeida, em Cabedelo. A primeira se trata da apresentacao do conto “Maria”, de Conceigao
Evaristo, pelo professor supervisor em conjunto com os bolsistas, cuja abordagem se
centrou na presenca das estratificagdes do racismo na narrativa; na segunda, os bolsistas
organizaram um circulo de leitura da crbénica “Eu sei, mas nao devia”, de Marina Colasanti,
problematizando questdes quanto a normalizagdo de desigualdades e deficiéncia de
politicas publicas. Nas duas ocasides, observamos como as mediacdes pelos textos
literarios pelos educadores propiciaram ndo somente uma ampliagdo do sentido do texto nas

interagbes com os educandos, como propiciaram um ambiente de dialogo e acolhimento.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira intervengao sobre o conto de Concei¢ao Evaristo, houve um obstaculo: a
presenca de um som alto do lado de fora da escola, que dificultava a concentracédo da turma.
Na ocasiao, o professor supervisor recorreu a leitura em voz alta do conto, paragrafo por
paragrafo, intermediando com perguntas que favoreciam o envolvimento com o texto. Além
disso, outro recurso para resolver parcialmente o problema foi pedir aos alunos que se
aproximassem, reorganizando o espac¢o da sala de aula para incluir aqueles que estavam no
fundo. A participagdo dos estudantes durante a aula se deu de maneira crescente, cujas
respostas as perguntas realizadas pelo professor auxiliaram na apreensédo do sentido da
narrativa e proporcionaram uma interpretacédo coletiva, assimilando texto, leitor e contexto
justamente nessas interagbes. Quando o professor questionou o motivo do assassinato de
Maria, protagonista da narrativa, os alunos debateram as possiveis causas do incidente, cuja
mediacao didatica do professor os ajudou a relacionar a presenga do racismo estrutural na
perpetuagéo da desigualdade.

Na segunda intervencdo, o espago da sala de aula também foi modificado, e os
bolsistas incentivaram a aproximagao dos educandos para a formagao de um circulo de
leitura. Enquanto a interpretagao coletiva da primeira intervengao partia do conto narrado em
terceira pessoa, a linguagem empregada no segundo texto literario proporcionou uma
abertura na qual os alunos compartilharam suas experiéncias particulares, envolvendo a
tematica de naturalizar problematicas sociais e refletindo criticamente sobre os impactos

dessa conformidade frente as politicas publicas de saude, lazer e educagao. Nesta
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experiéncia, os alunos mostraram-se proficuamente engajados em participar da leitura e

discussao da cronica de Marina Colasanti.

4 CONCLUSOES

As duas intervencdes proporcionaram diferentes tipos de abertura para a inclusao dos
alunos, mas revelaram como aspecto em comum o estimulo a participagdo dos educandos
na discussado dos textos literarios para desenvolver uma interpretacdo coletiva que fosse
multipla. Tanto a atividade ministrada pelo professor supervisor quanto a atividade ministrada
pelos bolsistas do PIBID centraram-se no desenvolvimento desta interpretagao coletiva da
turma, estabelecendo sua autonomia, mas ainda sim contribuindo para o processo de

intermediacao entre palavra e mundo (Freire, 1989).
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65. MAPEANDO COLECOES MUSEOLOGICAS: Por uma curadoria que

faca diferenca

SOUZA, Ana Cleide Patricio de Souza. UNIASSELVI, ana2004cleide@hotmail.com

1 INTRODUGAO

Os museus na atualidade, enquanto instituicbes culturais, sdo desafiadas a
perceberem as pessoas com deficiéncia enquanto publico e também em suas colegdes
museologicas, e ultrapassar esses desafios € incluir verdadeiramente essas pessoas
marcadas e marginalizadas em uma série de exclusdes que incluem os espagos de artes,
que preservam, divulgam e possibilitam os diversos publicos acessarem o contato o melhor
dos nossos bens culturais (artistico, cientifico, historicos e tecnoldgico.

No cenario da museologia critica, produzir colegbes acessiveis e representativas
surge como maneira estratégica para incluir, transformar socialmente, produzir colegdes
representativas e acessiveis, que envolvam artes e experiéncias de pessoas com
deficiéncia, e o uso de tecnologias que permitam seu acesso autdnomo as obras.

A relevancia deste trabalho surgiu durante o percurso de disciplinas praticas e
tedricas voltadas para a Museologia, que despertaram esse mergulho para as colecgbes
museoldgicas e o papel social dos museus na difusdo da inclusdo. Assim, o presente estudo
tem como objetivos: a) analisar a representacao das deficiéncias em acervos museologicos;
b) mapear instituicbes que promovem exposigdes acessiveis e inclusivas; e c) expor o papel

dos curadores na desconstru¢ao do capacitismo por meio da mediacéo critica.
2 METODO

A metodologia adotada nesta pesquisa é de natureza qualitativa, com enfoque
exploratério e documental, com andlise bibliografica baseada em autores que tratam das
tematicas de acessibilidade, deficiéncia e curadoria critica. Utilizou-se ainda, pesquisa em
portais, fontes institucionais de museus, sites especializados e artigos académicos.
Realizou-se o mapeamento de alguns museus nacionais e internacionais, verificando

experiéncias que destacam a deficiéncia e quais recursos de acessibilidade estido
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disponiveis para os mais diversos publicos. Como recorte as exposigbes com

representacdes de pessoas com deficiéncia.
3 RESULTADOS E DISCUSSOES

As analises revelaram que os acervos ainda s&o majoritariamente excludentes em
termos de representacdo, ou ainda associam ao vitimismo ou questdes simbdlicas, fora da
realidade social dessas pessoas, deslegitimando suas experiéncias.

Para a desconstru¢cao desses olhares ultrapassados, o curador tem papel essencial
na escolha de obras, na escrita de textos expositivos e na mediagdo com o publico.
Adotando sem neutralidade a perspectiva critica, auxilia para a desconstru¢ao do “modelo
capacitista tradicional” que pontua, a deficiéncia como algo que € ausente ou anormal e
focar apenas no modelo social da deficiéncia, cuja limitagdo ndo estd no corpo
(individualmente), mas, na barreira eminentemente social (Diniz, 2012), portanto, a barreira é
coletiva.

Mapeamos instituigbes nacionais e estrangeiras, suas iniciativas, onde as colec¢des
museologicas e exposi¢gdes contemporaneas com artistas com as mais diversas formas de

deficiéncia e publico, evidenciado na tabela 1.

Tabela 1 — Mapeamento

Instituicao /local | Artista/agoes Deficiencia Descrigao/exposic¢ao Ano

(tipo)
Museum Park McArthur Motora Obras guiadas por significados 2025
Abteiberg Fisica pessoais e sociais de deficiéncia,
(Alemanha) atraso e dependéncia
MASS MoCA Joseph Grigely Sensorial Instalagbes para explorar surdez, 2023
EUA (visual/auditiva) | siléncio e comunicagdo como

estética e politica

Barbican Centre Differently Various Invisiveis Exposi¢ao com artistas com lesdes 2023
Reino Unido Cognitivas cerebrais e questdes de saude

mental, construindo narrativas
visuais e afetivas proprias

Pinacoteca de Nucleo de Acgéao Fisica Acessibilidade para além do fisico, 2010
Sao Paulo Educativa (NAE) Intelectual incluindo acesso cognitivo e
Brasil Visual atitudinal a experiéncia
museoldgica.

Museu do Futebol | Projetos: Deficiente | Visual Iniciativas multissensoriais desde 2018
Brasil Residente, Intelectual 2010, com foco em publicos com

Aproximacoes, Auditiva deficiéncia e idosos. Participagéo

Museu Amigo do Fisica ativa e dialogo constante com os

Idoso, Espaco Mental visitantes

Dente de Leite
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Pessoa com Deficiéncia: Lutas, 2025
Direitos e Conquistas” (exposi¢ao

virtual)

Intelectual
Visual
Multipla

Plataforma
acessivel

(com Libras,
audiodescricao,
contraste, fonte
ajustavel, locucao
com voz humana.
Protagonismo na
narrativa
museoldgica)
Raizes da Inclusao
— Quanto Afeto o
Tempo Tem;
Apropriacao da
Paisagem, Arte
Sacra para Ver e
Sentir

Museu da
Inclusdo
Brasil

Sensorial 2023

Intelectual

Museu de Arte
Moderna MAM
Brasil

Exposigdes que promovem conexao
emocional e sensorial com a arte.
Acessibilidade cognitiva e tatil
integrada as mostras

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Curadores e instituicbes devem garantir ndo apenas o acesso fisico, mas a
compreensao da narrativa plena dessas pessoas enquanto artistas e publico, reconhecendo
a diversidade, valorizando a estética e politica desses corpos. Os dados revelam os tipos de
deficiéncia mais frequentemente representados nas exposi¢des sejam de artistas ou publico
sdo: Deficiéncia intelectual Deficiéncia fisica/motora; Multiplas deficiéncia sensorial; e
multipla e as deficiéncias invisiveis (lesdes neuroldgicas, mentais ou psiquicas), que compode

os varios tipos de deficiéncia.
4 CONCLUSOES

Conclui-se que as iniciativas das instituicbes mapeadas protagonizam essas pessoas
e se expandem para que essas execucdes, nao se torne uma simples pratica
institucionalizada e sim que se multipliquem, direcionando para uma jornada promissora que
resultem em acervos que incluam, respeitem, reconhega e represente em sua totalidade as

diferencas.
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66. MEDO, TRISTEZA E RAIVA: Vivéncias emocionais de Maes de

Estudantes com deficiéncia

SILVA. Maria Luiza Fernandes; UFPB, mifs3@academico.ufpb.br
SANTINO. Larissa de Lima; UFPB, larissasantino3@gmail.com
SILVA. Alyce Liberato Verissimo da; UFPB, alyceliberato2@gmail.com
DANTAS. Taisa Caldas; UFPB/PPGE, taisa.cd@gmail.com

1 INTRODUCAO

Por um longo tempo na histéria da humanidade as mulheres ocuparam um local de
submissdo, onde sua imagem era totalmente associada ao cuidado com a casa e com a
familia, elas possuiam pouca ou nenhuma participacdo na vida publica. Nos dias atuais, é
possivel notar o grande avango nessa concepgao, as mulheres vém ocupando cada vez
mais espago na sociedade, contudo, ainda existem grupos de mulheres que sao
invisibilizados, como no caso das méaes de pessoas com deficiéncia.

Ainda hoje, existe o pensamento de que todo filho com deficiéncia precisara ser
tutelado pelos pais até o fim de sua vida, muito dessa concepcao € influenciada pelo modelo
meédico patoldgico, que segundo Dantas et al. (2024, p.12) “rotula os sujeitos como
incapazes, enxergando a deficiéncia como uma doenga” sempre possuindo uma expectativa
de cura. As mulheres nesse caso voltam a ser vistas a partir da lente social do cuidado,
muitas dessas estdo sozinhas em suas caminhadas pois sado frequentes os relatos de
abandono por parte de seus parceiros.

Nesse estudo, nos deteremos na analise das emogdes medo, tristeza e raiva, que
pertencem ao grupo das emocgdes basicas, que recebem esta nomenclatura por serem
inatas e estarem presentes em todas as culturas. Tendo em vista o exposto, esse estudo
objetiva analisar os relatos de maes de estudantes com deficiéncia sobre os estimulos

emocionais competentes das emog¢des medo, tristeza e raiva e suas influéncias no cotidiano.
2 METODO

Essa pesquisa € caracterizada como um estudo qualitativo com pesquisa de campo.

O campo dessa pesquisa € uma escola estadual localizada dentro de uma instituicdo que
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oferta apoio as pessoas com deficiéncia no estado da Paraiba. As participantes da pesquisa
sdo duas maes de estudantes com deficiéncia, com idades entre 55 a 72 anos, para
preservar a identidade das participantes serdo utilizados nomes ficticios. A coleta dos dados
se deu mediante entrevistas semi estruturadas realizadas durante o més de marcgo de 2025,
estando associada a um projeto de extensao universitaria que busca o empoderamento das

maes de estudantes com deficiéncia a partir da Educagado Emocional.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para iniciar essa sessdo, cabe destacar a definicdo de estimulo emocional
competente que segundo Possebon (2017) pode ser compreendido como um evento ou
perturbagcdo que tem o poder de mexer com o individuo, ou seja, a partir da leitura da
situagao realizada pelo organismo sera preparada uma resposta (reagédo) ao qual esse julga
mais adequada.

Durante as entrevistas, solicitamos as maes que descrevessem situagdes que agiam
como estimulos emocionais competentes para a evocacdo das emogdes medo, tristeza e
raiva. Com relacdo a emocado medo, Roberta relatou: “Uma coisa que eu tenho muito medo
mesmo é deixar meu filho sozinho sem mim”. Ao dizer isso, a participante se referia ao medo
de morrer e deixar o filho desamparado, por ser mae solteira, ela descreve que esse é seu
"medo principal no momento” o que também |lhe desperta ansiedade.

Para Possebon (2017, p. 19) “O medo é a maior heranga emocional do processo de
evolugdo humana, pelo o seu valor de sobrevivéncia.” E uma emocado desencadeada através
de uma situacdo em que enxergamos algum perigo ao nosso redor, € com iSsoO vem as
sensacgdes desagradaveis e a vontade de se autoproteger. No caso de Roberta, o medo foge
do espaco individual e se projeta sobre seu filho.

As falas das participantes, durante a entrevista, ao relatarem os estimulos da emoc¢ao
tristeza evidenciaram o abandono e auséncia da figura paterna: “Me sinto triste com a nao
participacdo do pai, a parte paterna.”(Roberta) e “Quando meu marido arranjou outra
amante, fiquei arrasada.” (Fatima). A tristeza associa-se a perda de algo ou de alguém,
geralmente vinculada a lagos afetivos. Essa emogao pode gerar desprazer, fazendo com que
o individuo deixe de encontrar satisfacdo naquilo que antes Ihe proporcionava bem-estar
(Possebon, 2017).
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Ao serem indagadas sobre a emocao raiva, Roberta relatou: “O que me deixa com
raiva, SGo as pessoas ainda dizerem que eu néo trabalho e que eu tenho vida boa, pois tem
gente que acham isso.” Possebon (2017, p. 41) compreende que a: “A raiva é uma resposta
primaria e imediata do organismo quando se percebe impedido na consecugcdo de um
objetivo ou na satisfagdo de uma necessidade.” Muitos estimulos podem atuar como gatilho
para desencadear a raiva, dentre eles: a percep¢ao de que suas agdes nao estdo sendo
valorizadas pelos outros, o que vai de acordo com as respostas das maes, pois afirmam que
sdo vistas como pessoas que nao exercem nenhuma fungdo, o que evidencia a que o

trabalho realizados por essas maes séo invisibilizados.
4 CONCLUSOES

A realidade enfrentada por essas mulheres da luz as varias emocgdes que podem ser
sentidas em meio a tantos acontecimentos, como explicita os estudos de Oliveira e Poletto
(2015) que afirmam que € comum que méaes e pais de pessoas com deficiéncia inicialmente
manifestem emocgdes e sentimentos como culpa, decepgao, tristeza, raiva, medo angustia e
entre outros.

Diante disso, percebe-se a necessidade da criagcao de programas que visem visibilizar
as maes com filhos com deficiéncia, através de vivéncias que as auxiliem a cuidar do seu
emocional. Nesse sentido, o campo da Educagdo Emocional surge como uma possibilidade
para que as maes desenvolvam consciéncia e compreensao emocional e aprendam a
gerenciar suas emogdes de forma a gerar bem-estar criando um ambiente mais saudavel

tanto para as maes quanto para os filhos.
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67. MONITORIA DE LIBRAS COMO ESPACO FORMATIVO: Experiéncias e

Aprendizagens no Ensino Superior

COSTA, Luis Filipe da Silva. Universidade Federal Rural do Semi-Arido - RN
luis.costa53464@alunos.ufersa.edu.br

FARIAS, Edilania Tamires de. Universidade Federal Rural do Semi-Arido, edilania.farias@alunos.ufersa.edu.br

SOARES, Alessandra Miranda Mendes. Universidade Federal Rural do Semi-Arido, RN,
alessandrasoares@ufersa.edu.br

1 INTRODUGAO

A Educacao Inclusiva deve ser compreendida como um direito fundamental, conforme
estabelece a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2015). Essa legislagdo assegura o acesso de todas as pessoas as
oportunidades de aprendizagem e de participagao plena na sociedade. Nesse contexto, a
educacao de surdos sendo reconhecida oficialmente com a promulgacao da Lei Federal n°
10.436/2002 e o Decreto n°® 5.626/2005, em que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
passou a ser obrigatéria como disciplina curricular nos cursos de fonoaudiologia e formagéao
de professores para o exercicio do magistério, tanto em nivel médio quanto superior, em
instituicbes publicas e privadas, abrangendo os sistemas de ensino federal, estadual, distrital
e municipal.

Nesse interim, a monitoria em Libras configura-se como um espago formativo
relevante, capaz de proporcionar experiéncias significativas para o ingresso na carreira
docente no ensino superior, conforme dispbe a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Lei n® 9.394/1996). Essa atuagao ocorre por meio da participagdo em projetos de
ensino, pesquisa e extensdo, que transcendem o ambiente académico, incentivando a
vivéncia pratica e o compromisso com a incluséo.

Dessa forma, o presente trabalho consiste em um relato de experiéncia de dois
discentes matriculados no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal
Rural do Semi-Arido, campus Angicos/RN. O objetivo é refletir sobre a importancia da
monitoria no componente curricular de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), considerando- a

como uma possibilidade de articulagao entre teoria e pratica.
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2 METODO

A metodologia adotada baseia-se em uma pesquisa descritiva, que, conforme Gil
(2002), tem como objetivo estudar as caracteristicas de uma determinada populagdo ou
fendbmeno, bem como analisar a existéncia de relagdes entre variaveis. Nesse sentido,
ancorando-nos no pensamento de Larrosa (2002, p. 21), ao afirmar que “a experiéncia € o
que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. reconhecendo a significancia das
experiéncias na formagdo académica, realizamos encontros semanais com a docente
responsavel pela disciplina para o planejamento, avaliacdo e execugao das atividades de
monitoria, promovendo a constru¢do conjunta de saberes e praticas docentes no ensino
superior.

A elaboracao das atividades ocorreram de forma colaborativa entre a professora e os
monitores, incluindo propostas como: produgdo de livros infantis em Libras, videos de
apresentagcao pessoal com sinais basicos, e interpretacdo de musicas em Libras que
estimularam a participagdo ativa em sala de aula, tanto por meio da apresentagdo de
seminarios quanto na discussdo de temas relevantes. Assim, contribuiram de maneira
efetiva para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes e monitores, além de

fortalecer o trabalho coletivo da turma.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As contribuicdes tedricas, praticas e metodoldgicas proporcionaram uma relagao
positiva no processo de ensino e aprendizagem, tanto para os estudantes do componente
curricular de Libras quanto para os monitores. Esse componente exige um arcabougo teorico
fundamentado nas leis de inclusdo. No entanto, é por meio das atividades praticas que se
consolida uma compreensao mais significativa, promovendo trocas de experiéncias entre os
discentes e a comunidade surda considerando que a Libras &, para os ouvintes, uma
segunda lingua. Além de proporcionar auxilio e orientagdo aos monitores no
desenvolvimento de habilidades na comunicagcdo em Libras, estratégias de ensino e
avaliacao por meio de praticas inclusivas e interdisciplinares para estudantes de licenciatura
em pedagogia, licenciatura em computacdo e informatica, bacharelado em ciéncias e

tecnologia, engenharia de produgao e engenharia civil.
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4 CONCLUSOES

A experiéncia de monitoria no componente curricular de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) revelou-se como um espago formativo potente, que articula teoria e pratica e
favorece o desenvolvimento de competéncias fundamentais a docéncia inclusiva. A vivéncia
possibilitou aos monitores e demais discentes uma aproximacéao efetiva com a comunidade
surda, promovendo ndo apenas a aprendizagem da Libras como segunda lingua, mas
também o respeito a diversidade linguistica e cultural. Assim, conclui-se que a monitoria em
Libras € uma estratégia valiosa para a formagao de professores comprometidos com a

educacao inclusiva.
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68. MOVIMENTO QUE ENSINA: A Psicomotricidade Em Uma Intervencao

Psicopedagégica

FREIRE, Josefa Gislaine Marinho Gomes; Universidade Federal da Paraiba, gislaynemarinho@gmail.com
VIDAL, Vitéria Nunes; Universidade Federal da Paraiba, vickynunesvidal@gmail.com
SILVANO, Isabel Maria Concei¢éo, Universidade Federal da Paraiba, isabel.maria.silvano@gmail.com
ESCARIAO, Andréia Dutra, Universidade Federal da Paraiba, aescariao@gmail.com

BARBOSA, Adriana de Andrade Gaiéo e, Universidade Federal da Paraiba, adrianagaiao@uol.com.br

1 INTRODUGAO

O contexto escolar é, tipicamente, um dos primeiros ambientes sociais com os quais o
individuo tem contato desde a infancia. E nesse contexto que se inicia o processo de
aprendizagem formal, entretanto, esse processo educacional ndo se refere apenas a
transmissao e recepgao de conhecimentos. A aprendizagem possui um sentido amplo,
envolvendo diversas variaveis (Tabile; Jacometo, 2017).

Dessa forma, destacar a importadncia da psicomotricidade como uma area de
desenvolvimento, especialmente nos anos iniciais da educacao basica, é fundamental para a
promocao de habilidades cognitivas ao longo do processo de aprendizagem. Segundo Fin e
Barreto (2010, apud Sacchi & Metzner, 2019), a infancia € um periodo crucial para o
desenvolvimento do repertério motor, o qual favorecera o aprimoramento de outras
habilidades ao longo da vida adulta.

Assim, a psicopedagogia, por meio de seu carater interdisciplinar, contribui para o
desenvolvimento dessas habilidades mediante atividades especificas, adaptadas a cada
realidade. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho €& apresentar intervengdes

psicopedagdgicas sob a perspectiva da psicomotricidade.

2 METODO

As acgdes apresentadas neste trabalho foram desenvolvidas em uma instituicdo
publica de ensino basico, localizada na cidade de Jodo Pessoa, como parte do plano de
intervencao psicopedagogica da disciplina de Estagio Supervisionado Il. As intervengdes
ocorreram ao longo de trés semanas, com duragao aproximada de 40 minutos por encontro.

A imagem a seguir apresenta os principais pontos do planejamento.
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Figura 1: Atividades Realizadas
Atividade Materiais utilizados Objetivos
1. AmMarrsdo T'énis ¢ cadarco Estimular 4 morrcidade |||'..|_.|§_:|||I.|:'.|'.||-".I||'.-'.|.!'.|':x|.|||:|-||: Erup,
atengio @ autonomia nas atividades cotidianas.
2. Memaorizando imagens Lapis de quadro. Estimular/desenvolver a motricidade fina; Exercitar a memdaria de
wrabalbio & memdria viswal: Trabalbar a lareralidade
1. Amarelinha de desafios Cartolina (para desenhar a amarelinha}; Estimular/desenvolver a motricidade fina e grossa; Trabalhar a
Canetas; Jogo “Tome Moto™; Folhas Ad; lateralidade, nogdo espacial e equilibrio; Estimular o raciecinio
I'énis: Cadareo: Dado lhgicn; ||||||l_||‘-||:-|'_|' a |_|||||||:|,-:'||'.._'||| textual, rima, .||i:|'|._||,._'||| I
soletracio de palavras,

Fonte: Elaboragao Prépria (2024)

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira atividade, os participantes foram organizados em duas fileiras. A proposta
consistia em realizar a amarragao do cadargo, sendo cada etapa (passada do cadargo nos
furos) executada por um membro diferente da equipe. A dinamica favoreceu o
desenvolvimento da motricidade fina, agilidade e destreza, ao mesmo tempo em que
estimulou a cooperacao, a atengao e a autonomia. Durante a atividade, foi possivel observar
um bom nivel de engajamento e coordenagado entre os integrantes dos grupos, além da
estimulagcdo do movimento de pinga, habilidade essencial para a aquisi¢ao da escrita.

Na segunda dindmica, os participantes formaram uma fila Unica e, individualmente,
visualizaram imagens apresentadas em folhas, com um tempo limitado de cinco segundos
para memorizagao. Em seguida, dirigiam-se a lousa para desenhar aquilo que conseguiram
recordar. Essa atividade possibilitou a estimulagdo da memdria de trabalho e motricidade
fina. De maneira geral, observou-se a concentragao por parte dos participantes ao tentar
reproduzir os elementos memorizados e destreza ao manusear o lapis no momento de
reproducao do desenho.

Na terceira e ultima atividade, foi proposta uma amarelinha adaptada, iniciada apds o
langcamento de um dado. Cada numero do dado indicava uma tarefa distinta, envolvendo
aspectos psicomotores, linguisticos e de compreensdo. Entre os desafios estavam acdes

como retirar uma pega de um jogo de equilibrio sem derrubar as demais, encontrar
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rimas/aliteragdes, ou ainda realizar atividades de soletragdo. Essa proposta trabalhou, de
forma integrada, a motricidade fina e grossa, equilibrio, lateralidade, nogdo espacial e o

raciocinio légico, além de promover a linguagem oral e a criatividade.

De modo geral, as atividades permitiram observar avangos importantes nas
habilidades motoras e cognitivas, especialmente no que se refere ao desenvolvimento do
movimento de pinga, a atengdo, a memoria visual e ao uso da linguagem. A utilizagcédo de
elementos ludicos, mostrou-se importante para a participagao ativa dos envolvidos e para o
fortalecimento de competéncias fundamentais no processo de aprendizagem, como

evidenciado por Ferreira, Silva e Reschke ([s.d.]).

4 CONCLUSOES

A integracdo de praticas psicopedagogicas sob a perspectiva da psicomotricidade
reforca a importancia de intervencdes com esse carater, especialmente nos anos iniciais da
educacgao basica. Por meio da realizacdo de atividades ludicas que priorizaram aspectos
psicomotores, foi possivel observar melhorias significativas, especialmente na motricidade
fina, agilidade e destreza, além de avangos em aspectos cognitivos relacionados a atencéo
e a memoria visual. A partir da execugdo desse planejamento, € possivel inferir que o
processo educacional deve considerar a crianga em sua totalidade — corpo, mente e

emogodes.
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69. NUCLEO DE ACESSIBILIDADE E ESTRATEGIAS INCLUSIVAS: O caso
de uma estudante com deficiéncia intelectual e as contribuicoes da

Psicologia Escolar Educacional

LEMOS, Emellyne Lima de Medeiros Dias; Universidade Federal de Campina Grande, emellyne@gmail.com.

1 INTRODUGAO

Este relato de experiéncia aborda uma pratica inclusiva realizada na UFCG, campus
Cajazeiras. Essa pratica faz parte das agdes do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAl) e
foi registrada aqui como uma das atribuigbes da Coordenagdo, na ocasido, sob
responsabilidade de uma Psicéloga com formagao na area Escolar Educacional (PEE).

O NAI tem por finalidade promover acdes e servigos de apoio especializado para
garantia de incluséo e acessibilidade das pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e transtornos especificos, conforme disposto na
legislacdo vigente. Um dos seus propésitos é eliminar barreiras que representem restricao a
participacdo e o desenvolvimento académico das pessoas assistidas. A equipe € composta
por: Coordenador, Psicologo; Assistente Social; Intérprete de Libras e Técnico em Assuntos
Educacionais, podendo variar entre os campi (Resolugado N°11/2026). Conforme disposto no
Artigo 5°, alguns objetivos sdo: 1) acompanhar e orientar, juntamente com as coordenagdes
de cursos, a trajetdria dos estudantes; 2) identificar, diagnosticar e promover a eliminagao
das barreiras arquiteténicas, atitudinais, comunicacionais e pedagogicas.

Os estudantes podem solicitar: adaptagao de recursos instrucionais, de equipamentos
e das atividades avaliativas; tempo adicional para realiza-las; eliminacdo de barreiras
arquitetbnicas e adequacao de ambiente; apoio de intérprete de libras e ledor (Resolugao
N°11/2026). Além disso, podem solicitar um monitor em consonancia com a Portaria
N°86/2022 que regulamenta o Programa de Monitoria Inclusiva (M.1.).

Nesse sentido, destaca-se a contribuicio da PEE para uma atuacdo critica,
contextualizada e comprometida com a¢des educativas diante das crises e tensionamentos
provocados na academia pelo movimento em prol da inclusdo no Ensino Superior. Autores

como Guzzo (2025), Marinho-Araujo (2015) e Patto (1984) fundamentam as praticas aqui
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apresentadas, por meio da veiculagdo de informagdes académicas a respeito de uma
perspectiva critica da Psicologia. Isso posto, o objetivo deste estudo € descrever uma
experiéncia inclusiva vivenciada com uma estudante de licenciatura, com deficiéncia

intelectual, a partir do acompanhamento do NAI.

2 METODO

O relato de experiéncia trata-se de um estudo cientifico de carater descritivo e
abordagem qualitativa, que busca integrar os conhecimentos tedricos e praticos de um
campo do conhecimento.

Participante: Estudante de licenciatura, residente do municipio de Cajazeiras, sexo
feminino, 27 anos de idade. Estudou em escola publica, fez o Ensino Médio em uma escola
técnica e ingressou na universidade pela reserva de cotas para estudantes PcDs. Sua
condicao envolve deficiéncia intelectual e motora, relacionadas a Paralisia Cerebral.
Procedimento: A estudante € acompanhada pelo NAI desde o 1° periodo (2024.1).
Atualmente (2025.1), ela cursa o 3° periodo e este relato focaliza um ano letivo (2024.1 e
2024.2). Foram analisados os documentos contidos em seu “Dossié académico”
organizados em uma pasta virtual compartilhada entre os professores e o NAI.

Aspectos éticos: Para garantir a confidencialidade, optou-se por omitir o curso pelo
entendimento de que, devido ao numero reduzido de estudantes com este perfil na
universidade, a informacao poderia identificar a estudante. Ademais, ela e de seus
responsaveis, estdo cientes da veiculagdo de seus dados com fins académico-cientificos,

esse consentimento esta formalizado em documento assinado e arquivado no setor.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O ano letivo descrito pode ser analisado como exitoso, ainda que, com muitas
barreiras atitudinais e pedagdgicas. O “Dossié académico”, idealizado pela coordenadora do
NAI, contém: registros académicos (fotos, videos e relatorios), Plano Educacional
Individualizado e atividades, aulas e provas com adaptagdes pedagdgicas. Notadamente,
nem todos os professores contribuiram. Foram viabilizados trés monitores inclusivos, dos
quais um se dedica ao letramento e, neste ambito, a estudante demonstra progressos ja

efetuando leituras de textos simples. Com uma excelente interagdo com a turma, ela criou

268



11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

Inclusao, Cln Comité de

Inovagao e i(g = aw nclusio e
Justiga Social m u‘: Acessibilidade
uma conta no Instagram da turma, organizou eventos e liderou um abaixo-assinado para
solicitar uma internet melhor para o campus. O interesse e a persisténcia sdo notaveis,

assim como avangos nas suas fungdes psicoldgicas superiores.
4 CONCLUSOES

Finda-se este relato em defesa da relagao entre a Psicologia e a Educacéo, valorando
0 compromisso com o combate as desigualdades e injustigas sociais, cujas agdes do NAI se
alinham na medida em que buscam meios para garantir a acessibilidade, a permanéncia e a

qualidade no Ensino Superior como forma de transformacgéao social.
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70. OFICINA DE ACESSIBILIDADE NA FORMAGAO DOCENTE:

Vivéncias e Reflexdes sobre inclusao e educacao

SCARANQO, Larissa; Universidade SENAI CIMATEC, larissa.scarano@fieb.org.br

DEIRO, Gabriela; Universidade SENAI CIMATEC, gabriela.ferreira@fieb.org.br

1 INTRODUGAO

A formagédo de professores para o ensino superior tem enfrentado o desafio de
incorporar temas que vao além do conteudo técnico, como diversidade, inclusdo e
acessibilidade. Em cursos da area de exatas, essa necessidade € ainda mais urgente, dado
que muitos docentes nao tiveram formacdo em eixos humanisticos (Bequette; Bequette,
2012).

Segundo Tardif (2002) a formagao docente é um processo que deve considerar tanto
os saberes disciplinares quanto os saberes pedagdgicos e experienciais. Quando ha lacunas
nesse processo, a sua atuacao tende a reproduzir modelos excludentes, mesmo que de
forma néo intencional. Pletsch (2009), afirma que muitos docentes do ensino superior ainda
veem a inclusdo como responsabilidade exclusiva de setores administrativos, € ndo como
uma atribuicdo pedagogica compartilhada. Nesse sentido, torna-se fundamental promover
espagos que proporcionem uma compreensao mais ampla sobre as barreiras que impactam
o cotidiano de pessoas com deficiéncia.

Nesse contexto, foi desenvolvida a disciplina de “Incluséo e Diversidade”, ofertada no
curso de pos-graduacgao lato sensu em Design de Experiéncias de Ensino e Aprendizagem,
da Universidade SENAI CIMATEC. Voltado exclusivamente para o corpo docente da
instituicdo, o curso é ofertado gratuitamente como parte das estratégias de formacéo
continuada. O presente relato de experiéncia tem como foco uma das atividades
desenvolvidas no ambito da disciplina: uma vivéncia pratica de sensibilizagao, realizada pelo
corpo docente da instituicdo, destacando a sua contribuicdo para o fortalecimento de

praticas pedagdgicas inclusivas.
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2 METODO

A oficina aconteceu em dois semestres e com grupos distintos durante a Semana
Académica, que antecede o inicio das aulas, e foi estruturada em dois momentos
complementares. No primeiro, realizou-se uma exposi¢ao conceitual, que apresentou uma
breve contextualizacao histérica e abordou os fundamentos da Acessibilidade Espacial, com
énfase nos seus quatro componentes: descolamento, uso, comunicagdo e orientagcio
(Dischinger; Bins Ely; Piardl, 2012). Além disso, foram discutidos os diferentes tipos de
barreiras que dificultam a participagcdo plena das pessoas nos ambientes construidos e,
consequentemente, a incluséo social.

No segundo momento, foi realizada uma Vivéncia de Acessibilidade, na qual os
docentes foram divididos em grupos e convidados a percorrer diferentes areas do campus
enfrentando desafios simulados de mobilidade e percepgao. Para isso, foram utilizados
recursos como cadeira de rodas, talas que restringiam o movimento das pernas e oculos de
mergulho adaptados para simular baixa visdo (Figura 1). Cada grupo percorreu trajetos
distintos, passando por rampas, escadas, pisos tateis, sinalizagdes, mapas tateis e
mobiliarios. Durante a atividade, observadores registraram as dificuldades e os comentarios

dos participantes.

Figura 1 — Docentes com mobilidade reduzida

Fonte: Autoras (2025)

271



11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

Inclusao, g CIN conite ae

Inovagao e N = e |nclusdo e
Justiga Social u‘: Acessibilidade

Em seguida, as observacgdes realizadas durante o percurso foram registradas nas
plantas baixas do campus, permitindo o mapeamento dos pontos criticos identificados
(Figura 2). Ao final da atividade, conduziu-se uma roda de conversa que possibilitou a
reflexdo coletiva e a troca de percepcdes sobre as barreiras vivenciadas, ampliando o
entendimento dos participantes sobre os desafios enfrentados por pessoas com deficiéncia

ou mobilidade reduzida.

Figura 2 — Registro dos pontos criticos

Fonte: Autoras (2025)

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos dois primeiros semestres de realizagdo da oficina, participaram 17 docentes na
primeira edicdo e 22 na segunda, abrangendo profissionais de diferentes areas do
conhecimento. As avaliacbes coletadas por meio de questionario contemplaram cinco
indicadores: tempo da oficina, adequagdao dos materiais, pertinéncia da metodologia,
relevancia do conteudo para a pratica docente e clareza dos facilitadores. Os resultados

demonstraram alta satisfagdo, com médias proximas a 5,0 em todos os critérios (Figura 3).
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Figura 3 - Resultado da Avaliagdo da Oficina

Avaliagéo da Oficina
(0 = totalmente insatisfeito | 5 = totalmente satisfeito}

4.63
Materiais Relevincia do Metodologia Duracio Mediadores

Disponibilizados contetudo

Fonte: Autoras (2025)

A Figura 4 mostra uma nuvem de palavras geradas a partir dos comentarios
qualitativos, os participantes destacaram como pontos fortes a atividade pratica e a dindmica
do percurso pelo campus, que permitiram vivenciar na pele as barreiras enfrentadas por
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. As simulacgdes realizadas com cadeira de
rodas, talas, vendas e 6culos que restringiam a visdo geraram forte impacto, promovendo

empatia e reflexao critica sobre a necessidade de ambientes inclusivos.

Figura 4 - Nuvens de Palavras Gerada a Partir dos Comentarios sobre os Pontos Positivos da Oficina.
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Fonte: Autoras (2025)

Além disso, a vivéncia favoreceu trocas significativas entre os professores, que
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relataram intengdo de aplicar os conhecimentos adquiridos em suas praticas pedagdgicas.

As discussdes finais evidenciaram que a acessibilidade deve ser compreendida para além

do cumprimento normativo.
4 CONCLUSOES

A partir da experiéncia vivida, foi possivel perceber uma maior sensibilizacdo do corpo
docente para as barreiras de acessibilidade, principalmente as fisicas e atitudinais. Essa
consciéncia levou os participantes a proporem sugestdes de melhorias no espaco fisico da
instituicao, além de refletirem sobre a importancia de suas atitudes no cotidiano académico.
Os professores relataram ter se tornado mais sensiveis as dificuldades enfrentadas por
estudantes e colegas com deficiéncia, reconhecendo desafios que antes passavam
despercebidos. A vivéncia promoveu nao apenas uma ampliagao do olhar sobre a inclusao,
mas também o compromisso com praticas pedagdgicas e institucionais mais acessiveis,

empaticas e acolhedoras.
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71. O GESTO NO AME DOWN: Projeto Artes Visuais & Inclusao

NASCIMENTO, Ana Claudia Araujo do. Universidade Federal da Paraiba, aninhaaraujoclau@gmail.com
FIGUEIREDO, Livya Ramalho de. Universidade Federal da Paraiba, livya58.Ir@gmail.com
SANTOS, Marcio Soares dos. Universidade Federal da Paraiba, professormarcio28@gmail.com

COSTA, Robson Xavier da. Universidade Federal da Paraiba, robsonxavierufpb@gmail.com

1 INTRODUCAO

No intuito de promover a incluséo e acessibilidade cultural na universidade por meio
das artes visuais, o Projeto Artes Visuais & Incluséao foi criado no ano de 2014, completando
11 anos em 2025. Vinculado ao Laboratorio de Pesquisa em Artes Visuais Aplicadas e
Integrativas (LAVAIS) e ao Grupo de Pesquisa em Arte, Museus e Inclusao
(AMI/UFPB/CNPq). Com isso, dividimos as ag¢des em Grupos de Trabalho (GTs) para
realizar oficinas em artes visuais presenciais semanais e quinzenais para criangas e jovens
com deficiéncias e pessoas idosas. A equipe do projeto é formada por estudantes bolsistas e
voluntarios da graduacao e da pos-graduacao, em 2025 funcionam trés GTs: a Associacao
AME DOWN PB, o Instituto dos Cegos da Paraiba Adalgisa Cunha (ICPAC) e o Instituto
Paraibano do Envelhecimento (IPE-UFPB).

A expressado, o desbloqueio do potencial criativo pelas linguagens artisticas, a
habilidade motora e a interagcdo sao trabalhadas nos GTs em beneficio dos participantes.
Assim, este trabalho objetiva analisar as oficinas do GT AME DOWN, com encontros
quinzenais, aos sabados, em que trabalhamos com estamparia artesanal de tecidos com

uma turma de 16 jovens e adultos com T21 e TEA.

2 METODO

Para o desenvolvimento das atividades das oficinas utilizamos a metodologia da
educacao nao formal, visando priorizar encontros praticos, indo na contramao do modelo de
aula expositiva. Dessa forma, baseados em Mantoan (2003), na perspectiva da incluséo,
torna-se fundamental o planejamento das atividades, no respeito as diferencas e a
individualidade de cada participante no processo criativo e artistico. Pois, nos encontros
desenvolvidos, cada participante € livre para expressar sua criatividade.

Para acompanhar e planejar essas atividades, utilizamos o método da observagéao
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participante, uma abordagem qualitativa que permite aos facilitadores se inserirem de forma
ativa nas praticas do grupo. Trabalhamos com o grupo em uma mesa de trabalho
compartilhada e, assim, a interagdo e a socializagdo do grupo sao estimuladas para a
produgao artistica no aprimoramento das habilidades de comunicagdo, em acelerar a

realizacao dos projetos e tornar os encontros mais ludicos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da autonomia criativa dos participantes, um dos principios do projeto,
percebemos certas preferéncias no processo artistico. Diante disso, a cor tem um papel
importante na pintura, pode estar relacionada a livre movimentagao gestual ou a ativagéao
das emocgdes causada pela catarse que a pintura facilita (Martins, 2012). Como utilizamos
tinta acrilica nos encontros e as manchas sdo marcantes nos tecidos, potencializadas pelo
gesto muitas vezes acelerado e brusco, essas manchas remetem a fluidez das ideias e da
criatividade que “simboliza o saber lidar com o imprevisivel e o incontrolavel” (Martins, 2012,
p. 93). Assim, a manipulagdo com a tinta toca no emocional do participante, potencializada
pela cor escolhida, com padrdes entre eles, pois alguns preferem as cores puras como o
rosa, vermelho, azul e lilds, enquanto outros gostam de misturar as cores entre si

(Nascimento, 2023).
Figura 1 - Oficinas do AME DOWN em 2025.

—_— < e —

Fonte: Acervo do Projeto Artes Visuais & Incluséo (2025).
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Os gestos sdo expressos por meio da pintura a partir da mancha, do despejo de tinta
e da consequente fluidez do gesto. A partir da dindmica dos encontros, identificamos
padrées comportamentais particulares de cada participante (Nascimento, 2023). Alguns
mergulham o pincel na tinta, o que produz uma mancha maior e menos apegada a forma,
enquanto alguns colocam pouca tinta, criando manchas mais controladas e precisas. No
entanto, cada tipo de gesto € respeitado, pois composigdes interessantes surgem nesse
apego ou desapego do movimento das maos e dedos em diregao ao tecido. Ademais, o
estado mental e fisico contribui na intensidade que a pintura sera produzida. Quando os
animos estao aflorados, pinceladas abruptas surgem, mas quando estdo introspectivos, o

movimento do pulso percorre uma area menor do tecido, criando pequenas manchas.
4 CONCLUSOES

As atividades de pintura desenvolvidas durante os encontros do GT, pelos
participantes, nas oficinas realizadas em 2025, vem contribuindo, significativamente, para o
aprimoramento da coordenacdo motora dos participantes. Neste sentido, € possivel
perceber, a partir das observagdes realizadas, uma maior firmeza no manuseio do pincel e
um desenvolvimento da precisao e seguranga nos gestos realizados por eles ao pintarem os
tecidos. Com isso, os gestos, observados coletivamente nos trabalhos realizados, assumem
formas diversas, seja espontdnea ou direcionada, promovendo agdes baseadas em um
abstracionismo que se evidencia nessas atividades, revelando nao apenas o prazer
individual em pintar e explorar os materiais, mas também o desejo de participacdo, de uma
experiéncia marcada pelo ludico e pela sociabilidade. A pintura, assim, opera como um meio

de liberar emocgdes e fomentar a liberdade criativa e expressiva dos participantes.
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72. O TOQUE ENSINA: Acessibilidade sensorial e inclusao em uma classe

hospitalar
ARAUJO, Jacyene Melo de Oliveira. Professora Professora Associado IV DFPE-CE-UFRN/ PPGEEsp-CE-
UFRN, jacyenearaujo@gmail.com

BRUM, Aline Benevides Camara, Professora da Educagéo Basica da Rede Municipal de Ensino de Tibau do
Sul/ RN e Mestranda pelo Programa de Mestrado Profissional em Educacgao Inclusiva em Rede - PROFEI/
UERN e Bolsista da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
alinebcbrum@gmail.com

DANTAS, Maria Tereza Gongalves Lemos. Professora de Classe Hospitalar, Mestranda do Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Especial /PPGEEsp-CE-UFRN, mariaterezagldantas@gmail.com

COSTA, Maria Vitéria Gomes da. Estudante de Pedagogia — UFRN, vitoria.gomes.118@ufrn.edu.br

SILVA, Luzia Ménica da. Professora Classe Hospitalar, Mestranda Pelo Programa Mestrado Profissional em
Educagéo Inclusiva em Rede — PROFEI/UERN, Imonica10@gmail.com

1 INTRODUGAO

Garantir o direito a educagao durante a hospitalizacéo representa um desafio e, ao
mesmo tempo, um compromisso ético com a infancia. No caso de criangas com deficiéncia
multipla, torna-se ainda mais urgente repensar estratégias pedagogicas sob a oética da
inclusdo e da escuta sensivel. A pedagogia hospitalar busca atender as necessidades de
criangcas e adolescentes hospitalizados, impossibilitados de frequentar a escola, visando
evitar a perda do vinculo com o processo educativo.

A Resolucdo n° 41, de 13 de outubro de 1995, assegura, em seu inciso |X, o direito a
continuidade ao curriculo escolar durante o periodo de internacéo (Brasil, 1996), reafirmando
a educacao como direito fundamental mesmo em situacdes de adoecimento. Neste cenario,
a construgdo de praticas pedagdgicas que atendam as necessidades educacionais das
criangas é indispensavel.

Este relato de experiéncia apresenta o uso da caixa tatil como recurso pedagdgico
sensorial em uma classe hospitalar, com uma crianga diagnosticada com hidrocefalia e sem
vinculo escolar anterior. A proposta baseou-se nos fundamentos da Educagao Sensorial de
Maria Montessori e da Estimulacdo Multissensorial, adaptando-se as especificidades do
ambiente hospitalar.

Para Montessori (2017), o desenvolvimento cognitivo esta profundamente enraizado

279


mailto:lmonica10@gmail.com

11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

Inclusao, Cln Comité de

ﬂ & -
Inovacgoe Ay GIS i
a exploracao sensorial, sendo os sentidos essenciais na constru¢ao do conhecimento e das
potencialidades humanas. A atividade buscou estimular a percepg¢ao tatil, o reconhecimento
de objetos e a associagéo de caracteristicas fisicas, favorecendo a expresséao, a atengéo e o
prazer em aprender. A proposta esta alinhada a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017), que defende uma educacado baseada na equidade, no respeito as diferengas e no

direito de aprender.
2 METODO

Trata-se de uma intervencao pedagdgica de abordagem qualitativa, desenvolvida
por meio de observagao participante e registro descritivo em uma classe hospitalar de um
hospital pediatrico em Natal/RN. A crianga atendida encontrava-se internada ha
aproximadamente um més para tratamento clinico relacionado a hidrocefalia, apresentando
comprometimento motor e intelectual moderado a severo, com boa acuidade visual e
auditiva. Ndo possuia histérico de matricula escolar.

A proposta foi planejada exclusivamente no contexto da classe hospitalar. Foram
realizadas quatro aulas individuais, respeitando o estado clinico e o tempo de internagao da
crianga. A caixa tatil foi confeccionada com materiais simples e de baixo custo, tais como
algodao, esponja, bolinha de borracha, pedaco de lixa, tecido de veludo, papel amassado e
tampas plasticas. Esses elementos foram selecionados por suas distintas texturas,
temperaturas e pesos, visando proporcionar experiéncias sensoriais variadas (Reis, Lessa,
2020). Desde o inicio, a mediagao foi intencional, com foco na estimulagao tatil e na
comunicagdo nao verbal, mas aberta a adaptagdo conforme as reacbdes da criangca. As
interagdes foram registradas em relatérios diarios, com observagdes sobre comportamento,

envolvimento e respostas expressivas.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro contato com a caixa tatil, a crianga apresentou leve hesitacao, tipica de
contextos hospitalares com pouca previsibilidade. Contudo, ao explorar o primeiro objeto,
demonstrou crescente envolvimento sensorial, com expressdes de surpresa, SOrrisos e
emissao de sons e palavras simples. A repeticdo espontanea da atividade indicava prazer e

curiosidade diante dos estimulos. Ao longo das aulas, observou-se melhora na concentragao
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e na comunicagao nao verbal. A atencdo tornou-se mais estavel, com gestos direcionados,
vocalizagbes e olhares que revelavam interesse e tentativa de interag&o, sinalizando o
potencial da experiéncia sensorial como caminho de aprendizagem em casos de
comprometimento neuroldgico (Fernandes; Campos, 2021).

A familia participou ativamente. A mae relatou surpresa com o foco da filha, dizendo:
‘nunca tinha visto ela tdo concentrada”. A proposta também chamou a atencdo da
fisioterapeuta, interessada em aplica-la com outras criangas, o que evidencia seu carater
interdisciplinar e replicavel.

Esses resultados reafirmam a visdo montessoriana de que o desenvolvimento
cognitivo infantil esta fortemente ligado a exploragdo sensorial (Montessori, 2017). Além
disso, a caixa tatil revelou-se coerente com abordagens contemporaneas da Educacao
Infantil que reconhecem a importancia dos materiais acessiveis e personalizados para

garantir a aprendizagem de todos (Lira; Pletsch, 2018)
4 CONCLUSOES

A experiéncia com a caixa tatil demonstrou ser uma estratégia pedagogica sensivel
e eficaz para criangas com deficiéncia multipla em contexto hospitalar, ativando diferentes
canais sensoriais e favorecendo vinculos afetivos e comunicacionais. Mais do que adaptar
conteudos, a proposta reafirma a importancia de criar condigcdes reais de participacao e
pertencimento, tornando o curriculo acessivel mesmo diante de adversidades. Defende-se a
ampliacdo de praticas pedagogicas que valorizem a escuta, a observacdo e a
personalizagdo, evidenciando que adaptar €, sobretudo, um gesto de compromisso ético e

humano com a infancia.
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73. OLHAR COM TOQUE: Atelié cartografico inclusivo para producgao de

mapas tateis em Escola Técnica do Agreste Meridional de Pernambuco

VANDERLEI, Damir Costa; ETE Ariano Vilar Suassuna, daminismo.mister@gmail.com
LOPES, Carla Bismark; ETE Ariano Vilar Suassuna, quimicacarla@yahoo.com.br
CIPRIANO, Vaneschka de Almeida; SES/PE, vaneschkacip@yahoo.com.br
BARBOSA, Kaua Vinicius dos Santos; UFAPE, kauavdsb.me@gmail.com

BARRETO, Heloisa Pereira; ETE Ariano Vilar Suassuna, heloisapbarreto@gmail.com

1 INTRODUGAO

O projeto em tela foi desenvolvido na Escola Técnica Estadual Ariano Vilar
Suassuna (ETE-AVS), em Garanhuns-PE, a partir da identificagdo de caréncias estruturais
para Pessoas com Deficiéncia (PcDs). A iniciativa transformou uma sala abandonada
(ndo-lugar) em um laboratdrio de cartografia inclusiva (lugar), alinhando-se aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS 4, 10 e 16) e integrando tecnologia, educacéo inclusiva
e justica cognitiva. A cartografia tatil surge como ferramenta pedagdgica multissensorial e
decolonial, superando a exclusao de PcDs visuais na representagcao espacial tradicional. A
populacao de PCDs no Brasil é de 14,4 milhdes; a dificuldade de enxergar € o tipo mais
comum, atingindo 7,9 milhdes (IBGE, 2022). Essas pessoas enfrentam diariamente varias
barreiras, uma delas é a cartografia tradicional que exclui perspectivas locais e nao dialoga
com PcDs. Em resposta a essa problematica, propde-se uma saida coletiva, com solugdes

construidas a partir da relagao horizontal, colaboragao e valorizagado da pluralidade.
2 METODO

Adota-se a pesquisa-ag¢ao (THIOLLENT, 1986) e abordagem colaborativa (IBIAPINA,
2008), envolvendo a comunidade escolar em oficinas de letramento cartografico critico. O
protocolo inclui a Definicdo do problema — Diagndstico; Ideagao/planejamento - Pesquisa
sobre materiais, toponimia, modelagem 3D (Tinkercad e Ultimaker Cura) e audios descritivos
(Arduino); Execucgao - Produgcao de mapas tateis com materiais reciclaveis e comunicagao

em Braille e protétipo tatil-sonoro de Garanhuns incluindo tecnologias digitais (impressora
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3D, corte a laser). A altimetria foi extraida via

Contour Map Creator e sobreposta no poligono municipal no Google Earth. A
toponimia incorporou narrativas tradicionais e oficiais. A validacdo foi realizada com a
Geréncia Regional de Educagcdao (GREAM/PE) e a Associagao de Deficientes Visuais do
Agreste Meridional (ADVAMPE).

O protétipo tatil-sonoro utiliza Arduino integrado a um mddulo DFPlayer Mini para
reproduzir audiodescri¢ées quando os botdes associados a cada poligono s&o pressionados,
indicados em Braille. O cddigo foi desenvolvido para: Inicializar a comunicagao serial e 0
player de audio; configurar entradas digitais para os botdes tateis; reproduzir audios

correspondentes a cada bairro.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram produzidos 8 mapas tateis: Garanhuns — (1) Protétipo tatil-sonoro (1,5m x
1,5m) com Braile e audiodescricdo ativada por botdes; (2) curvas de nivel da colina do
Magano (ponto mais elevado do municipio). Pernambuco — (3) Regides climaticas; (4)
Altimétrico do Agreste Meridional. Brasil — (5) Biomas; (6 e 7) Regides geofisicas. (8) Mundo:

Mapa-mundi com macarrao (Fig. 1 e 2).

Figura 1 e 2 - Vivéncia da vendagem de visitantes; e mapa tatil-sonoro de Garanhuns

Fonte: Autores

Entre os impactos, destacam-se: educacional (melhoria na compreensao espacial
por PcDs e sensibilizagdo de 500 visitantes em exposi¢des); Social (Fortalecimento de

vinculos comunitarios via toponimia participativa; contribuicdo na visibilidade de questdes de
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inclusdo social); Tecnolégico (Modelo replicavel com hardware livre; experiéncia

multissensorial pela integracéo Braille e audio/Arduino).

Tais resultados evidenciam que tecnologias assistivas (3D + Arduino) sao viaveis em
escolas publicas; e a cartografia sensorial € estratégia eficaz para justica cognitiva, dando
voz a grupos historicamente invisibilizados. Apesar dos desafios na escalabilidade
(necessidade de politicas publicas) € imprescindivel a discussdo sobre a importéncia da
Inclusdo (mapas tateis como direito a informagéo); da Inovagéo (Integragdo de hardware

livre e seu desenvolvimento escolar); e a defesa da Justica Social (Toponimia decolonial).
4 CONCLUSOES

A cartografia inclusiva pode ser um vetor de transformagéo social, combinando
tecnologia acessivel, saberes locais e protagonismo comunitario. Como desdobramento,
almeja-se, a expansao para outras instituicdes; publicacdo de manual; articulagdo com a

Secretaria de Educacgéo para inclusdo da cartografia tatil no curriculo escolar do Estado.
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74. ORIENTACAO E MOBILIDADE NA INTERFACE COM A
AUDIODESCRICAO: Caminhos para a acessibilidade da pessoa com

deficiéncia visual

FELIX, Lamoniara Mendes Querino. Universidade Federal do Rio Grande do Norte, lamoniara.querino@ufrn.br
SILVA, Katyuscia Maria da. Universidade Federal do Rio Grande do Norte, katyuscia.silva@ufrn.br
SOARES, Ana Leila de Melo. Universidade Federal do Rio Grande do Norte, leila.soares@ufrn.br

ALVES, Jefferson Fernandes. Universidade Federal do Rio Grande do Norte, jefferson.alves@ufrn.br

1. INTRODUCAO

A acessibilidade é um direito fundamental das pessoas com deficiéncia, assegurado
na legislacéo brasileira (Brasil, 2015) e, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), pela Politica de Inclusdo e Acessibilidade (UFRN, 2022), que visa garantir a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia por meio da eliminagdo de barreiras, ofertando
servigos e recursos de acessibilidade.

Para os estudantes com deficiéncia visual, a politica faz meng¢ao a Orientagao e
Mobilidade (OM) e a Audiodescricao (AD) como modalidades de servicos e recursos de
acessibilidade. A OM compreende um conjunto de técnicas que possibilitam a estas pessoas
deslocarem-se com seguranga e independéncia. Para isso, os sentidos remanescentes sao
acionados (Felippe, 2018).

Ja a AD é um recurso de acessibilidade comunicacional, portanto, de Tecnologia
Assistiva, que traduz, em palavras, informacgdes visuais, tornando-as acessiveis a este
publico. Esse recurso, conforme Alves (2012) e Motta (2016), deve contemplar outros meios
perceptivos, pois os estudantes com deficiéncia visual apreendem o mundo com todo o
corpo. Segundo Silva (2021), a aprendizagem por uma unica via sensorial fica empobrecida,
sendo necessaria uma abordagem multissensorial, a qual assumimos no servico de OM,
articulada a AD.

Assim, este trabalho objetiva relatar praticas de OM na interface com a AD,
mediadas por pedagogas da Secretaria de Inclusdo e Acessibilidade (SIA) da UFRN, junto a

estudantes com deficiéncia visual que solicitam esse servigo.
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2 METODO

O trabalho fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, com énfase no aspecto
descritivo, constituindo-se um relato de experiéncia das praticas de OM na interface com a
AD, mediadas por pedagogas da SIA/UFRN, com estudantes que apresentam deficiéncia
visual. Esse servigo visa possibilitar que eles se desloquem com independéncia, seguranga
e autoconfianca.

Para isso, sdo considerados os seguintes procedimentos: 1. solicitagcdo do servigo
de OM a SIA pelo estudante; 2. avaliagdo diagnostica, considerando aspectos do contexto
de vida, especificidades da perda visual, barreiras enfrentadas na UFRN, particularmente as
relativas a locomocgéo, e as capacidades perceptivas remanescentes; 3. Realizagao de visita
técnica aos espacgos de locomocgao; 4. Elaboracdo do plano de OM com construgao de
roteiros de AD; 5. Realizagéo do servigo de OM; e 6. Avaliagédo do servigo.

Considerando os limites deste trabalho, nos deteremos nas mediacoes realizadas
com duas estudantes. A primeira, com cegueira adquirida, € aluna de um curso de nivel
técnico no Instituto Metropole Digital (IMD). A segunda, com cegueira congénita, cursa

graduagdo na Faculdade de Ciéncias da Saude do Trairi (FACISA).
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na mediacédo realizada com a estudante do curso técnico, identificamos que ela ja
havia passado por treinamento em OM e manejava bem a bengala. Durante a orientagao,
articulamos as técnicas de OM a AD para a construcdo do mapa mental do ambiente,
contemplando na AD aspectos como a estrutura do prédio, cuja fachada, marcada por
grandes circulos, assemelha-se a um “queijo suigo”. Optamos por utilizar essa analogia na
AD por considerar que “muitas vezes promove uma inferéncia mais imediata para a pessoa

usuaria do recurso” (Cerejeira; Silva, 2024, p. 456).

Assim, a nosso ver, a intersegdo entre a OM e a AD configurou-se uma agéao
potencializadora da aprendizagem pela estudante, a qual fez uso da memoaria visual para a
construcado imagética do ambiente, sendo que, apds a mediacao, foi explorado por ela com
autonomia.

Na mediagdo realizada com a estudante da graduac&do, constatamos que, ao
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Isso porque a estudante contava com o apoio de um membro da familia como guia-vidente.
Ressalta-se que a familia demonstrava inseguranga quanto a estudante locomover-se
sozinha. Assim, antes da OM, conversamos com um familiar sobre a necessidade de a

estudante construir a autonomia.

Nessa mediagado, os percursos nos quais a estudante se locomove foram explorados
com AD, pois, conforme Cerejeira e Alves (2023), oferecer as pessoas com deficiéncia visual
informagdes visuais por meio da AD é um exercicio de alteridade, visto que sempre
comunicam algo a partir da visualidade. Nesse sentido, apds essa mediagcido, a estudante
passou a utilizar a bengala e desenvolveu a autonomia para se locomover com
independéncia. Ademais, a familia da estudante sentiu-se segura para deixa-la

locomover-se autonomamente.
4 CONCLUSOES

Diante das mediag¢des aqui relatadas, constatamos que a OM em interface com a
AD potencializou os caminhos para a acessibilidade da pessoa com deficiéncia visual,

oportunizando o acesso aos diversos espacos da universidade com autonomia e segurancga.
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75. 0 PAPEL DO TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS EDUCACIONAL:

Analise da legislagao vigente

FERREIRA, Francileya Emmanuelly de Lemos; UNINTER, leyaa.ferreiraa@gmail.com
CRUZ, Eliane da Silva; UFPB, elianesc154@gmail.com
ARAUJO, Marinalda Pereira de; UFPB, marinaldapereir4@gmail.com
NASCIMENTO, Elayne Suellen Guilherme Carvalho do; UFPB, elaynesuellen86@gmail.com

SILVA, Jacqueline Verissimo Ferreira da; IFPB, jacqueline.silva@ifpb.edu.br

1 INTRODUGAO

Nos ultimos anos, no cenario educacional brasileiro, tem ampliando-se ac¢des
educacionais na perspectiva da educacgao inclusiva, voltadas a promogédo do acesso e
permanéncia de estudantes com deficiéncia nas instituicdes de ensino regulares. No que
tange aos estudantes surdos, destaca-se a Lei n° 10.436 (Brasil, 2002), que reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagcdo e expressédo da
comunidade surda. Consolidando um importante marco legal na luta por direitos linguisticos
e educacionais dessa comunidade.

A problematica baseia-se na seguinte reflexdo: Como ocorre a atuagédo do TIL na
sala de aula e o que preconiza as legislagdes? Dessa forma, nosso objetivo geral sera o de
compreender qual o papel do Tradutor Intérprete de Libras no ambiente educacional e o que
indica as legislagbes vigentes. Desse modo, elencamos o0s seguintes objetivos
especificos:Refletir sobre a regulamentacdo do TIL a luz da Lei n°12.319 (Brasil, 2010);

Analisar a atuagao desse profissional no @mbito educacional.
2 METODO

A abordagem escolhida para a realizagcdo da presente pesquisa foi de natureza
qualitativa e os procedimentos metodoldgicos foram de cunho bibliografico, bem como
documental (Gil, 2017). Nossas buscas se basearam em consultas online ao google
académico em teses, dissertacdes, artigos e periddicos que abordam a tematica, a exemplo
temos o artigo de Andrade et al. (2023) “A importancia do/a intérprete de libras na sala de
aula” e “Praticas inclusivas na educacao especial: o papel do intérprete de libras na

mediacao escolar” do autor Lima (2025). Tomamos como marco temporal os trabalhos
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publicados no periodo de 2019 - 2025 que foram baseados na Lei n°12.319/10. Também

analisamos as legislagbées que versam sobre o papel do TIL no ambito educacional.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Legislagcoes voltadas a garantia de acesso e inclusao dos estudantes surdos no
contexto escolar

O papel do TIL mostra-se essencial para a mediacdo comunicativa entre o aluno
surdo, os docentes e os demais membros da comunidade escolar. Sua atuacdo esta
respaldada pela Lei n° 12.319 (Brasil, 2010), que regulamenta a profissao e define suas
atribuicbes, assegurando condigbes minimas para o exercicio adequado da fungdo em
ambientes educacionais.

Notamos um movimento crescente em prol da valorizagdo da educacéo inclusiva
para surdos no Brasil. Embora avancgos significativos tenham sido alcangados, persiste a
necessidade de ampliar politicas publicas e agbes que assegurem a efetividade desses
direitos, bem como o fortalecimento da formacao e valorizacdo dos profissionais envolvidos

nesse processo.

3.2 Atuagao do intérprete de libras em sala de aula

Com as garantias estabelecidas pelas legislagdes que tratam especificamente da
educacgao especial, na perspectiva inclusiva, se faz presente a necessidade do TIL para o
atendimento dos estudantes surdos nos diversos espagos do ambiente escolar. No que
tange o atendimento na sala de aula, o intérprete atua por meio da interpretagcédo (Portugués/
Libras e Libras/Portugués) construindo pontes comunicacionais entre os ouvintes (professor,
colegas) e o aluno surdo, bem como os demais atores sociais que interagem e fazem parte
da vida deste dentro da escola, uma vez que o processo de ensino e aprendizado acontece
para além do conteudo ministrado em sala de aula.

O processo de traducgao e interpretacdo precisa ser neutro para que a mensagem
nao perca o sentido e ndo sofra influéncias pessoais ou culturais por parte do intérprete,
Quadros (2004, p. 43). Segundo o Cddigo de Conduta e Etica, o TIL deve estar informado e
atualizado sobre o que sera ensinado em sala de aula e sobre inovagdes e atualizacdes de

sinais especificos que vao surgindo na construgdao do conhecimento em diferentes areas.
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O TIL também pode atuar como suporte no atendimento especializado (AEE),
facilitando o processo de comunicacdo entre o profissional e o aluno surdo. E importante
destacar que o estudante surdo dispde de atendimento integral enquanto estiver no
ambiente escolar, facilitando todo o processo de aprendizagem, interacdo e seu
desenvolvimento integral. Neste sentido Alves et. al (2010, p. 12) “nos diz que o AEE se trata
de um trabalho complementar ao que estd sendo estudado na sala de aula, de uma
exploracdo de conteudo em Libras”. E importante destacar que o intérprete ndo é um
professor auxiliar ou substituto, mas sim um profissional com competéncias especificas que

agrega o trabalho do docente.
4 CONCLUSOES

Conclui-se ap6s o exposto acima, que o trabalho do TIL em sala de aula é de
extrema importancia. A mediagdo que este profissional exerce em sala de aula impacta
diretamente no sucesso da aprendizagem do aluno surdo. Neste sentido as leis que
preconizam a presenga deste profissional garantem a efetivagcéo do direito do discente surdo
em ser atendido na escola. Ademais, entendemos que ainda ha muito a se fazer no que

tange a inclusao de alunos surdos, porém notamos muitos avangos neste sentido.
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76. O ENSINO INCLUSIVO DE RELAGOES DE GENERO E SEXUALIDADE:

Uma pesquisa aplicada voltada a inclusao no ensino médio

FREITAS, Gabriel. Universidade Federal da Paraiba, irineugabriel26121@gmail.com
MELO, Safyra. Universidade Federal da Paraiba, safyrmello8@gmail.com
RODRIGUES, Silvio Sérgio. Instituto Federal da Paraiba, sergio.rodrigues@ifpb.edu.br

SILVA, Henrique Miguel. Universidade Federal da Paraiba, henrique.miguel.91@gmail.com

1 INTRODUGAO

O acesso a escola deve ser universal, sendo garantido condi¢des adequadas a
todos os educandos. A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva e da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n. 13.146/2015) corrobora e fortalece o
entendimento e a importancia da universalizagdo da escola para todos. Nesse sentido,
propomos um plano de ensino inclusivo que envolve o trabalho com relagbes de género e
sexualidade na educagao basica.

Nessa perspectiva, conforme propde Uchda e Chacon (2022), a educacgao inclusiva
nao tem um publico-alvo especifico, logo, ela se destina a todas as pessoas. Os autores
concebem a Educacgao Inclusiva como o principio da equidade, sendo aplicado em situagdes
reais e, por essa razao, a escola deve atender e incluir diversas realidades. Além disso,
segundo Melo (2024), a escola suprimiu discussdes relacionadas a opressao de género e
LGBTfobia, a partir da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) deixando de lado esses

temas recorrentes na sociedade brasileira, “...a limitacdo desse debate, mais do que
restringe, viola principios de igualdade e liberdade de aprender e ensinar’, (Melo, 2024, p.
164).

Para tanto, temos como objetivo apresentar uma proposta de ensino que envolve a
discussao sobre as relacbes de género e sexualidade na educacgao basica, a fim de que a
escola se torne um espaco mais inclusivo. Dessa maneira, este trabalho visa contribuir com

o combate a violéncias e discriminagdes relacionadas a questdes de género e a LGBTfobia.

2 METODO
Para o presente relato de experiéncia, utilizamos como base uma turma do 2° ano

do ensino médio, ao propor um ensino inclusivo que envolve relacbes de género e
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sexualidade, o qual foi desenvolvido no Circulo de Leitura realizado no Instituto Federal da
Paraiba — Campus Cabedelo. Os Circulos de Leitura foram realizados ao longo de 4 (quatro)
aulas, pelos estudantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), Gabriel Irineu de Freitas e Safyra Lima Freitas de Melo, do curso de
Letras-Portugués da Universidade Federal da Paraiba. Utilizamos como aporte tedrico as
diretrizes da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), Cosson (2018;2022), Uchéa e

Chacon (2022), Melo (2024), Louro (2001), Preciado (2003) e Butler (2024).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A proposta de ensino foi aplicada numa turma do 2° ano do ensino médio.
Trabalhamos o Circulo de Leitura que “possui um carater formativo, proporcionando uma
aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte interpretativo da leitura”,
conforme Cosson (2018, p. 71). Nesse sentido, trabalhamos um texto literario da Literatura
contemporanea que traz discussdes sobre as relagbes de género e sexualidade. O texto
permitiu debater o controle social aplicado as identidades sexuais que, segundo Preciado,
(2003), o sexo € uma forma de controle social. A heterossexualidade consiste num regime
politico que controla os corpos e oprime os que fogem da norma. Além disso, discutimos
sobre os significados culturais assumidos pelo corpo masculino e o feminino que dependem
de caracteristicas biolégicas, conforme Butler (2024).

Tivemos como resultado a participacdo da turma e o debate sobre o texto literario
entre os alunos da turma, proporcionando um ambiente inclusivo, ao trazer essas
discussbes para a sala de aula, ja que se trata de um tema pouco trabalhado na educagao
basica. A falta dessas discussdes contribui com a exclusdo no espacgo escolar, ja que ha
uma exclusdo dos curriculos escolares e, por isso, contribuindo para o aumento da
discriminacao e o preconceito relacionado as pessoas desviantes do padrao

heteronormativo. Dessa forma, segundo Uchba e Chacon (2022), uma educacgéao
inclusiva deve reconhecer as diferengas e compreender a exigéncia de modos de trabalhos
diversos para valorizar as potencialidades de cada pessoa e garantir a universalizagcdo do

ensino.

4 CONCLUSOES

Para este trabalho, tivemos como objetivo propor um plano de ensino com uma
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proposta que envolve a discusséo sobre as relagdes de género e sexualidade na educagao
basica. Utilizamos como aporte tedrico as diretrizes da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular, Cosson (2018;2022), Uchdéa e Chacon (2022), Melo (2024), Louro (2001),

Preciado (2003) e Butler (2024).

Os resultados demonstraram a importancia das propostas inclusivas para a
educacédo basica. Logo, é necessario pensar na formagao de professores para suprir essa
lacuna que impacta diretamente na sociedade, ja que a escola forma os cidadaos que
futuramente atuardo no espaco social. Dessa forma, o ensino na educagao basica pode se
tornar mais inclusivo quando temas que envolvam as relagdes de género e sexualidade,
voltados a discussdo sobre os preconceitos e discriminagdes, forem incluidos no curriculo

escolar.
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77. O PAPEL ORIENTADOR DO PROJETO DE VIDA PARA O ESTUDANTE
COM DEFICIENCIA: Transi¢dao do Ensino Médio para o Ensino Superior

ARAUJO, Clarissa Janaina Maciel de; UFRN, clari-araujo@hotmail.com
MARTINS, Lisié Marlene da Silveira Melo, UFRN, lisiemel@yahoo.com.br

1 INTRODUGAO

A partir dos desafios presentes no contexto escolar sobre o processo ensino e
aprendizagem, no Ensino Médio, bem como no processo de transigao deste nivel de ensino
para o Superior. E considerando os desafios enfrentados pelos estudantes com deficiéncia
e/ou com necessidades educacionais especificas - NEE (incluindo os estudantes deficientes,
neuroatipicos e neurodivergentes). A partir deste contexto destacamos a importancia do
Componente Curricular Projeto de Vida do Ensino Médio.

Para isso, este estudo tem como Titulo: O PAPEL ORIENTADOR DO PROJETO DE
VIDA PARA O ESTUDANTE COM DEFICIENCIA: transigdo do Ensino Médio para o
Ensino Superior. Caracteriza-se como um recorte de Pesquisa em andamento de Mestrado
em Educacado Especial, pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte -
PPGEESP/UFRN - intitulado como: PROJETO DE VIDA PARA O ESTUDANTE COM

DEFICIENCIA NO ENSINO MEDIO: uma acéo coletiva & promocao da inclusdo, com
pesquisa em andamento, com enfoque para a Linha de Pesquisa, Processos de Ensino e
Aprendizagem na Perspectiva da Educagao Especial.

Desta forma, este estudo tem como problematica: Qual o papel do Projeto de Vida,
na formacado de professores, através do Componente Curricular Projeto de Vida para o
Estudante com Deficiéncia, na transicdo do Ensino Médio para o Superior, numa Escola da
Rede Estadual, no Rio Grande do Norte.

Como objetivo geral temos o de analisar a importancia do Projeto de Vida dos
Estudantes com deficiéncia, na transicdo do Ensino Médio para o Superior, através de uma
Cartilha Orientadora. E como objetivos especificos, destacamos: a) conhecer a percepgao
didatico e pedagogica dos Docentes sobre o papel do Componente Curricular

Projeto de Vida como mediador na transigdo do Ensino Médio para o Superior dos
Estudantes com Deficiéncia; b) desenvolver enquanto produto de estudo um Documento

Orientador, em forma de Manual que inclua, entre outros, sobre o papel do Projeto de Vida,
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construido pelo proprio Estudante com Deficiéncia, como guia na transi¢gado do Ensino Médio
para o Superior e c) fomentar formagdées de professores, a partir do produto técnico
educacional (Cartilha Orientadora), de maneira planejada, articulada e documentada sobre a

construcao do Projeto de Vida para o Estudante com Deficiéncia.

O locus € uma escola, aqui chamada de EEAMR, pertencente a rede estadual de
ensino, situada na Cidade de Taipu, Estado do Rio Grande do Norte. Tendo como espaco a
sala de aula regular em que os estudantes com deficiéncia tém aulas. Em 2025, ano de
aplicagao da pesquisa, o total de estudantes matriculados é de quinhentos e vinte e cinco
(525), sendo que deste total, dezenove (19) é diagnosticado com algum tipo de deficiéncia
e/lou Necessidade Educacional Especifica (NEE). Possui 02 (dois) Professores do
Componente Curricular Projeto de Vida e 02 (dois) Professores da Educagéo Especial.

Sobre a estrutura curricular do ensino médio, partimos de 2017, apds a aprovagao
da Reforma Curricular do Ensino Médio, pelo Conselho Nacional de Educagao - CNE), cujos
componentes curriculares basicos obrigatorios (Formacao Geral Basica — FGV) ganharam
uma parte flexivel, chamada de Itinerarios Formativos, constituidos por: Eletivas, Trilhas de
Aprofundamento e Projeto de Vida, que passaram a fazer parte desta estrutura curricular,
conforme a BNCC (2017).

Neste contexto de reestruturagao curricular, destacamos o Componente Curricular
Projeto de Vida que traz na sua ementa geral uma ampliagdo sobre as praticas educativas
do Professor como agente mediador neste processo de construgdo. Conforme Vygotsky
(1995) ao citar que o planejamento articulado docente deve ser pensado conforme as
dificuldades e limitagdes dos estudantes, reconhecendo e respeitando as particularidades
dos estudantes na forma de aprender e se desenvolver e nos recursos necessarios para a

aprendizagem.

1.1 Sobre as matriculas e perfis dos Estudantes no Ensino Médio na EEAMR, locus da

Pesquisa
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Tabela 01: Demonstrativo das Matriculas de Estudante com Deficiéncia na EEAMR/2025 e o quantitativo de
acesso ao Ensino Superior

Transtorno do Espectro
Autista (TEA) (02), baixa
023 visdo (03], intelectual 12 00
(08), fisica (01); multipla
{01) e asma (01).

Transtorno do Espectro
Autista (TEA) (01), baixa

2024 visdo  (01). intelectual 08 00
(06), fisica (01); Paralisia
Cerebral (01).
Transtorno do Espectro
Autista (TEA) (04), baixa Estaremos
visdo  (02), intelectual observando o
{10), Paralisia Cerebral 168* processo de
{01). inscrigio até a
realizagao das
provas e
resultados. Uma
2025 vez que este ano
*Nao considerados em curso da
piiblico-alvo da | ‘Estes dados foram coletados pesquisa esta
Educagéo Especial até o periodo de matriculas, sendo aplicada na
entretanto & citado no | Marce/2025. escola.

sistema Sigeduc, como Ressaltando sobre
deficiéncias. o papel do projeto
de vida.

Fonte: Educacenso/Sigeduc/SEEC/RN

E importante citar que apesar da auséncia de aprovacdes nas Universidades do
publico-alvo da Educagao Especial, nesta instituicdo houveram aprovagdes de estudantes
sem deficiéncia matriculados na Escola, entretanto nenhum resultado de aprovagdo de

estudante com deficiéncia. Desta forma, podemos questionar quais sao os fatores que
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impedem esta participacdo dos estudantes com deficiéncia no Exame Nacional do Ensino

Médio (Enem). E neste contexto destacamos o papel do Projeto de Vida na transigdo de

ensino.

2 METODO

Esta Pesquisa tem Natureza Qualitativa, descritiva exploratéria (GIL, 2017), baseada
numa abordagem critica-dialética, voltada para uma Pesquisa de Campo, em relagao ao
processo ensino e aprendizagem do estudante com deficiéncia, na transigdo do Ensino
Médio para o Superior.

Sobre a pesquisa do tipo exploratdria, Gil (2008) afirma que as pesquisas
exploratérias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, tendo em vista a formulacéo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis
para estudos posteriores. (Gil, 2008, p.27)

Os procedimentos para a realizagao desta pesquisa estdo sendo as seguintes:

1° Realizagdo de levantamento de documentos oficiais e bibliograficos que conceituam e
respaldam sobre o Estudante com Deficiéncia, em transicdo do Ensino Médio pra o Superior,
sobretudo relacionado ao Projeto de Vida;

2° Por meio da observacdao do campo empirico - EE Adao Marcelo da Rocha - identificamos
os espacgos de aprendizagem, rotina dos Estudantes com Deficiéncia e planejamento
docente. Esta agao esta sendo registrada em diario de campo;

3° Entrevistas Semiestruturada: Com os Professores do Projeto de Vida, em relagdo a
mediagao na construgdo do Projeto de Vida e o papel deste Projeto para o Estudante com
deficiéncia no Ensino Médio para o Superior;

4° Elaboragcdo do Produto: desenvolver a construcdo de um subitem, dentro do Manual
Orientador (Produto da Pesquisa de Mestrado/PPGEESP/UFRN), sobre o papel do
Componente Curricular Projeto de Vida para o Estudante com Deficiéncia, em transi¢ao do
Ensino Médio para o Superior, com a finalidade de ser anexado como Apéndice no PPP da
Instituicao.

Sobre o armazenamento dos dados coletados, de acordo com a Lei Geral de
Protecéo de Dados (LGPD), Lei n° 13.709, publicada no Diario Oficial da Unido (D.O.U.) em

15/8/20182, sobre a anonimizagao dos dados pessoais.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO
Como resultados da pesquisa, em andamento, esperamos que a tematica contribua
de forma significativa, no processo de ensino e aprendizagem do lécus, através da
efetivagdo sobre o papel do Componente Curricular Projeto de Vida para o Estudante com
Deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas, na transicao do Ensino médio
para o Superior, atuando como um espaco de voz e escuta, em relagdo dos sonhos,
desejos, profissdo e mundo académico daqueles estudantes. Tudo isso de
maneira planejada e articulada, pelo Professor do Componente, estimulando
autonomia e possibilidades para os estudantes, apesar das necessidades especificas e
diagnosticos de cada um. E que a Cartilha Orientadora seja utilizada como mediadora do
planejamento docente, aliado ao Plano Educacional Individualizado — PEI para a construgéo
do Projeto de Vida daqueles estudantes, tanto para a Escola pesquisada, quanto para as
demais Escolas da Rede Estadual do Estado do RN. Além destas, que ela sirva de modelo

didatico e pedagogico para outras escolas brasileiras de Ensino Médio.

4 CONCLUSOES

Diante do contexto inclusivo, acreditamos o quanto esta pesquisa sera significativa
para o processo de ensino e aprendizagem do Estudante com Deficiéncia e/ou com
necessidades educacionais especificas, bem como a promog¢ao da autonomia e participagao
deles acerca de seus interesses pelo futuro, ocasionado pelo Projeto de Vida de cada um e
orientado de maneira articulada pelo Professor do Componente. Assim, oportunizar o ensino
destes estudantes € o mesmo que humanizar e tornar possivel uma formag¢ao mais humana,
leve, dindmica, participativa e possivel de chances para o estudante com deficiéncia,
gerando-o voz, estimulo e protagonismo juvenil, apesar das limitagbes psiquicas,
intelectuais, motoras e sociais. Garantido assim, uma ponte entre o Ensino Médio e o
Superior.

Este estudo, também, contribuira para a interagdo entre todos os estudantes da
Instituicdo, independente se tem ou ndo alguma deficiéncia, permitindo uma construgao
coletiva, através das trocas entre os pares e também entre os professores. O que reforca a
ideia de Vygotsky (1989) sobre mediagdo e a relagdo com o outro, expressados na

construgao dos Projetos de Vida.
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Neste processo de pensar o futuro, como uma possibilidade para todos, a agao do
aprender se torna possivel. Além disso, as possibilidades, apds o periodo escolar do Ensino
Médio, se descortinam surgindo novas possibilidades no ambiente académico vislumbrando
o Ensino Superior, 0 mundo do trabalho ou nos diversos espagos sociais em que se sintam

parte e instigados a crescer e contribuir de modo a exercer a cidadania.
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78. OBJETOS DE APRENDIZAGEM COMO RECURSOS DIDATICOS

INCLUSIVOS: Contribui¢cées para a educacao de Pessoas com Deficiéncia

SANTOS, Mariana Izabel Souza. UAST-UFRPE, mariana.izabel@ufrpe.br

ALMEIDA, Isledna Rodrigues. UAST-UFRPE, isledna.rodrigues@ufrpe.br

1 INTRODUGAO

O processo de ensino-aprendizagem € um dos pilares fundamentais da educagéao.
Entretanto, a busca por uma educacgao inclusiva e de qualidade ainda representa um desafio
no cenario educacional brasileiro.

Apesar da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva e da Lei Brasileira de Incluséo (Lei n.° 13.146/2015) reforgcar o compromisso de
garantir acesso, permanéncia e aprendizagem em condigdes equitativas, para as pessoas
com deficiéncia torna-se imprescindivel a adogao de estratégias pedagdgicas que respeitem
suas necessidades especificas e promovam essa equidade no acesso ao conhecimento.

Nesse contexto, os recursos educacionais, dentre eles, os Objetos de Aprendizagem
(OA), surgem como proposta promissora pois sao recursos digitais interativos e adaptaveis
que, ao priorizarem a acessibilidade, favorecem a autonomia e o aprendizado. Assim, este
trabalho tem como objetivo analisar o potencial dos OA como recursos didaticos inclusivos,

com base em revisao de literatura cientifica e documentos oficiais.

2 METODO

Com o objetivo de identificar avangos no uso de objetos de aprendizagem e seus
beneficios no processo de ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia (PcD), este
estudo propde uma revisao de literatura baseada em pesquisa bibliografica. Para isso, foram
aplicados métodos sistematicos de busca e sele¢do de artigos cientificos.

A pesquisa foi conduzida por meio de buscas realizadas nas seguintes bases de
dados académicas e repositorios institucionais: ScieLO(Scientific Eletronic Library Online),
Google Académico, Portal de Periddicos CAPES e repositérios digitais da IFSC, UNESP,

UFSM e UFSCar. Ao todo foram identificados e analisados 20 artigos, dos quais
apenas 8 se enquadram nos critérios estabelecidos, por abordarem diretamente a aplicagcao

de OA. A busca foi feita utilizando termos como: “Pessoas com Deficiéncia (PcD)”,
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“‘Educacao Inclusiva”, “Objetos de Aprendizagem (OA)” e “Recursos Didaticos Inclusivos”. A
triagem considerou estudos que abordavam diretamente a aplicagdo de OA em contextos
inclusivos, com impactos no processo de aprendizagem e reflexdes sobre a acessibilidade

dos recursos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A literatura analisada evidencia que os OA, quando elaborados com planejamento
pedagogico e fundamentados nos principios da acessibilidade, s&o eficazes na promogéo de
experiéncias educacionais mais significativas para pessoas com deficiéncia. Estudos como o
de Mourdo e Netto (2016) demonstram que a implementagdo sistematica de padroes
técnicos e diretrizes de acessibilidade no desenvolvimento de OAs resulta em recursos
educacionais mais eficazes e adaptaveis, particularmente no contexto do ensino superior.

Ferraz e Minuzzi (2017) comprovaram a eficiéncia pedagogica de um objeto de
aprendizagem acessivel, ao constatarem que a incorporagdo de recursos em Lingua
Brasileira de Sinais (por meio do aplicativo Hand Talk) promoveu melhores resultados na
aprendizagem de conceitos matematicos entre estudantes surdos, com significativo aumento
no engajamento e compreensdo dos conteudos. O estudo de Pinto (2021) destaca que
essas ferramentas digitais tornam o ambiente de aprendizagem mais participativo e
inclusivo. A pesquisa de Carneiro e Silveira (2014) apontam que os OA também contribuem
para superar barreiras atitudinais e estruturais, ao mostrarem que a acessibilidade ¢é viavel
por meio do uso criativo da tecnologia.

Apesar dos avangos, ainda existem desafios. A falta de formagao docente no uso de
tecnologias assistivas, a escassez de materiais adaptados e os custos técnicos e financeiros
sdo entraves para a ampla adocao dos OA. Além disso, a maioria dos recursos existentes é
voltada para estudantes sem deficiéncia, o que reforca a necessidade de politicas publicas
voltadas a producdo e distribuicdo de materiais acessiveis. A articulacdo entre
universidades, escolas, centros de tecnologia assistiva e redes de ensino é essencial para

garantir a qualidade e a relevancia desses recursos.

4 CONCLUSOES
Os Objetos de Aprendizagem acessiveis, quando utilizados com intencionalidade

pedagogica, configuram-se como recursos centrais nha promog¢éo da equidade educacional e
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da aprendizagem significativa para estudantes com deficiéncia. Ao diversificarem as formas
de apresentagdo dos conteudos e possibilitarem interagdes significativas, os OA fortalecem
a construcdo de uma escola mais democratica, inclusiva e acolhedora.

Entretanto, sua efetiva insercdo depende de investimentos em formacao docente,
infraestrutura digital e politicas publicas que incentivem a produgao e circulagao de materiais
acessiveis. Com um compromisso institucional e social com a educagéo inclusiva, é possivel
consolidar os OA como estratégias pedagdgicas que assegurem o direito a aprendizagem

para todos.
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79. O PERFIL DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA ATENDIDOS PELO
NAI NO CFP/UFCG: Um estudo quantitativo

SILVA, Valéria Andrade da. Psicologa; UFCG, valeria.andrade@tecnico.ufcg.edu.br
SILVA, Thales Fabricio da Costa. UFCG, thalescostaprof@gmail.com
DELFINO, Islania Andrade de Lira. UFCG, islania.andrade@professor.ufcg.edu.br
PEREIRA, Alexandre Wallace Ramos. UFCG, alexandre.ufcg.adm@gmail.com

1 INTRODUCAO

A educacdo sempre foi uma preocupacgéo das sociedades desde a antiguidade, pois
havia a necessidade de preservagdo da cultura, linguagem e habitos de um povo ou
civilizagdo. Porém, o acesso a essa educagdao sempre foi um privilégio de poucos,
geralmente das classes sociais privilegiadas (Santos, 2021).

Ao considerarmos a histéria da educacdo para pessoas com deficiéncia (PCD),
pode-se dizer que as limitagdes foram ainda maiores e os desafios para o alcance de uma
educacao inclusiva ainda perpassam os dias atuais, pois apesar da promulgacao de leis que
garantam os direitos das pessoas com deficiéncia, como por exemplo, a Constituicdo
Federal de 1988, a LDB de 1996, a Politica Nacional de Educacao Especial de 2008 e o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia promulgado em 2015, a presenga efetiva de pessoas
com deficiéncia nas escolas regulares ainda enfrenta obstaculos, condicdo que
particularmente refletem no ambito do ensino superior.

Neste sentido, o presente estudo justifica-se pela necessidade de acompanhar os
avancos alcangados referentes as politicas inclusivas no ensino superior, € para tanto tem
como objetivo apresentar o perfil dos estudantes PCD que alcangaram o ingresso no ensino
superior no Centro de Formacao de Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina

Grande (UFCG) e que sédo atendidos pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclus&o (NAI).

2 METODO

O estudo é baseado em uma pesquisa documental de carater descritivo. Para tanto,
utilizou-se os bancos de dados do NAI, referentes aos estudantes PCD matriculados e

vinculados a esse servigo no periodo letivo 2025.1.
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Ressalta-se que a pesquisa utilizou dados institucionais e agregados, respeitando a

anonimizacdo das informacdes, conforme as diretrizes da Resolugdo n° 510/2016 do

Conselho Nacional de Saude.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Atualmente, no periodo letivo 2025.1, o CFP conta com 2.136 estudantes
matriculados. No entanto, quanto ao numero de estudantes que se autodeclaram pessoa
com deficiéncia (PCD), foi possivel identificar o total de 84 estudantes no periodo anterior
(2024.2). Ressalta-se que, devido a recente migracao dos sistemas internos para o Sistema
Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA), os dados especificos referentes a
autodeclaragdo de PCD no semestre 2025.1 ainda ndo se encontram disponiveis no novo
sistema.

Desse universo de estudantes PCD do CFP, 52 discentes sdo acompanhados pelo
NAI e se vinculam em maioria ao curso de histéria (11) e pedagogia (11). Uma condigao que
pode esta atrelada a tradicdo do campus de ser um polo de formacao de professores ou ao
perfil dos cursos de licenciatura de exigirem menos estrutura fisica e oferecerem maior
flexibilidade pedagdgica, diferentemente de um curso da area da saude, que tem uma alta

exigéncia técnica, pratica e fisica. Esse dado é detalhado na Figura 1.

Figura 1 — Estudantes PCDs matriculados no CFP/UFCG

Estudantes por Curso

m Histdria

M Pedagogia

= Medicina

M Ciéncias Bioldgicas

M Enfermagem

m Geografia
Matemdtica
Quimica

Fisica

Fonte: base de dados do NAI/CFP/UFCG referente ao periodo letivo 2025.1
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Ja no que se refere ao perfil das deficiéncias dos estudantes acompanhados pelo
NAI, destaca-se em primeiro lugar os estudantes PCD com Transtorno do Espectro Autista

(TEA) (18 dos 52), conforme se pode acompanhar na figura 2.

Figura 2 — Tipos de Deficiéncias dos estudantes acompanhados pelo NAI/CFP/UFCG

TIPO DE DEFICIENCIA

HTEA
m D. Fisica
m D. Visual
 D.Auditiva
m D. Intelectual
M TDA/TDHA
Artrite Reumatdide

Fibromialgia

Fonte: base de dados do NAI/CFP/UFCG referente ao periodo letivo 2025.1

Esse numero provavelmente esta relacionado a ascendente visibilidade e diagndstico
do transtorno nos ultimos tempos, o que tem repercutido também no ensino superior. Dado
que sinaliza a importancia da comunidade académica se preparar ainda mais para atender
as especificidades do TEA, direcionando praticas para o gerenciamento em areas como a
comunicagao, socializagao, organizagao da aprendizagem.

Em segundo lugar estdo os discentes com deficiéncia fisica (13 dos 52), o que
demanda uma necessidade de maior investimento nas estruturas arquitetbnicas, a fim de
permitir o deslocamento desses estudantes de forma independente. Vale ressaltar que,
enquanto NAI, algumas ag¢bes sao estruturadas previamente ao seu ingresso, como:
salas/laboratérios no térreo, mesa para cadeira de rodas e o profissional de apoio escolar.
Além disso, o NAl pode somar servigos de outros perfis, como: académico, pedagogico,

comunicacional, psicossocial e educacional, plano pedagdgico, caso haja necessidade.
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4 CONCLUSOES

Assim, pode-se dizer o perfil dos estudantes atendidos reforga a necessidade de
ampliar agcbes formativas e fortalecer a cultura institucional de acessibilidade e equidade,
pois apesar da existéncia do NAI ser um avango no cumprimento das diretrizes legais de
inclusdo, a equipe ainda enfrenta desafios estruturais e de pessoal, visto que nao é
exclusiva.

Além disso, o perfil diversificado dos estudantes acompanhados aponta a
necessidade de ampliagdo das estratégias de suporte no processo de adaptacdo e a
permanéncia desse publico, pois 0 acesso € apenas 0 primeiro passo do percurso de

formacao.
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80. O OLHAR PSICOPEDAGOGICO SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR

SANTIAGO, Sandra A. S.; Universidade Federal da Paraiba, sandraassantiago@gmail.com

LIMA, Maria Clara M. de; Universidade Federal da Paraiba, claralima582@outlook.com

1 INTRODUGAO

A educacdo inclusiva coloca a necessidade de a escola se adequar as diferentes
necessidades dos estudantes, de modo que elas ndo constituam obstaculos a sua
permanéncia e aprendizagem. E fato que a Educacdo Especial como modalidade, dar
suporte a alguns grupos de estudantes, como os com deficiéncia, ou com o transtorno do
espectro autista (TEA), por exemplo. Contudo, a diversidade de aprendizes que enfrentam
desafios no processo € muito mais abrangente, cabendo a escola, em qualquer nivel ou
contexto, atender a todos (Brasil, 1996; 2008; 2015).

Sabendo que ha uma caréncia formativa em prol da inclusao, conforme revelam as
pesquisas (Brandao e Ferreira, 2013; Kishimoto, 2002; Kramer, 2008), compreende-se que 0
olhar da psicopedagogia pode ser um importante aliado nesse sentido. Por isso, o presente
trabalho (parte de um projeto extensionista em andamento), tem por objetivo contribuir com
a inclusao de criancas com necessidades especificas de aprendizagem (NEA) na Educacéao

Infantil, trazendo o olhar psicopedagogico para esse contexto.

2 METODO

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo exploratéria, vinculada ao
projeto “Inclusdo na Educagado Infantil”, iniciado em agosto/2024. Com base nos
instrumentos, se caracteriza como pesquisa-agao: “um tipo de pesquisa com base empirica
gue € concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugao de
um problema coletivo (...)" (Gil, 2002, p. 55).

Conta com a presenga de estudantes de Psicopedagogia (UFPB) em atuagdo com
professores da instituigdo parceira (Projeto Aponte), que atende 14 criangas (C1, C2, C3...),
em situagdo de vulnerabilidade social, entre 3-6 anos de idade, que possuem NEA de
origens diversas.

As acdes extensionistas foram:
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a) imersodes no cotidiano da instituicao;
b) observagao participante com registro das NEA;
c) elaboragao de proposta de intervengéo;
d) realizacao das intervengdes e registro;
e) Analise comparativa dos dados (antes e depois);

f) elaboracao do relatério final.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Até o momento foram vivenciadas as etapas “A”, “B”, “C”. A etapa “D” encontra-se em
andamento e as etapas “‘E” e “F’ serdo feitas em sequéncia. A etapa A ocorreu na
instituicdo, com total acesso aos documentos e registros das criangas e dialogo frequente
com os profissionais. Para a etapa “B” se associaram momentos de estudo/ pesquisa sobre

a educacao infantil e sobre as NEA, cujos dados podem ser vistos no quadro abaixo:

Quadro 1: Necessidades especificas

CRIANCA NECESSIDADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAGEM

C1 Dificuldades de atengdo, concentragéo, fala, em seguir comandos, respeitar limites, regras.
Suspeita de deficiéncia auditiva.

C2 Suspeita de TEA, com caracteristicas de: ecolalia, timidez, pouco contato visual, dificuldades de
comunicacao e interagao social, choro indiscriminado e atraso na fala.

C3 Agressividade, dificuldades na coordenacdo motora fina, respeitar limites, socializagéo, regras,
rotina. Instabilidade emocional.

C4 Isolamento. Resisténcia. Dificuldade em interacdo, comunicacdo em grupo, participagéo,
colaboracéo, fala. Timidez excessiva.

C5 Atraso na fala. Dificuldade na aquisicdo de conceitos e motricidade fina.
C6 Inseguranca. Necessidade de estimulo na motricidade fina.
C7 Diagnéstico de TEA com caracteristicas: rigidez cognitiva, seletividade alimentar, medos

indiscriminados, atraso de fala, controle dos esfincteres.

C8 Comportamento desafiador e autoritario. Dificuldades de interagdo, seguir rotina, regras e
limites. Alta competitividade.

C9 Diagnéstico de TEA, com caracteristicas: pouca autonomia, dificuldades na socializagdo, seguir
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comandos, coordenagao motora, atraso na fala. Necessidade de mediagao constante.
C10 Comportamento autoritario, dificuldade em lidar com a frustragédo. Trocas fonéticas.
C11 Inseguranca. Pouca tolerancia a frustragdo. Trocas fonéticas.
C12 Dificuldade em concentragao, coordenagao motora fina, socializacao.
C13 Sujeito ausente.
C14 Sujeito ausente.

Fonte: Dados das autoras.

Com base nos dados, na etapa C se propuseram atividades individuais e coletivas,
considerando as NEA e articuladas aos Campos de Experiéncias da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacédo Infantil (Brasil, 2018). Na etapa “D” foram ofertadas
atividades com musica, danga e contagdo de historias, circuitos psicomotores, jogos
interativos etc. a fim de estimular a coordenagcdo motora fina, ateng¢do, concentracéo,
dominio de conceitos (tamanho, cor, forma etc.), além de valores como: respeito,

cooperagao, autonomia e tolerancia.

4 CONCLUSOES

Os resultados, até o momento, indicam que a presenga do psicopedagogo no
ambiente escolar da Educagao Infantil favorece a implantagdo do paradigma inclusivo, pois,
agrega ao cotidiano escolar, um olhar sobre o desenvolvimento infantil que se cerca de
atencdo as diferencas e compreende como estas podem afetar o processo de
aprendizagem, propondo estratégias interventivas individuais e coletivas fundamentais no

arcabouco teorico da area, em didlogo com a BNCC - Educacao Infantil.
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81. PERCEPGAO DE ESTUDANTES UNIVERSITARIOS SOBRE PESSOA
COM DEFICIENCIA

CARVALHO, Amanda Vitoria Corcino de. Graduanda da UFRN, amanda.carvalho.121@ufrn.edu.br
JACINTO, Roseéllene Rudrya Freire. Graduanda da UFRN, rudrya.freire.704@ufrn.edu.br
SILVA, Fernanda Karina Vieira da. Graduanda da UFRN, karina.silva.150@edu.br
SILVA, Eloyse Albino da. Graduanda da UFRN, eloyse.albino.704@ufrn.edu.br
PESSOA, Katiene Symone de Brito. Professora Doutora da UFRN, katienesy@ufrn.edu.br

1. INTRODUCAO

Ao longo do tempo observa-se que a Educagédo Especial apresenta diferentes
perspectivas de atendimento que estdo ancoradas de acordo com concepgdes construidas
historicamente. Entretanto, os estigmas socioculturais desde a antiguidade tém sido
observados na contemporaneidade com uma percepc¢ao caritativa, médica ou social, as
quais, com excegao da ultima, tém promovido barreiras segregacionistas, e evidenciando
praticas capacitistas (Corrent, 2016). Buscando conhecer as percepgdes, no contexto atual e
no ambiente universitario, o presente trabalho, produzido no componente curricular,
Educagdo Especial em uma perspectiva Inclusiva, do curso de Pedagogia, durante o
semestre 2025.1, buscou investigar a percepgao de estudantes universitarios sobre a
pessoa com deficiéncia; e identificar experiéncias relacionadas a inclusdo de estudantes

com deficiéncia no ensino superior.

2. METODO

Para responder os objetivos, utilizamos a aplicagdo de questionario eletrébnico com
estudantes universitarios que estivessem cursando durante o primeiro semestre de 2025. Foi
aplicado um questionario, por meio do google forms, com 15 questdes divididas em trés
blocos, a saber: | perfil do participante; Il percepgao em relagdo a pessoa com deficiéncia; e
[l experiéncias envolvendo pessoas com deficiéncia. A pesquisa se enquadra em uma
investigacdo de abordagem qualitativa por buscar analisar, por meio da interpretagcéo, os

dados ndo numéricos.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario foi disponibilizado nas redes sociais de WhatsApp, objetivando atingir
o maior numero de estudantes universitarios. O google forms ficou aberto por 24h,
totalizando 1 dia. Como resultado, obtivemos vinte e nove (29) respostas de estudantes
universitarios, sendo 12 respondentes do curso de Pedagogia. Os resultados revelam que
79,3% sé&o jovens entre 18 e 25 anos de idade e 86,2% se declararam do género feminino.
Os resultados demonstram ainda que 48,3% dos respondentes estdo entre 0 4° e o 6°
periodo, indicando uma maior concentracdo em fases intermediarias da graduacédo. Isso
sugere que esses estudantes ja vivenciaram uma parte significativa da rotina universitaria. A
pesquisa revelou que 55,2% dos respondentes nunca cursaram componente curricular que
abordassem sobre o tema Educacgao Especial ou inclusdo. Das experiéncias, foi apontado
que 51,7% nao tém colegas com deficiéncia na turma de graduacdo e que apenas 48,3%
possuem colegas com deficiéncia. Esses dados mostram que mais da metade dos
estudantes ndo estudam com alguém com deficiéncia. Isso nos leva a refletir sobre a
dificuldade e barreiras que sdo impostas para os estudantes com deficiéncia chegar as

universidades e os desafios vivenciados quando ingressam.

4 CONCLUSOES

A pesquisa aplicada com estudantes do ensino superior com o objetivo investigar a
percepcdo de estudantes universitarios sobre a pessoa com deficiéncia; e identificar
experiéncias relacionadas a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior,
demonstrou que ainda ha uma perpetuacdo das concepgdes meédicas e principalmente
caritativas. Um dos fatores que contribuem para o fortalecimento destas ideias € o curriculo
dos cursos de graduagado, os quais nao oferecem aos seus estudantes componentes
voltados a discussdo da Educacdo Especial/lnclusiva. Além disso, a falta de preparo das
proprias instituicdbes de ensino para receber e manter estudantes com necessidades
especificas em seus cursos também é extremamente evidente. Em sua obra “O que é
deficiéncia”, Débora Diniz (2007) deixa nitido que as dificuldades enfrentadas por pessoas
com deficiéncia ndo sdo causadas pela deficiéncia, mas sim por uma sociedade

despreparada e pouco preocupada em se adaptar aos diferentes estilos de vida que os
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82. PODEMOS BRINCAR COM A INCLUSAO?

SANTIAGO, Sandra A. S.; Universidade Federal da Paraiba, sandraassantiago@gmail.com
SIQUEIRA, Gessirlandia de C.; Universidade Federal da Paraiba, cassiasiq1@gmail.com
FELIX, Maria L. C. de O.; Universidade Federal da Paraiba, mlcof@academico.ufpb.br

1 INTRODUGAO

Quando pesquisas revelam que, somente trés a cada dez criangas com deficiéncia,
de fato, estdo participando das atividades escolares, e que a escola ainda é o ambiente
onde mais ocorrem situagdes de discriminagao’, logo, se percebe que ainda ha muito por
fazer em prol da inclusdo. Nesse sentido, Diskin e Roizman (2021) refletem que €, somente
por meio da educagao que atitudes, comportamentos e valores podem ser ressignificados.

Sem desconsiderar todos os demais fatores (sociais, estruturais, econdémicos,
culturais etc.) que colaboram com a inclusao, destaca-se o papel da formagao docente como
um pilar para assegurar que a escola seja um lugar com todos e para todos, em todos os
niveis e por toda a vida, como defende organismos internacionais e a legislagcéo brasileira
(CF, 1988; LDB, 1996; LBI, 2015).

Diante disto, o presente resumo, € parte de uma pesquisa em andamento que tem
por objetivo geral: contribuir com a formagao inicial dos licenciandos em Pedagogia para o
uso do ludico no desenvolvimento de praticas inclusivas na Educagéao Infantil. A mesma vem
se desenvolvendo junto a uma instituicdo do terceiro setor que atende, atualmente, catorze
criangas em situacdo de vulnerabilidade social, entre 3-6 anos de idade, algumas com
diagndstico do Transtorno do Espectro Autista (TEA), no bairro das Industrias, em Joao

Pessoa, na Paraiba.
2 METODO

Nessa direcdo, para contribuir com a formacéo inicial dos licenciandos se optou por
uma pesquisa exploratoria, do tipo Pesquisagao, método onde as intervencdes e a produgao
do conhecimento se interrelacionam, conforme defende Thiollent (2011), buscando intervir

numa realidade dada.
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A proposta vem se desenvolvendo desde fevereiro/2025 e segue até outubro deste
ano, seguindo as seguintes etapas: a) Observagao participante; b) Imersao na rotina escolar;
c) Pesquisa de jogos e brincadeiras com formato colaborativo; d) Planejamento, adaptacéo e
vivéncia das brincadeiras e jogos; e) Observagao e registro em formulario especifico; f)
Elaboracdo de novas intervengbes com base nas necessidades de estimulo aos
comportamentos, atitudes, valores inclusivos e g) elaboragao de relatério.

Atualmente ja foram vivenciadas as etapas “a”, “b”, “c”’, “d” e encontra-se em
andamento a etapa “e”, ja as etapas “f’ e “g” serdo vivenciadas posteriormente. Participaram
do processo todas as criangas da instituicdo (14) e as atividades ocorrem de segunda a

sexta-feira, no turno da manha (7h30 as 11h30) na sala destinada as atividades coletivas.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a fase A, foi conhecido o ambiente, recursos, espacgos € a rotina escolar que
se pauta na proposta do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Na fase B,
puderam se envolver na rotina e observar as criangas em atividades diversas. Dessa fase,
foi possivel identificar comportamentos contrarios a inclusdo, como: competitividade e falta
de colaboracdo. Na fase C, de escolha dos jogos e brincadeiras e suas adaptacoes, a fim de
imprimir viés colaborativo, eliminando a competitividade, foi necessario momentos de estudo
e reflexdo sobre a tematica.

Na fase D passaram as vivéncias de diferentes brincadeiras e jogos selecionados
dentro da rotina escolar. Os mais usados foram jogos de encaixe, montagem, trilha,
quebra-cabeca etc., enquanto as brincadeiras envolveram dancga, canto, roda, faz de conta,
circuito, pega-pega, amigo colorido, jogo da serpente, danga das cadeiras etc. Nelas, os
principais materiais utilizados foram: bolas, bambolés, cadeiras, argolas, tatames, copos,
cestos, cordas, almofadas, steps, cama elastica etc.

Durante as vivéncias, enquanto parte das graduandas realizava a atividade,
intervindo positivamente nos comportamentos inclusivos, outra parte procedia a observacao
individualizada e coletiva das criangas, registrando dados para preenchimento do formulario
especifico, a posteriori. Atualmente, as graduandas estao na fase E, procedendo os registros

para dar sequéncia as demais fases.
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4 CONCLUSOES

A pesquisa tem proporcionado as graduandas em Pedagogia, uma oportunidade de
aprendizagem que as habilita ao desenvolvimento de praticas inclusivas, fazendo uso do
ludico como principal recurso didatico (jogos e brincadeiras), ao mesmo tempo que,
compativel com as necessidades das criangas pequenas, um potente estimulo aos
comportamentos colaborativos, respeitosos, portanto, inclusivos com relagdo as criangas
que possuem o TEA. Por outro lado, nas criancas com o TEA, as pesquisadoras ressaltam o
desenvolvimento da autoconfianca, autonomia e melhoria nas habilidades de comunicacéo e
interacdo social com os colegas, além da diminuigcdo na frequéncia de comportamentos

estereotipados.
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83. PRATICAS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:

Relato de experiéncia da EEEE Ana Paula Ribeiro Barbosa Lira

ALMEIDA, Welita Gomes de. EEEE Ana Paula Ribeiro Barbosa Lira - FUNAD,
welita.almeida1@professor.pb.gov.br
1 INTRODUGAO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia de praticas desenvolvidas na Sala
de Recursos Multifuncionais da Escola Estadual de Educacado Especial Ana Paula Ribeiro
Barbosa Lira, vinculada a FUNAD (Fundagdo Centro Integrado de Apoio a Pessoa com
Deficiéncia) Jodo Pessoa/ PB, durante o 2° semestre do ano letivo de 2023, em turma de
Atendimento Educacional Especializado.

O AEE é destinado aos alunos com deficiéncia matriculados na rede regular de
ensino e tem as seguintes atribuigdes: “identificar, elaborar, produzir, organizar servigos,
recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia matriculados na rede regular de ensino” (MEC/
SEESP, 2009).

O objetivo deste trabalho foi desenvolver praticas para a promog¢ado do acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia; Reduzir as barreiras para
participacdo na vida escolar; Produzir materiais pedagogicos adaptados; Trabalhar com
jogos e materiais concretos.

As bases tedricas estao alinhadas a concepgao de inclusdo escolar apresentada por
Zerbato e Mendes (2018), que versam sobre praticas pedagdgicas inclusivas como “Formas
de ensinar que podem incluir desde os arranjos dos espacgos, organizagao do tempo, uso de
tecnologias até a elaboracdo de recursos materiais, podendo ir do todo ao mais
individualizado”. As autoras apontam para a participacao colaborativa de toda equipe escolar
e o conceito do DUA (Desenho Universal para a Aprendizagem), sinalizando para os
professores e demais profissionais da Educacédo a adotarem modos de ensino e materiais
que possam ser utilizados de forma eficiente por todos os estudantes, respeitando seus

estilos e ritmos de aprendizagem.
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2 METODO

O trabalho teve como ponto de partida a organizagao dos instrumentos de coleta de
dados dos alunos para avaliagao individual, o qual é identificado em praticas do AEE como:
Estudo de Caso. A aplicabilidade desse instrumento é realizada através de levantamento de
informagdes da escola regular; dados do contexto familiar; historico do aluno ja existente na
escola; ficha de matricula, laudo entre outros.

A partir dos dados coletados e das primeiras experiéncias com os alunos e a familia,
partimos para a elaboragdo do plano do atendimento educacional individualizado (PAEE)
que contempla desde as dificuldades e singularidades dos alunos, bem como as habilidades
a serem desenvolvidas. Neste instrumento descrevemos ainda os recursos e metodologias
utilizadas para cada caso individualmente.

As praticas foram realizadas em turma composta por 10 participantes/alunos que

foram acompanhados através dos registros escrito e fotografico.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O publico alvo participante do projeto em maior nimero é composto por alunos com
deficiéncia intelectual, apresentando dificuldade de construir conhecimentos e de demonstrar
sua capacidade cognitiva; Limitagcdes associadas a areas da conduta adaptativa na
sociedade, nos seguintes aspectos: comunicagao, cuidados pessoais, habilidades sociais,
desempenho na familia e na comunidade, independéncia na locomog¢ao, entre outros.

Os atendimentos se desenvolveram através de estimulos ao processo mental, como
por exemplo, atividades que envolvam a atengao, concentracao, percepgao visual, memoria,
imaginacéao, criatividade, linguagem. A vivéncia com os alunos dentro do Transtorno do
Espectro Autismo trabalhamos a partir de atividades adaptadas, materiais e cadernos
estruturados, recursos concretos e pistas visuais. Outro recurso amplamente utilizado sao as
rotinas dos atendimentos, para dar uma previsibilidade do tempo de atendimento e as

tarefas que precisam cumprir.
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Figura 1: Registro Fotografico de praticas AEE

Fonte: A autora

4 CONCLUSOES

Os resultados obtidos a partir das praticas do AEE demonstram que os participantes
obtiveram avangos no desenvolvimento cognitivo, psicomotor, linguagem e socioemocional,
reduzindo possiveis dificuldades enfrentadas no contexto da sala de aula comum. No que
refere-se a pratica do protagonismo, ressaltamos o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes nas atividades de vida diaria, bem como a rotina na escola regular.

A Contribuicdo com o desenvolvimento escolar e pessoal dos alunos, com vistas a
sua autonomia e protagonismo: locomogéo, rotina escolar, rotina de casa, normas de
convivio social, sdo aspectos trabalhados, mas que permanecem em constru¢cdo. Esses
fatores demandam tempo de estimulagdo e permanecem no plano de atendimento dos

alunos.
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84. PLANEJAMENTO SEMANAL NA PRATICA PSICOPEDAGOGICA:
Estratégia de Enfrentamento da Ansiedade Académica — Um Relato De

Experiéncia

FREIRE, Josefa Gislaine Marinho Gomes. Universidade Federal da Paraiba, gislaynemarinho@gmail.com
SILVANO, Isabel Maria Conceigéo. Universidade Federal da Paraiba, isabel.maria.silvano@gmail.com
VIDAL, Vitéria Nunes. Universidade Federal da Paraiba, vickynunesvidal@gmail.com

BARBOSA, Adriana de Andrade Gaiéo e. Universidade Federal da Paraiba, adrianagaiao@uol.com.br
1 INTRODUGAO

Durante a trajetéria educacional, os aprendentes séo expostos a diferentes formas
de planejar seu cotidiano com o intuito de consolidar a aprendizagem. Entretanto, ao
ingressar no ensino superior, muitos estudantes se deparam com uma nova realidade
marcada por desafios e exigéncias proprias da vida adulta. Muitas vezes, chegam ao
ambiente universitario com habitos de estudo ja estabelecidos, porém ineficazes para essa
nova fase, o que pode impactar negativamente na qualidade da aprendizagem e no
desempenho académico (Entwistle, 2018).

Valente, Lara e Lourengo (2024), destacam o planejamento como uma ferramenta
significativa para a autorregulacdo do tempo, combate a procrastinagcdo e melhora do
desempenho académico. Por meio do mapeamento da rotina é possivel realizar um
levantamento das demandas do individuo, e através de sua organizagdo, € possivel
observar uma diminuigao da ansiedade frente as demandas académicas.

Nesse sentido, a psicopedagogia exerce um papel essencial ao auxiliar o discente a
desenvolver autoconhecimento e estratégias personalizadas de organizagdo. O presente
trabalho objetiva apresentar o planejamento semanal como uma ferramenta para diminuicao

da ansiedade diante das demandas académicas.
2 METODO

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia que, conforme Mussi, Flores e
Almeida (2021), caracteriza-se como uma abordagem com proposito de evidenciar
momentos significativos vivenciados durante a realizagdo de agdes. A experiéncia aqui

relatada foi desenvolvida no Centro de Apoio Psicopedagdégico ao Estudante - CAPpE.
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As informagdes foram coletadas de forma qualitativa, por meio de observagao direta,
durante os atendimentos psicopedagogicos, com foco na aplicagdo e acompanhamento do
recurso “planejamento semanal”. Esse instrumento foi utilizado de forma continua ao longo
das sessobes, sendo adaptado conforme as necessidades identificadas. O planejamento foi
estruturado com base na organizacdo da rotina semanal, distribuindo horarios de estudo,

lazer, sono e outras atividades do cotidiano.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o processo de acompanhamento psicopedagogico, foi possivel observar
niveis elevados de ansiedade relacionados as demandas académicas, os quais se
manifestavam por meio de dificuldades de organizagao e sobrecarga nas semanas de maior
exigéncia. Diante desse cenario, foi proposta a utilizagcdo do planejamento semanal como
ferramenta de intervengao, visando promover uma melhor gestdo do tempo e reduzir a
ansiedade frente as atividades universitarias.

Nas primeiras semanas, a implementagcéo do planejamento semanal contemplou a
organizagao gradativa de horarios de estudo, sono e lazer, considerando o ritmo e a rotina
do aprendente. Inicialmente, foram observadas dificuldades em seguir a programagao
estabelecida. No entanto, com o decorrer das sessdes, houve maior adesdo a proposta,
refletindo em melhorias no foco, no cumprimento das tarefas e na percepcao de controle
sobre as demandas.

Com o avango do acompanhamento, foram introduzidas estratégias de estudo e
ferramentas de organizagdo, como o Meétodo Pomodoro, que contribuiram para o
aprimoramento do planejamento. Nessa etapa, observou-se uma crescente autonomia na
estruturacido da rotina semanal, com insercdo de momentos de descanso e lazer essenciais
para a manutencao da produtividade e do equilibrio emocional.

Ao longo das sessdes, a utilizagdo do planejamento semanal oportunizou mudangas
no comportamento ansioso dos discentes, proporcionando ao aprendente uma visado mais
clara de suas demandas, diminuindo habito de procrastinagao, na pratica da organizagao
dos estudos. A previsibilidade da rotina e o senso de controle favorecido pela organizacao
personalizada revelaram-se elementos importantes para o bem-estar e desempenho

académico, evidenciando a relevancia do planejamento semanal como uma estratégia de
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enfrentamento da ansiedade no contexto universitario.
4 CONCLUSOES

Por fim, o trabalho permitiu evidenciar o planejamento semanal como uma
ferramenta viavel nas intervengdes psicopedagogicas, especialmente no enfrentamento da
ansiedade relacionada as demandas académicas. Sua aplicacdo demonstrou a importancia
da organizacdo da rotina para a promogdo do bem-estar e do equilibrio emocional no
contexto universitario. Assim, reforgca-se o valor dessa estratégia como recurso no trabalho
psicopedagodgico, contribuindo para a pratica de profissionais da area que atuam com

estudantes em situagcao de sobrecarga ou desorganizagao académica.
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85. PRATICAS INOVADORAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: Metodologias ativas como caminho

para a inclusao e a justica social

OLIVEIRA, Jully do Nascimento. Universidade Federal da Paraiba, jullynascimento06@gmail.com
SILVA, Wellina de Lima da. Universidade Federal da Paraiba, wellina489@gmail.com
DANTAS, Yasmim Almeida. Universidade Federal da Paraiba, yasmim.dantas@academico.ufpb.br
FERNANDES, Marcos Tulio. Universidade Federal da Paraiba, literatulio@yahoo.com.br

1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que carrega
consigo um compromisso de eticidade com os alunos, objetivando reparar as desigualdades
histéricas no acesso a educagao e a escolarizacdo. Essa modalidade de ensino atende
cidaddaos com trajetérias e historias de vida marcadas por trabalho precoce, exclusao,
negacdo aos seus direitos, discriminagbes e, consequentemente, o apagamento da sua
identidade e cidadania. Nesse ambito, o ensino de Lingua Portuguesa necessita ir além da
alfabetizacdo técnica, incorporando novas praticas pedagdgicas, as quais valorizem os
conhecimentos prévios dos alunos, ao invés de enxerga-los como tabulas rasas, as
experiéncias de vida e os multiplos letramentos dos educandos. Diante disso, a partir das
experiéncias do PIBID em uma escola publica no Municipio da cidade de Cabedelo, este
trabalho busca refletir sobre o uso das metodologias ativas como estratégias de promogao

da inclusao educacional, engajamento critico e justica social.

2 METODO

O presente trabalho é de natureza qualitativa, na forma de relato de experiéncias,
vivenciadas no projeto de iniciacdo a docéncia (PIBID) na turma do ciclo Ill em uma escola
na cidade de Cabedelo. As atividades aplicadas foram: Projetos tematicos, rodas de
conversas, leitura de textos multimodais e a sala de aula invertida - considerando as

realidades dos alunos.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das pesquisas, percebe-se que as metodologias ativas tém potencial para
promover as autonomias dos alunos, gerar pertencimento e motivagdo. Ao trabalhar temas
voltados a identidade, cidadania, moradia, relacdo com familiares por meio da leitura e
produgdo de textos orais e escritos, observou-se maior participagdo, ampliacdo do
repertorio, relatos e trocas de experiéncias.

Desse modo, essa proposta permitiu a ressignificacdo da leitura e da escrita como
praticas sociais, valorizando o sujeito e a sua realidade. Assim, a metodologia “faz jus” ao
cotidiano dos discentes e promove a sua autonomia, combatendo a invisibilidade social.
Bebo do pensamento de Freire (1996): Ensinar exige respeitar a autonomia do estudante

reconhecer a sua historia.
4 CONCLUSOES

A experiéncia descrita mostra que as metodologias ativas, quando se trata do
contexto do Ensino de Jovens Adultos, representam nao apenas uma estratégia didatica,
mas uma proposta ética e humanizadora frente ao processo educativo. Desse modo, o
ensino de lingua portuguesa é um grande instrumento para cessar com o ensino bancario
(Freire, 1996) ainda presente na educacéao tradicional, promovendo valorizagdo da escuta,
autonomia, protagonismo dos discentes.

Logo, as metodologias ativas mostraram-se eficazes na EJA ao promover autonomia,
engajamento e pertencimento, valorizando as vivéncias dos estudantes e favorecendo a
construcao coletiva do conhecimento. Inovar nesse contexto ndo depende de tecnologia,
mas da escuta sensivel e do reconhecimento das trajetdrias dos educandos. Uma educagao
inclusiva demanda praticas flexiveis e contextualizadas, que estimulem o pensamento critico
e a transformacao social, reafirmando a EJA como espacgo de resisténcia e reconstrucao de

direitos.
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86. PLANEJAR PARA APRENDER: Um relato sobre organizagao visual e

engajamento com apoio psicopedagégico

VIDAL, Vitéria Nunes; UFPB, vickynunesvidal@gmail.com
FREIRE, Josefa Gislaine Marinho Gomes; UFPB, gislaynemarinho@gmail.com
SILVANO, Isabel Maria Conceig¢ao; UFPB, isabel.maria.silvano@gmail.com
BARBOSA, Adriana de Andrade Gaiao e; UFPB, adrianagaiao@uol.com.br

1 INTRODUGAO

O uso de aplicativos digitais tem modificado o modo como os estudantes aprendem,
ao favorecer o engajamento, a personalizagao do ensino, o acesso facilitado as informagdes
e a organizagdo do conhecimento (Barbosa, Portes, 2023). Essa mudanga tecnoldgica
reflete a transformacéo significativa na forma como se acessa, organiza e aplica o saber no
cotidiano académico, exigindo também um olhar critico e ético sobre o uso dessas
inovacgoes.

Além disso, o uso de elementos visuais, como imagens, diagramas e videos, tem
crescido nas rotinas de estudo e em ambientes educacionais. Além disso, a memoria visual
de curto prazo funciona melhor quando os objetos estdo organizados. O cérebro tende a
lembrar das relacbes entre eles, influenciado tanto pelo foco intencional quanto por
estimulos visuais relevantes (Jiang, Olson, Chun, 2000; Quattrone, et. al. 2021). Nessa
perspectiva, os métodos visuais facilitam os processos co-criativos, democratizam decisdes
e tornam os processos de aprendizagem mais transparentes e organizados (Shortt, Warren,
2019).

Diante dessa nova realidade, torna-se essencial compreender como essas
tecnologias estdo sendo integradas as rotinas de estudo de maneira funcional e consciente.
O relato de experiéncia, nesse sentido, permite explorar praticas reais e reflexivas que vao
além da simples adesdo a tecnologia. Assim, este trabalho tem como objetivo relatar uma
experiéncia de utilizacdo de aplicativos digitais e as demandas académicas combinadas,
buscando compreender os impactos dessas ferramentas na organizagéo, produtividade e

aprendizagem.
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2 METODO

Esse processo foi conduzido respeitando as habilidades e entraves do paciente.
Diante das dificuldades de organizagdo nos estudos, foi realizada uma analise reflexiva
sobre os recursos visuais e digitais utilizados ao longo da rotina académica. A partir dessa
observacdo, foi feito um levantamento de ferramentas previamente experimentadas,
considerando suas fungdes e niveis de efetividade percebida. Para aprimorar a
aprendizagem, a organizagao visual e os estimulos visuais foram elaborados a partir do uso
de aplicativos digitais especificos, como Notion e Canva. Essas ferramentas permitiram
estruturar informacgdes, tarefas e ideias de forma interativa e personalizada, facilitando o
planejamento e a visualizagdo dos conteudos.

- Notion: foi utilizado para organizar tarefas, projetos e informag¢des de forma visual e
personalizada, com quadros, listas e checklist que facilitam o acompanhamento do
estudo.

- Canva: foi empregado para produzir materiais visuais atraentes e didaticos.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a utilizagado dos aplicativos Notion e Canva como suporte a organizagao visual,
foi possivel observar, de forma qualitativa, avancos no processo de aprendizagem do
paciente. O Notion contribuiu para uma maior clareza na organizagdo das tarefas e
conteudos, permitindo um acompanhamento da rotina de estudos com mais independéncia.
Enquanto o uso do Canva possibilitou a criacdo de materiais visuais personalizados, o que
tornou os conteudos mais atrativos e estimulantes. Tais ferramentas favoreceram o
protagonismo do paciente, permitindo que ele compreendesse, planejasse e executasse
suas tarefas sem depender constantemente de mediagcdo externa, demonstrando maior
motivacao e senso de controle sobre sua rotina académica.

Antes da implementacdo das ferramentas, o paciente alegava sobrecarregar-se
diante das demandas académicas, como dificuldade em iniciar tarefas. A introducdo do
Notion, possibilitou uma melhora significativa na gestdo do tempo, com aumento na
regularidade dos estudos e sensagao de controle. O Canva, por sua vez, despertou maior

interesse pelos conteudos ao permitir a criacdo de resumos visuais e mapas mentais.
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4 CONCLUSOES

Portanto, a experiéncia relatada evidenciou o potencial que o uso de recursos digitais
como o Notion e o Canva, quando aliados a mediagdo psicopedagdgica, ao favorecer a
organizagdo visual, o engajamento e o desenvolvimento da autonomia no processo de
aprendizagem. A personalizacdo das ferramentas contribuiu para tornar os estudos mais
significativos, especialmente diante de dificuldades de planejamento e manutengao da
rotina. Este relato reforga a importancia do olhar psicopedagdgico e da construgado conjunta
de estratégias de aprendizagem, adaptadas as necessidades reais do sujeito.
Recomenda-se o uso intencional e orientado dessas plataformas como apoio complementar

as estratégias psicopedagogicas.
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87. POLITICAS PUBLICAS E JUSTICA SOCIAL: Avancgos na Inclusdo de

Estudantes da Educacao Especial no Ensino Superior

ROCHA, Ana Rebeca Medeiros Nunes de Oliveira, Universidade Federal do Cear3,
anarebecapsi@gmail.com

LUSTOSA, Francisca Geny, Universidade Federal do Ceara, franciscageny@yahoo.com.br

1 INTRODUCAO

O presente trabalho analisa disposi¢cdes que fortalecem a inclusdo de estudantes
publico da Educacdo Especial no Ensino Superior (ES), especialmente, aquelas
implementadas apdés a publicagdo do Documento Orientador do Programa Incluir —
Acessibilidade na Educagéo Superior (BRASIL, 2013).

A educacdo inclusiva no Brasil tem sido fortalecida por politicas publicas, leis e
diretrizes que buscam garantir o direito ao acesso, a permanéncia e a participacdo dos
estudantes publico da Educacéo Especial, em todos os niveis de ensino. Esses dispositivos
orientam as instituicbes na implementacdo de praticas que promovam acessibilidade,
equidade e valorizagao das diferencas. Apesar da necessidade de ampliacdo das politicas
publicas, os marcos legais desenvolvidos representam avangos importantes na construgao
de um sistema educacional mais justo. Muitas dessas iniciativas, ndo apenas ampliam
oportunidades, mas também contribuem para a transformacdo social, € minimizam a

marginalizacao histérica das pessoas com deficiéncia.
2 METODO

Este estudo, de carater qualitativo e tedrico-documental, tem como objetivo
conhecer dispositivos legais que fortalecem o acesso, a permanéncia e a participagao dos
estudantes publico da Educacao Especial no Ensino Superior. Foram buscados

documentos legais que orientam as politicas de acessibilidade nesse nivel
educacional, especialmente aqueles lancados a partir do Documento Orientador do
Programa Incluir (2013). O estudo teve como foco dispositivos que incidem em Instituicdes

Federais de Ensino Superior (IFES).
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Conhecer o arcabougo normativo que orienta as politicas de inclusdao no Ensino
Superior € fundamental para compreender os avancos e desafios enfrentados pelas
Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES). Os dispositivos legais destacados neste
estudo resultam da busca por iniciativas que contribuem para o acesso, a permanéncia e a
participacao plena dos estudantes publico da Educacao Especial.

Nesse contexto, o Programa Incluir, criado pelo MEC em 2005 e regulamentado em
2013, busca incentivar a criacdo e consolidagdo de Nucleos de Acessibilidade nas IFES,
promovendo acgdes nos eixos de infraestrutura, curriculo, comunicacdo, pesquisa e
extensdo. Essa iniciativa articula-se a tratados internacionais, como a Declaracdo de
Salamanca (1994) e a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006),
configurando-se como um marco na institucionalizagdo da acessibilidade no ES.

Complementarmente, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
especialmente o ODS 4 da Agenda 2030 da ONU, reforcam o direito das pessoas com
deficiéncia a educagdo em todos os niveis, destacando a importancia de ambientes de
aprendizagem inclusivos, seguros e acessiveis.

No plano nacional, a Lei n° 13.409/2016 ampliou as agdes afirmativas ao garantir
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia no ensino técnico e superior das instituicées
federais. Contudo, dados de 2023 revelam que apenas 3.072 estudantes com deficiéncia
ingressaram no ES por meio das cotas, o que representa uma pequena parcela dos 153.656
beneficiados, indicando que os avangos legais ainda ndo se traduziram em incluséo
proporcional e efetiva.

Mais recentemente, o Plano Nacional Novo Viver sem Limites, instituido pelo
Decreto n°® 11.793/2023, reafirma o compromisso com os direitos das pessoas com

deficiéncia por meio da eliminagao de barreiras e da ampliagao de oportunidades em
diversas areas, incluindo o ES. Entre suas ag¢des, destacam-se o fortalecimento dos Nucleos
de Acessibilidade, a criacdo de observatorios universitarios de monitoramento, a formagao
de professores bilingues em Libras e a contratagao de profissionais de apoio.

Como instancia consultiva no ambito da ANDIFES, o CONACESSI, criado em 2024,

vem consolidando seu papel na articulagdo dos Nucleos de Acessibilidade, no apoio técnico
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as IFES e na promocéao de diretrizes institucionais que visem a eliminacao de barreiras e a

ampliacdo da participacdo dos estudantes publico da Educacdo Especial, reafirmando o

compromisso com a equidade no ES.
4 CONCLUSOES

A partir dos dispositivos legais voltados a promog¢ado da acessibilidade no ES,
observa-se um avango significativo na consolidagdo de politicas publicas comprometidas
com a inclusdo. As iniciativas discutidas evidenciam esforcos articulados entre diferentes
esferas institucionais e governamentais para garantir o direito a educagao com qualidade,
equidade e participagao.

No entanto, apesar dos avangos normativos e programaticos, a presenca de
estudantes com deficiéncia nas universidades publicas e privadas ainda € limitada. Esse
cenario reforca a necessidade de implementagdo de ag¢des mais efetivas, integradas e
permanentemente monitoradas, tanto pelas instdncias governamentais quanto pelas
instituicbes de ES, a fim de assegurar o acesso, a permanéncia e a participagdo académica

desse publico.
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88. PERCEPGOES DOCENTES SOBRE A INFLUENCIA DO CAPACITISMO
NA VIDA ESCOLAR DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

SILVA, Alyce Liberato Verissimo da; UFPB, alyceliberato2@gmail.com
BEZERRA, Andreza Vidal; UFRN/PPGED, andrezavidal@hotmail.com
MORAIS, Vitéria Monteiro de; UFPB/PPGE, vitoriamonteiromorais2288@gmail.com
DANTAS, Taisa Caldas; UFPB/PPGE, taisa.cd@gmail.com

1 INTRODUGAO

O capacitismo € o preconceito contra a pessoa com deficiéncia podendo ser expresso
em forma de descriminagdo, negacao de direitos, violéncia fisica, psicolégica entre outros.
Fernandes e Denari (2017) afirmam que essas situagdes ocorrem independente do nivel
social ou escolaridade da pessoa estigmatizada. Embora muitos avangos legislativos tenham
sido alcangados em prol da inclusdo deste grupo, a sociedade contemporanea ainda
reproduz praticas excludentes, sobretudo no ambiente escolar.

A exclusdo escolar motivada pelo capacitismo, cria um ambiente atroz que impede
que a pessoa com deficiéncia exergca o pleno proveito dos seus direitos. Por vezes o
capacitismo é expresso de forma sutil ou subliminar, estando associado a visdo da pessoa
com deficiéncia a partir dos estigmas socialmente construidos, geralmente esse tipo de
expressao tende a nao ser questionado ou percebido, diferentemente do capacitismo 6bvio e
visivel o que revela o quanto o preconceito ainda € naturalizado como se fosse algo
aceitavel (Vendramin, 2019).

Tendo em vista as circunstancias apresentadas, esse estudo tem como objetivo
analisar as percepcdes docentes sobre a influéncia do capacitismo na vida escolar de

estudantes com deficiéncia e suas implicagées no processo de escolarizagao.
2 METODO

Esse estudo é caracterizado como uma pesquisa qualitativa com estudo de campo.
Segundo Tuzzo, Santos e Braga (2023) O estudo qualitativo detém-se nas caracteristicas da
realidade que nao podem ser quantificadas, preocupando-se em compreender e explicar a

dindmica dos vinculos sociais. O campo dessa pesquisa foi uma escola estadual que oferta
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apoio as pessoas com deficiéncia localizada na Paraiba. Os sujeitos participantes do estudo
foram duas professoras com idades entre 43 e 53 anos que atuam na EJA da instituicio.

Essa pesquisa esta vinculada a um projeto de extens&o universitario.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos apontam que muitos estudantes com deficiéncia, enfrentam ou ja
enfrentaram barreiras atitudinais relacionadas a convivéncia com seus pares sem deficiéncia
dentro do ambiente escolar, como evidencia o relato da professora Lourdes’, que descreve
uma situagdo vivida em uma instituicdo onde trabalha no Atendimento Educacional
Especializado “teve menino que deixou de ir de ser atendido porque tinha vergonha porque

”n

chamavam ele de doidinho “Ah tu vai pra sala dos doido™ e no relato da professora Ana
onde descreve que alguns docentes tém “Impaciéncia com o tempo deles”. As falas
demonstram o quanto o capacitismo atitudinal afeta o publico-alvo da Educagao Especial,
fazendo com que eles se sintam desestimulados a exercerem seus direitos por serem
induzidos a um autojulgamento negativo de si mesmos. Possebon e Possebon (2024)
afirmam que a pessoa envergonhada tem tendéncia a nao querer ser vista.

O relato da docente Lourdes também evidencia o capacitismo metodolégico, visto
que, muitos docentes “ndao querem adaptar as atividades nem as provas”. Entende-se que
muitas sdo as barreiras enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia dentro do contexto
escolar, muito disso se da pelo pensamento de que esse grupo deve se adaptar ao meio e
nao ao contrario. A professora Ana também ressalta que muitos estudantes da EJA “tém
medo de ir pra a escola regular” por conta dos preconceitos que ja foram vivenciados nesse
espaco. Morais (2024) afirma que enquanto a pessoa com deficiéncia conviver em um local
que limita a sua participagao, ela continuara vivenciando situagbes que restringem a sua

autonomia causando desvantagem.

" Nome ficticio para preservar a identidade das participantes. Aprendizagem, motivagdo, autoestima e

consequentemente na identidade desses sujeitos.
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4 CONCLUSOES

O estudo evidencia que o capacitismo reverbera de forma negativa no processo de
escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, tendo seus prejuizos expressos na

aprendizagem, motivagao, autoestima e consequentemente na identidade desses sujeitos.
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89. PROGRAMA TUTORIA INCLUSIVA: Relato de uma agao formativa no
contexto da UFRN
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1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, tem-se registrado um crescimento expressivo no acesso de
estudantes com deficiéncia ao Ensino Superior (ES) brasileiro, sobretudo a partir das
politicas de acesso, como as que asseguram a reserva de vagas (Brasil, 2016; UFRN,
2021). Tal realidade impde desafios a universidade, que necessita fortalecer suas politicas
institucionais, de modo a garantir o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem, como assegura a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Brasil, 2015).

No ambito da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), dentre os
servigos institucionais destinados a permanéncia estudantil, destacase o Programa de
Orientacao e Tutoria Inclusiva, promovido pela Secretaria de Inclusdo e Acessibilidade

(SIA) em articulaggo com a Pro-reitoria de Graduagdo (PROGRAD), onde
estudantes da graduagcdo atuam como tutores de estudantes com necessidades
educacionais especificas (NEE).

Para tanto, ha um processo formativo continuo, com uma perspectiva critica e
transformadora, em consonancia com os principios da Politica de Inclusdo e Acessibilidade
(RESOLUCAO CONJUNTA n° 002/2022 — CONSEPE/CONSAD/UFRN), a qual destaca a
valorizacdo da formagdo e capacitacdo dos envolvidos, com énfase na inclusédo e
acessibilidade. Ademais, ela estimula o desenvolvimento de projetos que integrem
inovagbes metodoldgicas, tecnologicas e praticas voltadas a promogao da inclusdo, nos
ambitos pessoal, académico e profissional (UFRN, 2022).

A luz das diretrizes institucionais, a partir de 2024, a formacdo ja ofertada aos

participantes do Programa, passou a ser desenvolvida como Projeto de Extenséao, a fim de
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possibilitar a articulacao entre a universidade e a sociedade, reafirmando o compromisso

institucional com a consolidagado de uma cultura de inclusio.

Com isso, o0 objetivo deste trabalho é descrever a essa experiéncia formativa que é
voltada ao fortalecimento da permanéncia e do éxito académico de estudantes publico- alvo
da Educacao Especial, além de evidenciar os elementos significativos de sua concepcao,
implementagdo e contribuicdo para a constru¢do de uma universidade mais acessivel,

equitativa e comprometida com a diversidade.

2 METODO

Este € um relato de experiéncia com uma abordagem qualitativa, foco descritivo e
reflexivo, considerando as experiéncias dos tutores, tutorados, professor/técnico colaborador
e equipe técnico-educacional da SIA/UFRN. Essa abordagem favorece a articulagao entre
teoria e pratica, promovendo espagos de escuta, acolhimento e mediagdo pedagogica.

Em 2024 foram realizados nove encontros de formacao, com duracido de duas horas
cada, pela plataforma Google Meet, com temas sugeridos pelos tutores nos momentos de
avaliacdo. Participaram 40 estudantes, envolvendo tutores, tutorados e publico externo que
atuaram na funcdo de apoio pedagogico na Educacéo Basica e em outras instituicdes de
ES.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este projeto revelou-se uma estratégia eficaz na formagdo de estudantes para
atuagdao com o publico-alvo da Educacéo Especial, tanto no ES quanto na rede publica de
Educacao Basica. Esta experiéncia fortaleceu o compromisso com a permanéncia, o
sucesso académico e a inclusido social de estudantes com deficiéncia, fato que evidenciou a
relevancia da tutoria como estratégia institucional de apoio a inclusdo no ES, ao mesmo
tempo em que contribuiu para a formagcado de graduandos comprometidos com praticas
educacionais mais justas, acessiveis e democraticas. De acordo com Cavalcante (2022), no
contexto do ES, a Tutoria Inclusiva configura-se como uma estratégia de apoio pedagdgico
baseada na colaboracao entre pares, valorizando a construgao coletiva do conhecimento. E
para além do suporte académico, essa pratica constitui-se como um instrumento de

promocao da inclusdo de pessoas com NEE, de capacitacdo e formacdo da comunidade

342



11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

Inclusao, Cln Comité de

ﬂ i -
Hetee A TIS et
universitaria.
4 CONCLUSOES
A experiéncia relatada no ambito da Tutoria da UFRN evidenciou o potencial
transformador das acgdes formativas voltadas a promocgéo da acessibilidade, permanéncia e
sucesso académico de estudantes publico-alvo da Educacao Especial no ES. Ao articular
teoria e pratica por meio de uma abordagem colaborativa, o programa reafirmou o papel das
universidades publicas na consolidacido de uma cultura institucional inclusiva, comprometida
com os direitos humanos, a equidade educacional e a justi¢a social.
Os resultados apontam que a Tutoria Inclusiva, concebida como estratégia formativa
e de apoio pedagdgico, promoveu o fortalecimento da trajetéria académica dos estudantes
com NEE e a formacgao de tutores sensibilizados e capacitados para atuar em contextos
educacionais diversos, contribuindo para a construgdo de praticas pedagodgicas mais
acessiveis, solidarias e democraticas.
A continuidade e ampliagdo dessa iniciativa sdo fundamentais para o avango das
politicas de inclusao, constituindo-se como pratica inspiradora para outras instituicdes de ES

comprometidas com a educagéo como direito de todos.
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meédio e cursos de graduagao da UFRN.

90. PROPOSTA DE FORMACAO PARA PROFESSORES QUE MINISTRAM
AULAS PRATICAS EM LABORATORIOS DE ENSINO

TRINDADE, Paula Batista da. UFRN, paulabatistadatrindade@gmail.com
MARTINS, Lisié Marlene da Silveira Melo. UFPB, lisiemel@gmail.com
DIAS, Maria Aparecida. UFRN, maria.dias@ufrn.br

1 INTRODUGAO

Nas ultimas duas décadas, as politicas publicas e agdes voltadas a inclusao de
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior foram intensificadas, inserindo-se em um
contexto mais amplo de inclusdo social desse grupo. A Universidade tem deixado de atender
apenas a elite da sociedade e se tornado mais diversa (Eco, 2019, p. 10).

Todavia, estudos revelam que a permanéncia de estudantes com deficiéncia no ES é
permeada por algumas dificuldades, tais como estigma social, baixa expectativa do corpo
docente em relagdo ao estudante e precariedade na formacao dos professores universitarios
para lidar com esse publico (Camargo, 2020; Martins, 2016).

Nesse contexto de ES, em cursos da area da saude, entre outros, as aulas praticas
em laboratorio de ensino s&o essenciais para a integralizagdo do curriculo, pois fazem parte
da carga horaria do curso. No entanto, conforme Amorim e Medeiros Neta (2024), ha uma
escassez de estudos sobre a inclusdo e acessibilidade de estudantes com deficiéncia em
aulas praticas realizadas em laboratérios no Ensino Superior, tanto no que se refere ao uso
da tecnologia assistiva quanto a aplicagdo de metodologias de ensino sob uma perspectiva
inclusiva.

Este trabalho apresenta os resultados de pesquisa de mestrado ja defendida pelo
programa de Pdés-graduacao em Educacao Especial da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), a qual teve como objetivo geral analisar, no contexto das aulas praticas
em laboratoérios da Faculdade de Ciéncias da Saude (FACISA/UFRN), os recursos didaticos

e as demandas formativas que podem contribuir para uma pratica docente inclusiva.

2 METODO
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Pesquisa qualitativa, exploratoria e descritiva, com base em autores como Bogdan e
Biklen (1994), Gil (2008) e Nunes et al. (2015). A Faculdade de Ciéncias da Saude do Trairi
foi o campo de investigagdo e os participantes foram: dois docentes de laboratérios de
ensino, quatro estudantes — sendo dois com deficiéncia e dois sem deficiéncia — e dois
técnicos de laboratdrio que participam das aulas praticas em dois laboratoérios do curso de
graduagdo em nutricdo. Levantamento bibliografico acerca do objeto de estudo
contemplando os principais marcos legais e autores relevantes para a pesquisa e a
observagao das aulas praticas em laboratérios, bem como entrevista semiestruturada com

os participantes.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Entendemos que as aulas praticas em laboratérios de ensino devem ter a
participacdo plena dos estudantes com deficiéncia, assim como nos demais espagos no
contexto universitario com o objetivo de assegurar acesso, permanéncia, participagao e
aprendizagem, como dispde o Art. 28 da Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015). Também
vislumbramos a escassez de pesquisas relacionadas as aulas praticas de laboratérios no
ensino superior.

Com o intuito de ter aulas mais inclusivas, a pesquisa resvala na necessidade de
formagdo especifica para professores que ministram aulas praticas em laboratérios de
ensino, na perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) como forma de
propiciar condi¢des efetivas de ensino e aprendizagem no ensino superior nesses espagos.
Ainda conforme os dados obtidos em nossa pesquisa, observou-se que existe uma lacuna
na formacdo dos professores que atuam em aulas praticas, pois muitos deles estdo
inseridos e isolados em suas rotinas, o que dificulta que vislumbrem praticas de ensino mais
inclusivas para suas atuacodes.

Dessa forma, nossa pesquisa de mestrado apresentou uma proposta de formagao
direcionada aos professores que ministram aulas praticas em laboratorios de ensino. A
formacdo € semipresencial, com dois encontros sincronos e on-line e trés encontros
presenciais em um laboratério. Sdo abordados conceitos gerais sobre a Educacgao Inclusiva
(inclusédo, dimensdes da acessibilidade, barreiras, entre outros) sob a perspectiva do DUA,

além de apresentar alguns exemplos exitosos que podem auxiliar na inclusdo de estudantes
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com deficiéncia nos laboratoérios de aulas praticas.

4 CONCLUSOES

Diante da escassez de estudos acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia em
aulas praticas de laboratério no Ensino Superior, nossa pesquisa se mostra como inovadora.
A despeito da proposta de formagao docente apresentada na dissertagao de mestrado, nao
houve possibilidade de aplica-la para detalhar seus resultados, 0 que deu inicio a uma
pesquisa de doutorado ja iniciada pelo Programa de Pds-graduagao em Educagao da UFRN.
Acreditamos que uma formacdo colaborativa, orientada pelo DUA e direcionada aos
professores e técnicos que atuam em aulas praticas de laboratérios no Ensino Superior

propiciara uma pratica mais inclusiva para os estudantes com e sem deficiéncia.
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91. PERFIL OCUPACIONAL E ESTRATEGIAS DE INCLUSAO ESCOLAR:
A atuacao da Terapia Ocupacional no caso de uma crianga com

Trissomia do 21

DE ALBUQUERQUE, Ana Carolina Medeiros. UFPB, carolmedeirosx@gmail.com
PORTO, Sara Giovanna Pereira de Carvalho. UFPB, sgporto15@gmail.com
LIMA, Paula Emanuelly Costa; UFPB, lemanuelly044@gmail.com
CALHEIROS, Maria Natalia Santos. UFPB, mnsc@academico.ufpb.br
DE OLIVEIRA, Alyne Kalyane Camara. UFPB, alyne.oliveira@academico.ufpb.br

1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar de criangas com deficiéncia requer uma abordagem ampliada,
que considere o sujeito em sua complexidade e contexto de vida. Na Terapia Ocupacional,
buscamos compreender como as ocupagdes interferem no processo de inclusao escolar e
como este influencia o perfil ocupacional da crianga nesse contexto. Conforme a American
Occupational Therapy Association (AOTA, 2015, p. 1), “[...] a andlise de tarefas é usada para
identificar fatores [...] que podem limitar a participacdo bem-sucedida em diversos
ambientes, como na escola, em casa e na comunidade”.

Nesta perspectiva, o Projeto de Extensao “Prevencao e Cuidado Integrado a Crianca
e a Familia”’, coordenado por quatro terapeutas ocupacionais e uma psicéloga, oferta
atendimento integrado a criangas e suas familias desde 2021. Dentre os acompanhamentos
ja realizados, descreve-se aqui uma intervencao voltada a reflexdo sobre a inclusao, cujo
caso € de J., um menino de 5 anos, com Sindrome de Down, matriculado no 1° ano do
ensino fundamental em uma escola municipal de Santa Rita/PB. O caso evidencia os
desafios enfrentados no ambiente escolar e refor¢ga que a inclusdo vai além da presenga
fisica na sala de aula, exigindo estratégias de apoio que respeitem as singularidades de
cada crianga (Oliveira, 2021). O objetivo deste resumo é apresentar a proposta de inclusao
escolar elaborada a partir do perfil ocupacional da crianga, construido com base na escuta

da familia e do cuidador escolar da crianga.
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2 METODO

Foi realizada uma entrevista semiestruturada (concluida em trés sessdes de 40
minutos cada) com os pais e o cuidador escolar de J., por videochamada através da
plataforma Google Meet. Buscou-se compreender como a crianga vivencia o brincar, sua
interacao social e participagcdo nas experiéncias escolares. A analise dos resultados
considerou os dados da entrevista, bem como observacbes e ponderagdes feitas pela
familia e pelo cuidador, seguindo uma abordagem qualitativa e descritiva, fundamentada na
Terapia Ocupacional centrada no cliente e nos principios de inclusdo e participacgao.
Compreende-se que a entrevista, como uma escuta qualificada, é essencial para entender
os contextos em que a crianca se desenvolve e propor intervencdes significativas
(Fernandes et al., 2022).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da entrevista, identificaram-se limitagdes em uma das principais ocupacgdes
desenvolvidas pela crianga, conforme destacada pela AOTA: a educagao, especialmente no
que diz respeito a participagcao de J. no ambiente escolar. Foram destacadas dificuldades
nas interagdes com os colegas, em manter-se na sala de aula por periodos prolongados, na
compreensao de regras € na adaptacdo a mudancgas na rotina. Observou-se também uma
preferéncia por atividades como brincar com bola, bambolé e livros de colorir, além de
dificuldades em permanecer em ambientes fechados e se comunicar verbalmente, utilizando
gestos como principal forma de comunicagdo. Com base nesse perfil, foram construidas
orientagdes direcionadas a familia, cuidador e escola, sistematizadas em relatério. As
estratégias propostas visam promover sua inclusdo, respeitando as necessidades e
potencialidades da crianca, sendo elas:

* Incentivar atividades com bola, bambolé, livros ilustrados e propostas sensoriais
que favoregam o engajamento de J.

* Realizar inser¢cdo progressiva em pequenos grupos, comeg¢ando com breves
periodos, com atividades que lhe despertem interesse, e ampliar esse tempo a medida que
J. demonstre conforto.

* Implementar recursos visuais para sinalizar a rotina, facilitando a compreensao e
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* Criar um espacgo seguro e acessivel na sala de aula para J.

* O cuidador deve atuar como facilitador entre J. e os colegas, incentivando
interacdes, orientando a turma sobre formas de convida-lo para brincar e interpretar sua
comunicagao nao verbal.

Tais estratégias visam apoiar a escola em sua atuagédo conjunta com o cuidador e a
familia na construcdo cotidiana da inclusdo da criangca, conforme preveem as principais
politicas afirmativas vigentes, como o Plano Nacional de Educacédo (PNE - Lei n°
13.005/2014), assegurando ndo apenas O acesso a escola, mas também um ensino de
qualidade e a participagcédo efetiva em atividades significativas. Além disso, essa mediacao
favorece interagbes significativas entre a crianga e os agentes escolares, promovendo sua

autonomia (Matos; Simplicio, 2022).
4 CONCLUSOES

A inclusdo escolar de criangas com deficiéncia exige intervencdo sensivel e
articulada, que considere suas potencialidades, formas de expressao e contextos de vida.
Nesse cenario, a Terapia Ocupacional contribui para ampliar a participagdo da crianga nas
atividades escolares, reforgando a importancia da comunicagao acessivel e da autonomia. O
fortalecimento do vinculo entre familia, cuidador e equipe escolar é essencial para garantir
estratégias eficazes, que promovam seu bem-estar e pleno desenvolvimento no ambiente

educacional.
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92. (R)EXISTO: Residéncia Artistica como Espago de Producgao,

Visibilidade e Existéncia de Artistas com Deficiéncia e Nao-Binariedade

COSTA, Robson Xavier da; UFPB, robsonxavierufpb@gmail.com
GOMES, Ana Gabriela do Vale; UFPB, ana.gvale@hotmail.com
SENA, Lethicia Andrade Carneiro; UFPB, lethiciaa88@gmail.com

1 INTRODUGAO

As residéncias artisticas tém se consolidado como espacos significativos de
formacgédo, criagdo e Vvisibilidade para jovens artistas. Este trabalho apresenta os
desdobramentos da participagdo de quatro artistas com deficiéncia (DEFs) e identidades de
género nao-binarias na primeira edigcdo da Residéncia Artistica (R)EXISTO!, realizada entre
2022 e 2023 na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sob coordenagédo do Prof. Dr.
Robson Xavier da Costa, vinculada ao PIBIC e financiada pela FAPESQ-PB. A partir de uma
metodologia qualitativa e colaborativa, esta investigagdo buscou compreender como os
atravessamentos entre deficiéncia, ndo-binariedade e arte emergem como forgas criativas,

criticas e politicas no contexto da arte contemporéanea.

2 METODO

Fundamentada nas reflexdes de Foucault (1984), Butler (2019), Preciado (2023) e
Dantas (2022), a pesquisa discutiu como o corpo DEF nao-binario, historicamente
marginalizado e abjetificado, torna-se poténcia estética e narrativa. A residéncia (R)EXISTO!
foi composta por dez artistas DEFs, entre os quais trés se identificaram como pessoas trans
nao-binarias. Também foi analisada a atuagcao da artista e pesquisadora Ana do Vale,
nao-binarie e parceira voluntaria do projeto.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratério e descritivo,
com base em revisdo bibliografica e analise de vivéncias e produgdes artisticas des
participantes da Residéncia Artistica (R)EXISTO! Com foco em questdes de género,

deficiéncia e dissidéncia. O estudo também se apoiou no didlogo direto com es
artistas participantes, a partir de registros, depoimentos e obras desenvolvidas no contexto

da residéncia.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados indicam que a experiéncia da residéncia contribuiu ndo apenas para o
fortalecimento da producéo artistica des participantes, mas também para sua inser¢gdo em
circuitos culturais e académicos. Os relatos, obras e processos criativos expostos apontam
para a urgéncia de repensar as estruturas normativas que regulam corpo, género e
producdo simbdlica. Como apontou Preciado (2023), afirmar uma identidade fora do
binarismo sexual desestabiliza as proprias categorias de género e sexualidade
historicamente instituidas. Ao fim da residéncia foi produzida coletivamente uma exposicao
online, em seu trabalho Noberta Doia, artiste trans nao-binarie voltou-se para a

representacido do corpo, acompanhado de palavras que a acompanharam durante sua vida.

Figura 1:Imagem sem titulo, Noberta Doia.

Fonte: Exposigéo Aguas profundas ndo sdo claras, 2023. Disponivel em:
https://www.artsteps.com/curate/652ec49e6fb746ca5ad940be/3

As palavras e desenhos sobrepostos na imagem remetem a infancia, uma
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revisitacdo do passado, trazendo a tona uma dor das violéncias que aparecem por n&o ser
compreendidas pelos outros. Dantas (2022) refor¢a que a nao-binariedade é também uma
luta contra a imposigao da cisgeneridade. E Noberta Doia demonstra isso, em sua obra que
rompe com esse corpo perfeito de manequim e escancara uma série de pressdes que

corpos fora do padrao sofrem.

4 CONCLUSOES

Assim, a (R)EXISTO! reafirma que criar, resistir e existir sdo ag¢des indissociaveis
para artistas que habitam a fronteira entre o capacitismo estrutural e as normatividades de
género. A arte, nesse contexto, é ndo apenas linguagem, mas também abrigo e afirmacao
politica.

Depoimentos como o de Ana do Vale evidenciam a fluidez identitaria: “Fui muito
colocada no lugar de mulher, por ser muito passavel também, mas ndo me sinto nesse lugar.
Entdo sempre acabo usando um pouco mais o QUEER, o n&o binario, por serem lugares
que me permitem mais expansao dessa identidade, porque eu sinto que ela nao é fixa, ndo é
tao definivel.” A compreensao de si, como também relatado por Ana Candida no videocast
DEFGUEI, emerge entrelagada ao diagndstico e ao processo de escuta do préprio corpo,

tornando-se chave para a autoafirmacao e para a criagao.
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93. RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE TRABALHO COLABORATIVO NA
ORGANIZAGAO DO PEI

COUTINHO, Grazielly Costa; Graduando do curso de Pedagogia da UFPB, grazicostacoutinho@gmail.com.
SILVA, Marcia Moreira da; Mestra em Educagéo pelaUFPB, marcia.moreiras20@gmail.com

FARIAS, Marinalva Fontes Henrique; Pedagoga pela Universidade Estadual do Acarad,
marinalva.thenrique@professor.joaopessoa.pb.gov.br

MELO, Gisela Farias de Figueiredo; Mestranda do Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva pela UEPB,
giselafariasdefigueiredomelo@gmail.com

SILVA, Izaura Maria de Andrade da; Doutora pela Faculdade de Educagao da UFMG, izamarasi@gmail.com

1 INTRODUGAO

O presente texto consiste em um relato de experiéncia sobre o trabalho de extensao
desenvolvido em uma escola publica do municipio de Jodo Pessoa. A proposta tem como
objetivo promover o trabalho colaborativo, envolvendo professores da sala comum,
professores especializados, gestores e extensionistas na elaboragdo e implementagao do
Plano Educacional Individualizado (PEI).

A escola municipal localizada no municipio de Jodo Pessoa, configura-se como uma
instituicdo de ensino da educacao basica, ofertando as etapas de Educacéao Infantil, Ensino
Fundamental dos anos iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Atualmente, a
unidade escolar atende a 16 turmas, incluindo 64 estudantes do publico-alvo da Educagao
Especial.

No momento, a escola encontra-se em fase inicial de implantagdo do Planejamento
Educacional Individualizado (PEI), instrumento essencial para a para a promogao de praticas
pedagdgicas inclusivas

Observou-se, no contexto institucional, a presenca de lacunas formativas entre
professores e gestores no que se refere a elaboragéo, execugado e acompanhamento do PEI.
Essa realidade evidencia a necessidade de acgbes formativas e de suporte
técnico-pedagogico que favorecam a consolidagdo de praticas educacionais inclusivas,
conforme preconiza a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (MEC, 2008).

2 METODO
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Para o inicio das atividades do projeto, foi realizada uma visita institucional a escola
da rede municipal de Jodo Pessoa, com o objetivo de apresentar a proposta a equipe
gestora, aos professores e aos coordenadores pedagogicos. Esse momento inicial visou ao
alinhamento das expectativas e ao estabelecimento de um dialogo colaborativo entre os
envolvidos.

Nos dias subsequentes, retornamos a escola para observar as aulas do ensino
regular, com foco nas seis criangas previamente selecionadas para participar da iniciativa.
Durante essas observagdes, foram registradas anotagdes relevantes para subsidiar a
elaboracdo de planos pedagogicos colaborativos, com base nas necessidades e
potencialidades identificadas.

Nas semanas seguintes, foram realizadas observagdes sistematicas na sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), a fim de compreender a dindmica desse
espaco e sua articulagdo com o ensino comum. Paralelamente, foram analisadas as
anamneses e os relatorios pedagdgicos dos estudantes selecionados, com o intuito de
aprofundar o conhecimento sobre suas trajetérias educacionais, suas especificidades e os
encaminhamentos pedagdgicos ja realizados.

ApoOs a realizacdo do estudo de caso das seis criancas selecionadas, foram
promovidos momentos de dialogo com os professores responsaveis, com o objetivo de
discutir a organizagdo de atividades pedagogicas adaptadas. Essas atividades foram
planejadas de modo a atender as necessidades especificas de cada estudante, garantindo,
simultaneamente, sua articulagdo com os conteudos curriculares desenvolvidos nas turmas
de origem. A proposta buscou assegurar a participagao efetiva dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem, em consonancia com os principios da educacgao inclusiva e do

curriculo flexivel.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

No contexto da escola municipal de Jodo Pessoa, identificamos diversos aspectos
positivos que contribuiram significativamente para a implementagao do projeto. Dentre eles,
destaca-se o ambiente acolhedor, acessivel e climatizado, bem como o comprometimento da
equipe docente, da gestdo e dos profissionais especialistas com o processo de inclusao

escolar. Observou-se, ainda, uma postura aberta a inovacdo e a mudanga por parte desses
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profissionais, o que favoreceu o desenvolvimento de agdes colaborativas. Merecem
destaque, igualmente, a presengca e a formacédo continuada dos profissionais de apoio, o
acompanhamento sistematico realizado pelos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), além do envolvimento dos docentes do ensino regular na producéo e
adaptacao de materiais pedagdgicos.

No decorrer das agdes do projeto, também foram identificados desafios relevantes.
Constatou-se que os estudantes com deficiéncia apresentavam baixos niveis de interagao
com os demais colegas na sala regular, revelando uma participagao limitada nas dinamicas
pedagdgicas da turma. Tal dificuldade foi acentuada pela auséncia do uso do livro didatico —
recurso central na organizagdo das aulas — por esses estudantes, o que resultava na
realizacao de atividades paralelas e, muitas vezes, descontextualizadas dos conteudos
trabalhados com o restante da turma.

Esses desafios foram reinterpretados como metas do projeto, orientando a
elaboragcdo de estratégias mais inclusivas e coerentes com o principio da equidade
educacional. Como resultado, o projeto de extensdo contribuiu significativamente para o
fortalecimento das praticas colaborativas entre os profissionais da educagdao da escola,
promovendo, inclusive, a institucionalizagdo de encontros mensais entre o professor da sala

regular e o professor do AEE, com vistas ao planejamento conjunto de ag¢des pedagdgicas.
4 CONCLUSOES

Assim, o presente projeto se configura como uma agao estratégica e responsiva as
demandas identificadas na escola, buscando contribuir com a qualificacdo do trabalho
docente e da gestdo escolar, sobretudo no tocante a implementagdo do PEI. Ndo foram
atingidos ainda os objetivos propostos, contudo avangamos no processo de trabalho
colaborativo, para futuramente, com a continuidade do projeto contribuir para que o plano

educacional individualizado seja realmente um documento norteador da pratica pedagogica.
REFERENCIAS
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94 - RUGBY EM CADEIRA DE RODAS:

Esporte, Inclusao e Visibilidade

DE OLIVEIRA, Cauan Guarda. UFPB, cauanguardadeoliveira@gmail.com
KRON, Isadora. UFPB, isadora.kron@academico.ufpb.br
SANTOS, Maxwell Taylonykaro Sousa. UFPB, maxwell.taylonykaro@academico.ufpb.br

DA SILVA, Renato Fonseca Livramento. UFPB, renato.fonseca.livramento.silva@academico.ufpb.br

1 INTRODUCAO

O Laboratério de Estudo e Pesquisa em Atividade Fisica Adaptada para Pessoas com
Deficiéncia (LEPAFA) da UFPB, junto a Associagao Brasileira de Rugby em Cadeira de
Rodas (ABRC), realizou o primeiro torneio oficial da modalidade no Nordeste. Segundo Aline
Lins (UFPB, 2023), o presidente da ABRC, José Higino, ressaltou o impacto positivo do
esporte adaptado na saude, pesquisa, inclusdo profissional e sensibilizacio social.

O “Aberto de Rugby em Cadeira de Rodas de Jodo Pessoa” ocorreu de 24 a 27 de
marg¢o de 2023, no Ginasio do Instituto dos Cegos da Paraiba. A identidade visual solicitada
pela professora e organizadora do evento Elaine Souto, foi criada pelo Laboratério de
Projetos (LabProj) do curso de Design da UFPB, com estudantes e professores, buscando
refletir dinamismo, inclusdo e a energia da cultura nordestina.

O evento evidenciou o papel das universidades publicas na promogéao da cidadania e
da inclusao pelo esporte, simbolizado pela identidade visual que representa diversidade e

protagonismo das pessoas com deficiéncia.
2 METODO

A comunicagao do evento iniciou-se com a criagao da identidade visual, orientada por
um briefing detalhado com 17 perguntas sobre objetivos, valores e a imagem desejada. Uma
identidade visual eficaz deve considerar fungao, estética e contexto. Segundo Lobach, “o
design deve buscar a solugdo 6tima para o uso previsto” (Lobach, 2001, p. 40), unindo
clareza comunicativa e adequacdo ao publico, obtemos identidades visuais coerentes e

eficazes.
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A metodologia de Munari orienta um processo criativo racional e sensivel,
favorecendo a integragcdo de elementos regionais na identidade visual para fortalecer a
autenticidade e o valor cultural da marca, afinal "a criatividade precisa estar conectada a
realidade". (Munari, 2008, p. 25). Isso nos direcionou a uma pesquisa visual aprofundada,
com referéncias de campeonatos internacionais de rugby, simbolos da deficiéncia e
elementos da cultura nordestina, especialmente de Jodo Pessoa (Figura 1), guiando a busca
pela representagdo do dinamismo e a agressividade do rugby, integrando a representagéo

da cadeira de rodas, aspecto essencial do esporte.

Figura 1 - Painéis visuais

punke. Fr-anl
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castletro:

Fonte: Elaborado pelos autores

ApoOs a coleta das referéncias, iniciou-se a fase de ideagdo, com reunides e testes até
a escolha do simbolo mais alinhado aos objetivos. O conceito final buscou representar os
movimentos dos atletas e a forma de uma pessoa em cadeira de rodas (Figura 2), utilizando
o principio de fechamento da Gestalt para refor¢ar a coesdo da imagem. Segundo Gomes
Filho (2004), “obtém-se a sensacéo de fechamento visual da forma pela continuidade numa
ordem estrutural definida”.

359



11l Congresso de
Inclusdo e
Acessibilidade
2025

Inclusao,
Inovagao e
Justica Social

c‘n Comité de

S & |nclusao e

U|: Acessibilidade

Figura 2 - Esbogos

Fonte: Elaborado pelos autores

O simbolo passou por um novo ciclo de refinamento e testes (Figura 3), no qual
também foram definidas as cores e a tipografia. A paleta (Figura 4) baseada em referéncias
nordestinas, trouxe mais energia a identidade visual, com destaque para o uso do cinza
azulado no lugar do preto. A tipografia Karrik (figura 5) - disponivel no google, consiste em
uma fonte sem serifa moderna e dinamica, que complementa a identidade visual com mais

precisao, reforcando a proposta visual do projeto.

Figura 3 - Teste do logotipo

Fonte: Elaborado pelos autores
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Figura 4 - Paleta de cores

Fonte: Elaborado pelos autores

Figura 5 - Tipografia Karrik

ABCDEFG.abcdefg*#?01234
ABCDEFG.abcdefg*#?701234

Fonte: Elaborado pelos autores

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A identidade visual desenvolvida (Figura 6) foi apresentada aos responsaveis pelo
evento apresentando o simbolo - inspirado nos movimentos dos jogadores e a energia e
agressividade presentes no rugby e aprovada com sucesso.O manual de aplicagdo da marca (Figura
7) foi elaborado e entregue junto com os arquivos da logo, o material ajuda na aplicacado da
identidade, relembrando os conceitos que guiaram o desenvolvimento do projeto, contribuindo a

forga do trabalho.

Figura 6 - Logomarca final

® Aberto de Rugby
em Cadeira de Rodas

JOAO PESSOA - PB

s 3

@ Aberto de Rugby ® Aberto de Rugby — Aberto de Rugby Aberto de Rugby
i em Cadeira de Rodas em Cadeira de Rodas em Cadeira de Rodas em Cadeira de Rodas

1ok esson- v

Fonte: Elaborado pelos autores
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Figura 6 - Telas do manual

Manual de
Identidade Visual

Renato fonseca

Conceito da Marca

Tipografia

ABCDEFG.abcdefg*#?01234
ABCDEFG.abcdefg*#?01234

4 CONCLUSOES

Fonte: Elaborado pelos autores
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A nova marca contribui significativamente para a promogao do evento, ampliando a

visibilidade dos atletas e apoiando a acdo de inclusdo promovida pela universidade. Além

disso, fortaleceu as chances de sucesso das futuras edi¢gdes do evento, ao transmitir

profissionalismo e consisténcia na comunicagéao.

O manual garantiu coesao e consisténcia na comunicag¢ao visual do evento, e foi

essencial para transmitir o profissionalismo do evento aos participantes e ao publico. A

aplicacdo bem-sucedida da identidade visual contribuiu diretamente para o sucesso da

primeira edicdo e serviu como base sélida para a segunda e terceira edic¢ao.
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95. TECNOLOGIA ASSISTIVA NA UFRN: Relato de experiéncia

SARAIVA, Luzia Livia Oliveira; UFRN, livia.oliveira@ufrn.br
MEDEIROS, Marilia do Vale Gois Pacheco; UFRN, marilia.vale.pacheco@ufrn.br
COSTA, Jennifer Juliana Barreto Bezerra; UFRN, juliana.barreto@ufrn.br
FELIX, Lamoniara Mendes Querino; UFRN, lamoniara.querino@ufrn.br
GARCIA, Danielle Ferreira; UFRN, danielle.garcia@ufrn.br

1 INTRODUCAO

Apos a sancgao da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015) e da Lei de Cotas (BRASIL, 2012), que tratam do acesso, da permanéncia,
aprendizado e oferta de recursos e servicos educacionais para pessoas com deficiéncia,
houve um maior ingresso desse publico no Ensino Superior (ES).

Para promover uma educacgado inclusiva e igualitaria, como indicam as leis, a
implantacdo de nucleos de acessibilidade e a disponibilizagédo de servigos e recursos de
tecnologia assistiva (TA)' especificos para os processos pedagdgicos do ES, possibilitam ao
estudante com deficiéncia, ou alguma outra necessidade especifica, ter uma participagao
efetiva no ambiente académico com autonomia.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo relatar experiéncias na produgao de
TA de baixo custo em acgdes articuladas pela Secretaria de Inclusdo e Acessibilidade (SIA),
que tem como um dos principais objetivos auxiliar na permanéncia e sucesso dos
estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN).

2 METODO

Ao longo do ano de 2025, entre as necessidades de estudantes do ES e da educacéao
basica que surgiram para a SIA, destacamos 04 acdes de producdo de TA: 01 carteira
escolar adaptada para estudante com baixa visdo e Transtorno do Espectro Autista (TEA)

nivel 1l de suporte, no Ensino Fundamental | (01); 01 cadeira de oftalmologista adaptada

' TA corresponde a todo o conjunto de recursos e servigos que contribuem diretamente para a promogéo
e a ampliagdo das habilidades funcionais de uma pessoa com deficiéncia, proporcionando uma vida com
maior independéncia, qualidade e inclusdo na sociedade (BERSCH; TONOLLI, 2006).
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para estudante cadeirante participar de atividades curriculares em Centro Cirurgico (02);
engrossador de lapis para estudante com significativas dificuldades de escrita e suspeita de
disfungdo motora (03); e adaptacbes em postos de enfermagem do Hospital Universitario

Onofre Lopes (HUOL) para estudante cadeirante (04).

Nas produgdes das adaptagdes dos casos 01 e 02, contamos com a colaboracéo e
parceria de atores de varias areas. Além dos profissionais da SIA, citamos a participagao
fundamental de técnicos especialistas, professores e estudantes de outros setores:
Faculdade de Ciéncias da Saude do Trairi, Engenharia de Materiais, Engenharia Mecanica,
Ciéncia e Tecnologia e Engenharia Téxtil. Ja nos casos 03 e 04, o contato com os
estudantes e suas respectivas unidades académicas e com o HUOL foi o suficiente para o
desenvolvimento das TA.

Essas parcerias enquadram-se na logica da Consultoria Colaborativa, em que a
atuacgao interdisciplinar de profissionais junto a pessoa com deficiéncia é fundamental para o
enfrentamento das barreiras a acessibilidade (CALHEIROS; MENDES, 2016; SARAIVA,
2015).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos casos 01 e 02, as adaptacdes ainda estdo em desenvolvimento e melhoria, mas
ja trouxeram significativas contribuicbes para as vivéncias dos estudantes. Possibilitando
mais conforto e bem estar no caso 01 e, no caso 02, evitando uma possivel reducao
curricular, permitindo que a estudante participasse das praticas no centro cirurgico.

No caso 01, foram inseridos apoios para os pés feitos em tecido, permitindo o
movimento das pernas do estudante sem impacto na mesa. Ja no caso 02, foi acoplada uma
base com 04 rodas na parte inferior da cadeira de oftalmologista, que ja possuia regulagem
de altura, o que permitiu a estudante alcancar a altura adequada para observar e realizar
procedimentos nas cirurgias; além de uma caixa de prote¢ao para a fiagao da cadeira, o que
permitiu higieniza-la corretamente.

No caso 03, o engrossador de lapis foi produzido em orientagdo remota, com
materiais que a estudante tinha em casa (elastico de cabelo, esponja de limpeza e fita
adesiva). J&4 o caso 04, contou com a participacdo da coordenagdo do curso e de

profissionais do setor e da gestdo do HUOL. Foram adaptados espagos e mobiliarios para o
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estudante cadeirante atuar no estagio na enfermaria do hospital. Destacando-se a

adequacao de Posto de Enfermagem para que ele pudesse atuar de maneira segura e

autébnoma.

Figura 01 - Momentos de producédo de TA

Fonte: SIA - UFRN, 2025.

As TA desenvolvidas foram de baixo custo, tendo em vista, especialmente, a
inexisténcia de um laboratério de TA com recursos proprios que pudessem suprir as
necessidades de uma producdo que exigisse maior orgamento. O que foi produzido
aconteceu em parceria com os estudantes com NEE, com as suas unidades académicas e
com outros setores da universidade que pudessem colaborar com a materializagdo dessas
TA.

Sendo assim, as adaptacdes que foram feitas coadunam com o pensamento de
Sonza et.al (2018) que postulam as TA ndo apenas como equipamentos com alta tecnologia,
mas também instrumentos de baixo custo, igualmente importantes, com objetivo de suprir as

necessidades de diferentes perfis de usuarios.

4 CONCLUSOES
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Apesar de recursos incipientes, a SIA vem buscando ampliar a producao de TA para
permitir a participacado plena, permanéncia e conclusao dos estudantes com NEE na UFRN.
Nesse sentido, € necessario a ampliagao de recursos financeiros e fortalecimento da rede

colaborativa na instituicao.
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96. UMA ESTRATEGIA PARA A EFETIVAGAO DA INCLUSAO E
PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR

LIBRA, Catarina de. UFRN, catarina.libra.017@ufrn.edu.br
FECHINE, Ana Karine Ferreira da Silva. UFRN, karine.fechine@ufrn.br
MEDEIROS, Mayara Cely Paulo da Silva. UFRN, mayara.medeiros@ufrn.br

1 INTRODUGAO

O presente trabalho consiste em uma sistematizagdo de estagio obrigatério em
Servigo Social em um Nucleo de Acessibilidade de uma Universidade do Nordeste brasileiro.

A vivéncia no campo evidencia que a inclusao e acessibilidade no ensino superior vao
além de questdes técnicas e operacionais; sao reflexos de disputas politicas, culturais e
econdmicas que permeiam o0 espaco universitario.

Ao fim do estagio, realizamos uma intervengdo com a criagdo dos Guias de
Acessibilidade Académica e Anticapacitista, com objetivo de dar visibilidade a politica de
inclusdo da Universidade e reforcar praticas conscientes e comprometidas com os direitos

das pessoas com deficiéncia.
2 METODO

A intervengao foi pensada com base na acessibilidade como direito social e universal,
e na inclusdo como compromisso ético-politico, compreendendo que n&o basta inserir
pessoas com deficiéncia nos espagos sociais, é preciso transforma-los para que estejam
preparados para acolhé-las com dignidade, equidade e respeito.

A metodologia integra os guias como uma ferramenta estratégica para amplificar a
nogdo de inclusdo como exercicio da cidadania. Ao oferecer nogdes basicas sobre
acessibilidade e anticapacitismo, busca-se equipar os leitores com conhecimentos que os
tornem aptos a identificar barreiras e propor solugdes, transformando-os em agentes mais
autdbnomos e ativos na construgdo de uma cultura institucional inclusiva, descentralizada e
colaborativa.

A intervengdo fundamenta-se no Cddigo de Etica da Assistente Social que visa a
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ampliagcdo da cidadania, a defesa da democracia e o combate a preconceitos. Ainda,
destaca a importéncia de democratizar conhecimentos e facilitar o acesso aos programas
institucionais, comprometendo-se com uma pratica emancipatoria e de transformacgao social,
entendendo que a informacgéo qualificada é instrumento de mobilizagado, fortalecimento e

mudanca cultural.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diniz (2007) critica a perspectiva da deficiéncia como desvantagem bioldgica,
defendendo que ela é uma expressao da diversidade e uma variagao natural da experiéncia
humana, resultado da relagao entre condi¢cdes de saude e fatores sociais. Ao desconstruir a
imagem da deficiéncia como anormalidade, a autora mostra que a exclusdo resulta da
insensibilidade institucional frente a diversidade corporal.

Essa perspectiva se confirma nas contradigdes do campo que, apesar dos esforgos
para consolidar uma politica inclusiva, enfrenta entraves estruturais, como escassez de
recursos materiais, humanos e financeiros; mas também barreiras atitudinais, visiveis na
resisténcia de docentes e discentes que reforcam uma cultura institucional distante da
inclus&do como processo continuo de responsabilidade coletiva.

As dificuldades enfrentadas pelo nucleo revelam uma sobrecarga de trabalho,
auséncia de rede de apoio efetiva e fragilidade na articulagdo intersetorial, o que
compromete o atendimento integral aos estudantes. Essas tensdes acentuam a urgéncia de
fortalecer politicas institucionais que assegurem a permanéncia e a participagédo plena das
pessoas com deficiéncia.

A LBl (2015) visa garantir as pessoas com deficiéncia acesso a um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades. O artigo 27 destaca que a
educacao deve se adaptar as caracteristicas, interesses e necessidades de cada individuo,
promovendo o pleno desenvolvimento de suas habilidades. Cabe ao Estado, a familia, a
comunidade escolar e a sociedade assegurar uma educacgéo de qualidade, livre de violéncia,
negligéncia ou discriminagdo. Para isso, o poder publico deve adotar politicas que garantam
recursos e servigcos que eliminem barreiras e materializem a inclusao.

Para Almeida (2007), a educagao € um espacgo de intensas disputas ideoldgicas,

onde diferentes projetos societarios e educacionais se confrontam, e sao centrais na
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construcdo de uma nova hegemonia educacional e cultural, expressando as lutas das
classes subalternas por emancipacdo. O autor afirma que a educagdo vai além da
transmissao de conhecimento: forma cidadaos criticos e conscientes, aptos a atuar
politicamente e estrategicamente na luta por direitos e na construgdo de uma sociedade

democratica com igualdade de oportunidades.
4 CONCLUSOES

O impacto da intervengao para a populacao usuaria se firma, portanto, na ampliagao
do acesso a informagao qualificada e na possibilidade de protagonismo estudantil na
inclusdo, promovendo um espacgo de visibilidade e acdo politica para os estudantes com
deficiéncia. Para o Servigo Social, a intervencao reafirma o compromisso profissional com a
transformacao das relagdes sociais e o enfrentamento das desigualdades, mediante acdes
que articulem critica social e praxis emancipatéria. Ja para a instituicdo, representa uma
iniciativa que pode ser replicada, adaptada e aprofundada em outras instancias, colaborando

com os esforgos institucionais por uma universidade mais democratica e acessivel.
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97. VOZES INVISIBILIZADAS: interseccionalidade na educacgao e o direito
de ser e estar de pessoas LGBTQIAPN+ com
deficiéncia na escola

MAGALHAES, Rita de Cassia Barbosa Paiva. UFRN, ritam.ppgedufrn@gmail.com
SILVA, Ana Luisa de Castro. UFRN, castroanaluisa@yahoo.com.br

1 INTRODUGAO

A perspectiva da interseccionalidade na educagao nos faz recordar de que os corpos
dos sujeitos sdo subalternizados em sociedade a partir de varias categorias, dentre elas,
raca, condigdo fisica e intelectual, classe social, etnia, orientacdo sexual e identidade de
género (Guimaraes e Magalhaes, 2022). Dentro dessa perspectiva, avaliamos que o olhar
construido pela escola em torno desses corpos € mediado por capacitismo, moralismo e
pelo discurso biomédico.

Freitas e Santos (2021), sobre isso, discutem que os atores sociais envolvidos na
educacéo inclusiva, cuja presenga nas escolas regulares aumentou consideravelmente nas
ultimas trés décadas, devido as garantias estabelecidas por diversos marcos legais,
continuam a ser predominantemente analisadas sob a o&tica de supostas deficiéncias
organicas, fisiologicas, anatdmicas, sensoriais e cognitivas.

E a partir dessa perspectiva que esse trabalho discute o direito de ser e de estar de
pessoas LGBTQIAPN+ com deficiéncia na escola, no sentido ndo apenas da garantia da
matricula, mas da permanéncia e da aprendizagem efetiva. Para isso, olhamos para as
politicas de inclusdo produzidas no Brasil em suas falhas, porque produtos da sociedade

neoliberal e do discurso biomédico.
2 METODO

A proposta € que essa pesquisa tenha carater qualitativo e sera uma pesquisa
participativa, porque colhera dados a partir de toda comunidade escolar. Mas é uma
pesquisa em andamento e ainda estamos na fase inicial, sendo conduzida através de uma
revisao bibliografica, selecionando trabalhos que abordam as intersecgdes entre deficiéncia

e outros marcadores sociais.
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A abordagem da pesquisa participante tem a capacidade de reunir a reflexao
epistemoldgica que busca romper com o paradigma positivista e a analise critica das
questbes éticas e politicas que envolvem as pesquisas de campo, resultando em
metodologias que favorecem uma interagdo mais préxima a ideia de comunidades

interpretativas. Essa é a proposta metodologica desse projeto de pesquisa.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ramos (2021) discute que a escola, enquanto uma entidade social encarregada de
moldar valores éticos e educar as futuras geragdes, deve reconhecer sua fungdo na
elaboragcdo de uma sociedade que seja mais justa, igualitaria e solidaria. O esforgo para
assegurar condi¢bes e oportunidades equanimes para todos requer, de forma
imprescindivel, uma educagdo que promova O respeito mutuo, a valorizacdo das
diversidades e a pratica continua para lidar com essas diferengcas em todas as esferas e
momentos de aprendizado. Essa € a base do PPP que essa pesquisa defesa obter como
resultado esperado. Ao final dessa pesquisa participativa, queremos emancipar a
comunidade escolar, para que haja a melhoria da qualidade das politicas de incluséo no Rio

Grande do Norte.
4 CONCLUSOES

Bezerra, Faria e Guimaraes (2023) discutem que muitas praticas pedagdgicas na
escola ainda estdo fundamentadas em uma estrutura normativa do corpo, que ao longo da
historia delineou uma concepgédo de corpo ideal e padrées a serem cumpridos, surge o
capacitismo e a LGBTQIAPN+fobia. Estes termos foram criados para identificar uma forma
de discriminagao ja presentes, visando discutir e combater comportamentos que, de alguma
maneira, colocam em duvida as habilidades de um individuo apenas por serem deficientes e
nao se subjugarem ao padrao binario de viver sua sexualidade.

Diante desse complexo e multifacetado contexto e dialogando com Guimaraes e
Magalhdes (2022) entendemos que as politicas de inclusdo precisam ser ressignificadas,
para superarem o modelo neoliberal e o discurso biomédico, reconstruindo-se a partir da

perspectiva da interseccionalidade.
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