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Resumo: O tema desta pesquisa ¢ a abordagem dos exercicios de leitura de poemas contidos num livro didatico
de Lingua Portuguesa dirigido para o 9° ano de uma escola publica do interior do estado de Sdo Paulo. Assim,
propde-se a investigar se tal material didatico oferecido nessa determinada escola pode ser uma ferramenta de
auxilio ao professor para o desenvolvimento de procedimentos de leitura de poema sob uma perspectiva
sociocognitiva. Para tanto, apresentaram-se as contribui¢cdes de Solé (1996), Tavares (2007), Sousa e Gabriel
(2009), Marcuschi (2013) entre outros, que refletem sobre a abordagem sociocognitiva de leitura. Utilizou-se
pesquisa qualitativa de carater bibliografico sobre concepgdes de leitura e de género discursivo baseada nos
autores citados. Os resultados mostraram que os exercicios do volume refletem uma visdo de leitura como
processo de decodificagdo e priorizam o ensino de conceitos gramaticais e o reconhecimento da estrutura do
género, ndo favorecendo a producio de inferéncias.
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Analysis of duty reading exercises in Portuguese language

Abstract: The theme of this research is the approach of the poem reading exercises contained in a Portuguese
Language textbook directed to the 9th grade of a public school in the interior of the state of Sdo Paulo. Thus, it is
proposed to investigate whether such didactic material offered in this particular school can be a tool to help the
teacher to develop poem reading procedures from a sociocognitive perspective. For that, we presented the
contributions of Solé (1996), Tavares (2007), Sousa and Gabriel (2009), Marcuschi (2013) and others, which
reflect on the sociocognitive approach to reading. A qualitative bibliographical research on reading and
discursive genre conceptions based on the mentioned authors was used. The results showed that the volume
exercises reflect a reading view as a decoding process and prioritize the teaching of grammatical concepts and
the recognition of the gender structure, not favoring the production of inferences.
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INTRODUCAO

Este artigo focaliza-se na analise das atividades de leitura e de compreensao de textos
do género poema, contidas no livro didatico Portugués linguagens de William Roberto Cereja
e Thereza Cochar Magalhaes, utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa dos 9° anos de uma
escola publica de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo. Vale ressaltar que esse
exemplar ¢ parte de uma colecao distribuida para diversas escolas publicas do Brasil pelo
PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico.

De acordo com Tavares (2007), o género poema ¢ de significativa relevancia para o
desenvolvimento da leitura e da formagdo sociolinguistica, cognitiva e afetiva dos leitores,
pois, mediante o estudo e a leitura desse género, os alunos tém acesso a linguagem nos mais
diversos aspectos ¢ compreendem o mundo pelas multiplas vozes que o texto sugere.
Seguindo esta tendéncia, Lopes-Rossi e Renda (2017) apontam que a leitura de poemas leva o
aluno a perceber o potencial de significacdo proveniente de associagdes de nivel fonologico,
morfologico e sintatico, que, quando identificados, favorecem a frui¢ao do texto. Além disso
aprender a ler um poema leva o aluno a perceber como um poeta atribui valores e reordena as
coisas do mundo a fim de apresentar seu ponto de vista sobre um assunto e em contato com
essa subjetividade, o aluno compreende a riqueza da linguagem poética e encontra sentido
para a leitura do género.

Para tanto, foi selecionado o livro didatico de lingua portuguesa, ja apresentado em
paragrafos anteriores, e atualmente em uso em uma escola publica de Ensino Fundamental I e
II localizada no interior do estado de Sdo Paulo. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar a
natureza dos exercicios de leitura de poemas do referido livro didatico com relagdo ao fato de
eles promoverem a compreensao a partir da producao de inferéncias. Para atender ao objetivo
citado foram utilizadas como metodologia as modalidades de pesquisa qualitativa e
bibliografica, pois de acordo com o referencial tedrico, serdo analisados cinco poemas, como
amostra acerca dos contetidos abordados por questdes de interpretacdo de texto vinculadas a
esse género no livro. Com isso, espera-se oferecer reflexdes pertinentes a respeito do
tratamento do género poema apresentado nas atividades de compreensao nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental II. Espera-se também propor
reflexdes a respeito da proficiéncia sociocognitiva dessas atividades como aporte no
desenvolvimento dos niveis de compreensdo leitora dos alunos. Empreende-se este artigo
baseando-se no referencial teorico de leitura sob a perspectiva sociocognitiva, como também

no conceito e na caracterizacdo do género poema apresentados por Cosson (2009), Tavares
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(2007), Silva e Jesus (2011) e Leal (2011), tal como na concepcao bakhtiniana sobre géneros
discursivos e linguagem.

Além desta segdo introdutdria, este texto estda organizado em trés partes.
Primeiramente, no referencial tedrico, serao apresentados os principais conceitos acerca da
compreensdo leitora e a importancia do ensino dessa habilidade centrado na construg¢do de
sentidos por meio da participagdo colaborativa entre autor e leitor e a concepg¢ao de género do
discurso, mais especificamente do género poema. Em seguida, sera apresentada uma segao de
analise, contendo reflexdes acerca do manual de Lingua Portuguesa selecionado. E, numa

ultima secdo, serdo apontadas algumas consideragdes a respeito dos resultados coletados.

A COMPREENSAO LEITORA

A leitura apresenta-se como uma habilidade essencial a todo usuario de um idioma
para que ele se relacione com o mundo circundante, além de permitir-lhe acessar
determinados bens culturais registrados por meio da escrita. Assim, para que o processo de
leitura se desenvolva, ¢ necessario que o leitor percorra determinadas etapas e a primeira delas
¢ a decodificacdo, apresentada por Sousa e Gabriel (2009) como um fenémeno biolégico em
que estimulos visuais sdo captados pelos olhos, levados ao cérebro e, posteriormente,
processados por determinadas regioes dele. Considerando um leitor proficiente, esta ¢ apenas
uma etapa da leitura, pois a compreensao de um texto vai além da decodificagao.

Marcuschi (1996) explica que a leitura ndo deve se restringir a decodificagdo, pois
esta, sozinha, sustenta uma visao da lingua como um codigo autossuficiente e desvinculado
do contexto historico e social do usuario. O autor ainda defende a ideia de que como a lingua
¢ um fato social, deve-se considerar também a presencga de aspectos semanticos, discursivos e
pragmaticos, que conduzem a leitura para além do nivel da decodificacdo. O leitor proficiente
¢ aquele que coordena esta heterogeneidade para alcancar a compreensao do texto. A fim de
corroborar a visao de que a decodificagdo por si s6 ndo ¢ suficiente para o exercicio eficaz da
leitura, Solé (1996) aponta que a leitura deve ser entendida como um processo em que o leitor
¢ responsavel pela construcao de sentido, pois na interacdo com a materialidade textual, uma
série de conhecimentos prévios e outras condi¢des extralinguisticas interferem na producgdo de
significado.

Acerca dessa perspectiva interacionista, Marcuschi (1996) aponta que a leitura se
apresenta como um processo de coautoria, em que leitor e autor se colocam como agentes

capazes de significar e ressignificar o texto a partir do trabalho conjunto entre o processo de
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decodificagdo e o acesso dos conhecimentos prévios por parte do leitor. Essa abordagem
desconstroi a ideia de que o sentido sempre estd pronto no texto e que se espera que o leitor
acesse o sentido existente na materialidade textual. Assim, a concepgao de texto também ¢é
revista, pois nessa abordagem interacionista, ele ¢ encarado como um processo em que 0s
leitores se colocam como participantes ativos na construgdo de sentidos para o texto através
da histéria. Essa abordagem entende o texto como uma constru¢cdo aberta a diversas
possibilidades de compreensdao por parte dos leitores, que agem sobre o texto, colocando
como limite somente as diretrizes linguisticas trazidas pelo texto.

Sobre o processo de compreensdo, Solé (1996) aponta que o leitor é responsavel por
levantar hipdteses de significacdo para o texto quando interage com ele, pois as associagdes
entre a decodificacdo e os conhecimentos prévios permitem a produgdo de sentidos. O
produto do trabalho conjunto dessas ferramentas utilizadas pelo leitor para interagir com
texto, e, assim, compreendé-lo, Coscarelli (2002) denomina de inferéncias, que sao
apresentadas como fendmenos cognitivos resultantes de novos conceitos produzidos pelo
leitor, tomando como referéncia informagdes dadas pelo texto.

Essa visdo sobre inferéncia ¢ corroborada por Vargas (2015) quando ele a aponta
como parte da cognicdo humana, ja que a leitura ¢ entendida como um processo interativo
entre texto e leitor, que busca a producdo de sentidos como objetivo basico, caso contrario, o
contato entre eles ndo teria razao para se efetivar.

O processo inferencial desenvolvido durante a leitura, conforme explicitado por
Coscarelli (2002), ocorre de forma diferenciada entre os leitores, pois cada leitor possui
conhecimentos prévios diferentes que podem conduzir as inferéncias para direcdes diferentes.
Além disso, no momento da leitura, ¢ dificil precisar que tipos de dados sao disponibilizados
ao leitor para que as inferéncias possam ser construidas, sem contar que para alguns autores, o
contexto em que a leitura se insere também pode interferir na producao de inferéncias. Dado
que a concepg¢do de leitura adotada ¢ interativa, os conhecimentos prévios se apresentam
como importantes para a autora, pois eles representam a parcela de responsabilidade do leitor
diante do texto quando ambos interagem em favor da construcao de sentidos.

Sob a perspectiva de Wolff e Lopes (2014), a concepgao de leitura entendida como um
fendmeno cognitivo pdde ser ampliada na contemporaneidade, pois a medida que o leitor se
torna proficiente, os processamentos ascendente e descendente de leitura agem
simultaneamente; ao mesmo tempo que podem sobrepor-se e aliarem-se a aspectos

extralinguisticos, como o objetivo que norteia o leitor a realizar a interacdo com o texto, ou
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ainda, o momento socio-histérico em que o leitor estd inserido, fatores que podem vir a afetar
as inferéncias dele.

Sobre os objetivos de leitura, Solé (1996) explicita que a interagdo com o texto deve se
desenvolver para o leitor, de forma a oferecer-lhe um norte, pois, de acordo com as metas
desejadas por ele, a producdo de sentido também sofreréd redirecionamento. Isso atesta o fato
de que diferentes leitores com objetivos de leitura diferentes produzem sentidos diferentes
para o mesmo texto. Vale ressaltar que acrescido a isso, fatores cognitivos e discursivos
também promovem leituras, que conduzem para sentidos diversos.

A partir dos procedimentos apresentados, Koch (2005) aponta a necessidade de
entender o fenomeno da leitura como um processo sociocognitivo-interacionista, ja que,
quando ela se desenvolve, esquemas cognitivos sdo ativados pelo leitor, e, por sua vez, eles
sao influenciados por aspectos socioculturais e histéricos que, juntos, irdo contribuir para a
produgdo de sentido. Assim, cabe dizer que os sentidos pretendidos pelo produtor do texto
podem ser encontrados pelo leitor, da mesma forma que este pode se direcionar para outras
perspectivas de significacdo, fato que justifica a interagcdo existente entre leitores e produtor
do texto no momento da leitura.

Dessa forma, com base nesse referencial tedrico sociocognitivo-interacionista, o
conceito de lingua, de acordo com Marcuschi (2008), deve ser revisto porque ela deixa de ser
entendida como um cédigo estatico e passa a ser vista como uma atividade social, em que os
interlocutores sdo partes atuantes nos usos da linguagem. Seguindo a mesma tendéncia, o
autor revisita a nocdo de texto e a apresenta como um evento, constituido quando ha a
interagdo entre os interlocutores, pois € nesse processo situado socio-historicamente que o
sentido se constréi. Por conseguinte, a visdo sobre contexto também ¢ redefinida, pois
abrange-se uma série de aspectos pragmaticos, discursivos, ideologicos e culturais que, na
visao do mesmo autor, também circundam a interagdo com o texto e interferem na produgao

de sentidos.

LEITURA E COMPREENSAO DO GENERO DISCURSIVO POEMA

Ao longo dos tempos, por meio de formas comunicativas cada vez mais complexas e
criativas, a linguagem permeia a relagdo do ser humano com o mundo. Nesse sentido, ¢
necessario considerar as diferentes possibilidades textuais, “que transformam os sentimentos
em palavras e interrompe o estado costumeiro, a vida comum” (TAVARES, 2007, p. 14). E

nesse contexto que a leitura e a compreensdo de poemas se inserem, pois, 0 contato com esse

DLCV, Jodo Pessoa, PB, v. 17, €021007, 2021



Analise de exercicios de leitura de poemas em livro didatico de lingua portuguesa 6

género permite ao leitor desenvolver, dentre outras habilidades cognitivas, o exercicio da
sensibilidade, da criatividade e da afetividade (TAVARES, 2007).

Considerando o poema como um modelo de género discursivo apresentado por
Bakhtin (1935) comentado por Fiorin (2008, p. 61), “os géneros sdo, pois, tipos de enunciados
relativamente estaveis, caracterizados por um conteudo tematico, uma construgdo
composicional e um estilo” e se isso for apresentado ao aluno, ele pode compreender a
relevancia do poema, enquanto género, e perceber as condi¢des de producdo e de circulagao
social dele, como também seu objetivo comunicativo. Tomando esses aspectos como norte, a
leitura e a compreensdo de poemas se tornardo mais ricas e significativas.

A fim de corroborar essa visdao socio-historica bakhtiniana, Cosson (2009) fala sobre a
necessidade de um letramento literario, que deve se desenvolver em quatro etapas: motivagao,
introducao, leitura e interpretacdo. A primeira envolve estratégias de incentivo; a segunda, a
apresentacdo propriamente dita do género, por meio de exemplos textuais; a terceira, o
contato com a materialidade linguistica e seus recursos, € a quarta envolve a produgdo de
sentido. Destas quatro etapas, a interpretagao ¢ a mais importante para o aluno, pois ¢ nesse
momento que ele promove a decifracdo, originada a partir do contato com a obra, e,
posteriormente, a compreensdo, responsavel pela constru¢do de sentido em um determinado
grupo social. A respeito da interpretagdo, Silva e Jesus (2011, p. 29) apontam que, a fim de

desenvolver a compreensao efetiva de poemas, o aluno deve ser estimulado a:

[...] aproximagdo constante da poesia, como também a utilizacio do
conhecimento prévio. O conhecimento prévio engloba o conhecimento
linguistico, que abrange desde o conhecimento sobre pronunciar o portugués,
passando pelo conhecimento de vocabulario e regras da lingua. O
conhecimento do texto, que se refere as nogdes e conceitos sobre o texto, e,
por ultimo, o conhecimento de mundo, que ¢ adquirido informalmente
através das experiéncias do convivio numa sociedade, cuja ativa¢do, no
momento oportuno, ¢ também essencial & compreensao de um poema.

O posicionamento desses autores vem ao encontro de uma perspectiva sociocognitiva
de leitura, pois quando apontam a importdncia do conhecimento linguistico e do
conhecimento prévio para a efetiva compreensdo do poema, indicam ferramentas de leitura
utilizadas pelo leitor para produzir inferéncias a partir do texto. E ¢ o resultado desse
processo, que produz reflexdo e mudanca de perspectiva para o aluno sobre ideias
preconcebidas acerca da dificuldade de compreensao de poemas.

Considerando o viés sociocognitivo de leitura, Lopes-Rossi e Renda (2017) apontam

que quando o poema passa a ser compreendido como um enunciado concreto sob uma
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perspectiva bakhtiniana, faz-se necessario apresentar ao aluno as condigdes socio-historicas,
formais e linguisticas que constituem o género poema, pois oferecendo-lhe esses dados como
subsidios para a leitura, pode-se fomentar inferéncias mais profundas, que fazem com que o
aluno ressignifique o poema lido e possa construir um novo olhar sobre o potencial do poema
como género para leitura. A respeito dos beneficios da leitura e da compreensdo de poemas,
Leal (2014) aponta que, quando o aluno ¢ apresentado ao universo da poesia, ele ¢ estimulado
a produzir significados potencialmente disponiveis nas entrelinhas do poema, além de entrar
em contato com o universo das emogdes € com a capacidade plurissignificativa da linguagem
que a fruicdo do texto poético lhe permite.

Ainda vale acrescentar que o exercicio de leitura poética favorece uma relagdo mais
proxima com uma linguagem mais elaborada, além de estimular a sensibilidade do aluno para
novas formas de perceber a realidade. Nesta direcdo também se encaminha a BNCC (2018) —
Base Nacional Comum Curricular — quando aponta como diretriz que o aluno dos anos finais
do Ensino Fundamental deve ter contato com as mais diversas manifestagdes artisticas e ser
incentivado a valoriza-las, reconhecé-las e frui-las, pois, assim, ha a possibilidade de ele
enxergar a literatura para além de sua fungao utilitarista e perceber o carater humanizador
dela. No que se refere aos poemas especificamente, a BNCC (2018) ainda aponta que se deve
priorizar o trabalho com as possibilidades de efeito de sentido que a linguagem poética
permite a partir de diferentes recursos, como a metafora e da metonimia, que conferem ao
texto literario dimensao imagética. Dessa forma, considerando o poema como um género
discursivo e apresentando-o ao aluno como tal, havera contribui¢des para a formacao psiquica

e emocional do aluno, instancias cognitivas importantes para o desenvolvimento da cidadania.

PROCEDIMENTO DE PESQUISA E ANALISE

Para realizar esta pesquisa, foi utilizado um corpus composto pelo livro didatico de
Portugués: linguagens, de autoria dos professores William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes, para alunos dos 9° anos. Neste corpus, espera-se observar, a luz da perspectiva de
leitura sociocognitiva e da concepgao bakhtiniana sobre géneros discursivos e linguagem, as
propriedades interpretativas das atividades de leitura e de compreensdo, propostas para cinco

poemas existentes nessa unidade do livro em andlise.
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ANALISE DAS ATIVIDADES DE COMPREENSAO DO GENERO POEMA

Para a analise das atividades de compreensao a seguir, em consonancia com o conceito
bakthiniano de género do discurso, “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN,
2011, p. 262), compreende-se o poema como um exemplar de género discursivo, constituinte
de uma forma textual relativamente padronizada na estrutura, com condi¢des de produgdo e
de circulagdo especificas. As observacdes realizadas nos exercicios propostos pelo livro
apontaram algumas tendéncias na formulagdo das perguntas, tal como pode ser observado no

quadro a seguir:

Quadro 1 — Modelos de formula¢io de perguntas
Autores Perguntas Aspecto observado
O eu lirico que se

Poemas

Vinicius de

Chega de
Saudade,
p. 22.

Moraes e
Tom Jobim

expressa nos versos acima
sofre por amor.

a) Quem ¢ o seu
interlocutor?

b) Qual ¢ a causa de seu
sofrimento?

Essas perguntas exigem
somente a identificacdo de
informagoes ja apresentadas
pelo poema.

Bem-querer
benquerendo,
p- 43.

Felipe
Stucchi de
Souza

No poema ha uma série
de palavras em cuja
composicdo entra a
palavra pé. Observe-as e
responda:

a) Como essas palavras se
classificam?

b) Como se faz o plural
dessas palavras?

H4 no poema dois
adjetivos compostos.

a) Identifique-os

b) Como eles ficariam se
o substantivo que eles
acompanham estivesse no
plural?

Essas perguntas usam o poemj
como suporte para o ensino de
conceitos gramaticais.

Amor ¢ fogo
que arde sem
se ver, p.143.

Luis Vaz de
Camoes

Estrofe ¢ um
agrupamento de versos.
Quando um poema tem
mais de uma estrofe, elas
se separam visualmente
por um espago em branco.
Quantas estrofes tem esse
poema?

Cada estrofe apresenta um
grupo de versos, ou seja,
linhas poéticas. Quantos
versos ha em cada estrofe

Essas perguntas exigem
somente a identificacdo de
aspectos estruturais do poema
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desse poema?

Ao ler o poema, vocé
provavelmente faz uma
pausa no final de cada
linha ou verso. Essa pausa
se acentua pela
semelhanca sonora que
hé entre finais de versos,
como ver ¢ doer ¢ sente e
descontente. Que outros
pares de palavras de final
de versos apresentam
semelhanc¢a sonora?

O poema tem um ritmo
bem marcado. No ultimo

episodio relatado pelo
texto provavelmente
aconteceu?

b) Quem fala no poema?
Quem sdo os “Omi di saia
preta”?

Bem-querer Felipe verso, entretanto, houve Esta pergunta favorece a
benquerendo, | Stucchi de uma quebra no ritmo. associacao entre forma e
p. 43. Souza Relacione essa quebra contetdo do texto.

ritmica ao sentido do

Verso.

Explique o sentido do Essa pergunta favorece o
Se o poeta Mario verso “Todos os poemas exercicio da subjetividade ao
falar num Quintana sdo de amor!”, segundo a | levar ao acesso a
gato, p. 58. concepeao do eu lirico conhecimentos prévios.

O poema trata do

relacionamento entre

indios e brancos. Com

base nas informagdes que | A primeira pergunta estimula

ele apresenta, responda: um pensamento associativo,
Papo de indio, | Chacal a) Em que periodo da mas a segunda exige somente
p- 170. Histoéria do Brasil o verificagao

de informagdes trazidas
pelo poema.

A seguir, esses aspectos observados no Quadro 1 serdo abordados sob a perspectiva
sociocognitiva de leitura a fim de observar se o contetido das perguntas selecionadas favorece
a produgdo de inferéncias sobre as possibilidades de significados, que podem ser gerados no

momento da leitura por parte do aluno. Abaixo, segue o primeiro modelo de questdo a ser

analisada:

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O eu lirico que se expressa nos versos acima sofre por amor.
a) Quem ¢ o seu interlocutor?
b) Qual ¢ a causa de seu sofrimento?

(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 22).
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Este modelo de questdo exige respostas de cunho objetivo, pois leva o leitor somente a
identificar elementos, que se referem a composi¢ao explicita da mensagem do poema. Isso
quer dizer que, se ele voltar ao texto, essas informagdes, com pouco ou nenhum esforgo de
busca, estardo disponiveis na materialidade textual. De acordo com Marcuschi (1996), quando
o assunto ¢ o exercicio da compreensdo leitora, esse tipo de questdo pode ser util, mas nao
deve ser, de modo algum, a tinica forma de treinamento e aprendizado.

Considerando o fato de que o livro se dirige a alunos concluintes do Ensino
Fundamental II, portanto, de certa forma, mais maduros, esses conceitos estruturais
vinculados ao poema podem ser apresentados pelo professor de maneira expositiva, como em
um exercicio de pré-leitura. Para Tavares (2007), esse recurso € pertinente, pois, a partir do
didlogo de pré-leitura, o aluno vai levantando hipoteses, fazendo previsdes e ativando os seus
conhecimentos prévios e vai ampliando, dessa forma, a possibilidade de compreensdo do
texto a ser lido. No processo de compreensdo textual, a ativagdo dos conhecimentos prévios ¢
valida, pois, segundo a Koch (2005), no momento da leitura, eles sdo mobilizados e se
conectam a outras unidades de sentido ativadas a partir do texto e do contexto para construir €
reconstruir novas representagdes mentais.

O exercicio de pré-leitura também possibilitaria mais tempo para a reflexdo individual
e subjetiva do aluno acerca de outros aspectos abordados pelo poema e que, posteriormente,
poderiam servir de suporte para atividades de apreciagdo critica. O género poema oferece
significativas possibilidades de constru¢do de sentido a respeito de diferentes manifestagdes
humanas, pois, como afirma Tavares (2007, p.190), a poesia ¢ capaz de “retratar e recriar as
questdes humanas universais” e vencer o comodismo cotidiano por meio de diversas
expressoes da linguagem.

Sobre a concepgao de leitura que se reflete em questdes dessa natureza, percebe-se um
exercicio apenas de decodificacdo, que ndo leva o leitor a acessar niveis mais profundos de
compreensdo. Conceber o texto somente sob essa perspectiva, contraria o conceito de
processo de construgdo e reconstru¢ao de sentidos, comprometendo, dessa forma, outras
possibilidades de reflexdo. (MARCUSCHI, 1996).

Além disso, o exercicio aponta para uma visdo de lingua como codigo, ja que as
respostas reforgam a ideia de que a lingua € um simples instrumento de comunicacao utilizado
por interlocutores em um processo comunicativo de transmissdo e recep¢ao passiva de
mensagens. No processo de treinamento da compreensdo leitora, desse ¢ de qualquer outro

género em questao, esse tipo de acepgdo ndo ¢ pertinente, pois como aponta Marcuschi (1996)
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a lingua ¢ uma manifestagdo social, interativa e cognitiva, sujeita a variagdes de tempo e que
se estabelece nos processos discursivos situados nos mais variados contextos de uso.

Outra tendéncia verificada nas atividades de compreensao dos poemas, neste livro de
Lingua Portuguesa do 9° ano, ¢ a utilizagdao de textos poéticos, em grande parte, para auxilio

nas atividades de ensino de gramatica:

No poema ha uma série de palavras em cuja composigdo entra a palavra pé.
Observe-as e responda:
a) Como essas palavras se classificam?
b) Como se faz o plural dessas palavras?
Ha no poema dois adjetivos compostos.
a) Identifique-os
b) Como eles ficariam se o substantivo que eles acompanham estivesse no
plural?
(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 43, grifo do autor).

Sem qualquer mengdo de exercicios de pré-leitura, pds-leitura ou mesmo de leitura, ao
longo do livro, apresenta-se o uso de alguns poemas ou fragmento destes apenas como um
suporte ao ensino de gramatica. Essa estratégia, a principio, pode ser significativa, pois, de
certo modo, demonstra a preocupacao da unidade em conscientizar o aluno a respeito da
importancia de se conceber a gramatica dentro de um contexto, ja que 0s aspectos normativos
da lingua podem ser mais bem compreendidos quando relacionados as circunstancias de usos
sociais (BECHARA, 2010). Porém, centrar o treinamento de compreensao leitora apenas na
busca ou classificacdo de aspectos gramaticais, além de excluir os elementos constituintes
tipicos desse género, elimina também variadas possibilidades de construcdo de sentido que
este texto poderia ter oferecido, a partir do jogo de linguagens utilizado pelo autor
(TAVARES, 2007).

A partir dos exercicios de compreensao de textos do género poema apresentados,
observa-se maior preocupacdo da unidade em se trabalhar os aspectos basicos e normativos da
linguagem. Nesse contexto, o poema torna-se, de certa forma, apenas um recurso para se
ensinar o conteudo gramatical previsto. Explorar os aspectos gramaticas do texto para
producao de sentido pode ser uma das estratégicas de ensino, porém, para se exercitar com
maior competéncia as habilidades de leitura e compreensdo do aluno, essa abordagem precisa
ser conciliada a outras técnicas sociolinguisticas de produ¢do de sentido (TAVARES, 2007).
Para a autora, o texto ¢ representante de uma acdo social comunicativa que considera o

processo cognitivo, as condi¢des sociais e histdricas do leitor na constru¢do de sentidos.
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Em outro momento, com relacio aos aspectos de organizagao textual tipicos do género

poema, este livro didatico aborda os conceitos de estrofe, verso e rima como segue:

Estrofe ¢ um agrupamento de versos. Quando um poema tem mais de uma
estrofe, elas se separam visualmente por um espago em branco. Quantas
estrofes tem esse poema?

Cada estrofe apresenta um grupo de versos, ou seja, linhas poéticas. Quantos
versos ha em cada estrofe desse poema?

Ao ler o poema, vocé provavelmente faz uma pausa no final de cada linha ou
verso. Essa pausa se acentua pela semelhang¢a sonora que ha entre finais de
versos, como ver ¢ doer ¢ sente ¢ descontente. Que outros pares de palavras
de final de versos apresentam semelhanga sonora?

(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 143, grifos do autor).

Para o desenvolvimento dessa atividade, um poema ¢ apresentado como modelo. Nele,
o aluno tera de identificar os elementos de organizagao textual tipicos desse género que foram
conceituados ao longo de cada atividade apresentada.

Para o processo de treinamento da compreensdo leitora, esse tipo de atividade de
interpretagdo pode ser conveniente, pois a forma de estruturacdo e a maneira de manipulagao
sonora dos elementos constituintes desse género permitem o surgimento e exploracao de
multiplos significados (TAVARES, 2007). No entanto, dar énfase apenas nesses aspectos
linguisticos bésicos de organizag¢do textual, pode contribuir para uma visdo de texto como
mera estrutura desassociada de seu contexto de producdo (PADILHA, 2005), pois, como
afirma Marcuschi (1996, p. 73), “eles sempre estdo contextualizados numa determinada
situacdo, cultura, momento historico, campo ideoldgico, crenca e assim por diante”.

Além disso, essas atividades de compreensdo, se apresentam no segmento “Producao
de texto”, em uma subdivisdo denominada ‘“Para escrever com expressividade”. Todavia,
nenhuma reflexdo acerca da linguagem expressiva utilizada pelo autor do texto foi
apresentada. Seria interessante abordar essas possibilidades de construgdo de sentido, uma vez
que as palavras ja conhecidas pelo cotidiano comunicativo do leitor ganham novos
significados intencionados pelo poeta, numa tentativa individual, imagética e, por vezes,
complexa, de ressignificar um objeto por meio da manipulacdo da linguagem (TAVARES,
2007).

Tendo em conta a abordagem sociocognitiva de leitura, a reflexdo acerca da
associacdo entre sonoridade e sentido presente nesse poema, poderia ampliar as possibilidades

de compreensao, pois o leitor seria conduzido a mobilizar conhecimentos e se conectar a
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outras unidades de sentido ativadas a partir do texto e do contexto socio-historico de producgao
para construir e reconstruir novas representacdes mentais (KOCH, 2005). Como
consequéncia, inimeros saberes trazidos ou provocados no decorrer dessa atividade reflexiva
se incorporariam aos segmentos linguisticos ativados a partir do texto e, em iguais condigdes,
contribuiriam para expansao da produgdo de sentidos. (VARGAS, 2015).

Ao longo do livro didatico de 9° ano, as atividades de compreensdo desenvolvidas sob
o viés da decodificagdao ou localizacdo de informacgdes explicitas sdo em maior quantidade,
porém ndo sao as unicas identificadas. Também podem ser encontradas atividades que

comecam a ir além desse nivel inicial de leitura como pode ser visto no exemplo a seguir:

O poema tem um ritmo bem marcado. No ultimo verso, entretanto, houve
uma quebra no ritmo. Relacione essa quebra ritmica ao sentido do verso.
(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 43).

Nessa atividade, observa-se uma proposta de trabalho voltada para construcdo de
sentido mediante a produ¢do de inferéncias, pois a pergunta apresentada, estimula a
habilidade associativa e inferencial do leitor ao relacionar o ritmo, aspecto estrutural do
poema, a construgdo de sentido do texto. Coscarelli (2002) explica que as inferéncias sao
recursos cognitivos de reconhecimento mental realizados automaticamente pelo leitor para
criacdo de elementos novos de representacdo a partir de dois agentes: as informagdes
encontradas no texto e o conhecimento prévio do leitor. Nesse caso, ao utilizar associa¢ao
desses dois elementos, linguistico e extralinguistico, a atividade propde um exercicio
cognitivo de mobilizacdo de conhecimentos prévios que, de alguma forma, levaréd o leitor a
produzir inferéncias e, posteriormente, a construir sentidos. Essa abordagem pode ser
pertinente, pois, como afirma Vargas (2015), sem o uso dos conhecimentos prévios em
consonancia com os elementos linguisticos do texto, o leitor seria incapaz de compreender
qualquer leitura, pois ndo conseguiria estabelecer relagdes de sentido por meio das
inferéncias.

Se bem conduzida pelo professor, essa atividade também pode vir a favorecer uma
discussao a respeito da dicotomia entre fala e escrita que o poema sugere. A linguagem e a
disposi¢do dos elementos constituintes desse poema levam o aluno a perceber que as palavras
ndo foram escolhidas ao acaso. Observa-se a intencionalidade do autor do texto em selecionar
as palavras de acordo com critérios de combinagdo baseados na estrutura fonética de cada
uma. “A utilizagdo desse recurso linguistico conduz a producdo de novos sentidos

provenientes da propria forma e disposi¢ao das palavras que tém, assim, uma nova face
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manifestada” (TAVARES, 2007, p. 43). Se o aluno for conduzido a perceber tais
apontamentos durante a leitura, novas perspectivas de compreensdo podem ser reveladas,
pois, como aponta Marcuschi (1996) e Coscarelli (2002), o texto ndo ¢ um produto pronto e
fechado de sentido. Algumas coisas acabam ficando por conta de o leitor deduzir, ou melhor,
inferir, pois como foi dito, nem todas as informagdes de que ele necessita estdo presentes no
texto de modo explicito e objetivo.

A questdo a seguir favorece, num nivel incipiente, alguma condicdo a apreciagao

critica do texto:

Explique o sentido do verso “Todos os poemas sdo de amor!”, segundo a
concepcao do eu lirico
(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 58).

Por meio da elaboracdo dessa atividade, ¢ possivel estabelecer relacdes entre a
intencionalidade do poeta com os elementos constituintes do poema. Isso, de certo modo,
viabilizard o uso dos conhecimentos prévios e, consequentemente a producao de inferéncias,
pois, em uma relacdo dialdgica entre texto, condi¢do de produgdo, autor e leitor, varios
saberes serdo mobilizados. (MARCUSCHI, 1996). Essa integracdo dialdgica configura-se em
um processo significativo de produgdo de sentido e desperta a consciéncia subjetiva do aluno.
Utilizar o poema para trabalhar essa subjetividade pode ser relevante, pois essa, assim como a
imaginacdo, ndo ¢ de exclusividade do poeta. Todos, a sua maneira, em maior ou menor grau,
podem usar linguagem para significar ou ressignificar as agdes humanas (TAVARES, 2007).

Vale ressaltar, ainda, o papel do professor na mediagdo do desenvolvimento da
compreensdo leitora acerca desse poema, pois nem todas as inferéncias sdo permitidas. Seu
uso deve ser justificado a luz dos aspectos linguisticos, socio-historicos e discursivos que
envolvem tal processo de leitura. Ainda que compreender ndo seja uma atividade de precisao
(MARCUSCHI), ir além dos limites de compreensdo permitidos pelo texto, pode configurar-
se em equivocos de interpretagao.

A ultima atividade de interpretagdo de poemas do livro didatico atenta-se para uma

proposta de didlogo entre a produgdo poética e a historia:

O poema trata do relacionamento entre indios e brancos. Com base nas
informacdes que ele apresenta, responda:
a) Em que periodo da Histéria do Brasil o episodio relatado pelo texto
provavelmente aconteceu?
b) Quem fala no poema? Quem sdo os “6mi di saia preta”?

(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 170).
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Em certa medida, essa abordagem favorece o acesso aos conhecimentos prévios do
leitor, pois, para compreender algumas passagens do texto e assim produzir associagdes €
inferéncias, deve-se conhecer determinados fatos histéricos. De acordo com Solé (1996) ¢
dessa maneira que o processo de compreensao vai se constituindo, apoiando-se nos elementos
apresentados pelo proprio texto e nos conhecimentos individuais de cada leitor para
construgdo de sentido. No entanto, todo esse procedimento so se restringe a primeira questao,
ja que a segunda se limita a uma leitura superficial para localizacdo de informagdes explicitas
no texto.

A localizagdo de informacgdes explicitas no texto faz parte do processo de leitura, mas
nao ¢ suficiente para uma minima apreciacao critica dele e o desenvolvimento de habilidades
de compreensdo mais amplas. Outros elementos constituintes desse poema em estudo, como:
a intencionalidade do autor, a temadtica e a historicidade que envolvem as condigdes de
produgdo, poderiam ser mais bem trabalhadas. Nesse sentido, esse tipo de atividade possui um
nivel baixo de proficiéncia, pois, como aponta Wolf e Lopes (2014), para o desenvolvimento
da compreensao leitora, deve-se ter em conta a progressao do entendimento do texto por meio
de leituras que exijam inferéncias cada vez mais elaboradas. Para sintetizar a reflexdo
apresentada acerca dos exercicios de leitura de poemas selecionados para este artigo, segue
um quadro-resumo que aponta a relacdo entre os aspectos observados durante a andlise e a

producao de inferéncias que ¢ favorecida pelos exercicios.

Quadro 2 — Sintese dos resultados obtidos a partir da anadlise dos exercicios de interpretacio de poemas

Perguntas Aspecto observado Producio de
inferéncias

O eu lirico que se expressa
nos versos acima sofre por Essas perguntas exigem
amor. somente a identificacdo de Nao favorece a
a) Quem ¢ o seu interlocutor? | informagdes ja apresentadas produgdo de
b) Qual ¢ a causa de seu pelo poema. inferéncias.
sofrimento?

No poema ha uma série de
palavras em cuja composi¢ao
entra a palavra pé. Observe-
as e responda:

a) Como essas palavras se

classificam? Essas perguntas usam o

b) Como se faz o plural poema como suporte para o Nao favorece a
dessas palavras? ensino de conceitos produgdo de
Ha no poema dois adjetivos | gramaticais. inferéncias.
compostos.

a) Identifique-os
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b) Como eles ficariam se o
substantivo que eles
acompanham estivesse no
plural?

Estrofe ¢ um agrupamento
de versos. Quando um poema
tem mais de uma estrofe, elas
se separam visualmente por
um espago em branco.
Quantas estrofes tem esse
poema?

Cada estrofe apresenta um
grupo de versos, ou seja,
linhas poéticas. Quantos
versos ha em cada estrofe
desse poema?

Ao ler o poema, vocé
provavelmente faz uma
pausa no final de cada linha
ou verso. Essa pausa se
acentua pela semelhanca
sonora que ha entre finais de
versos, como ver ¢ doer e
sente ¢ descontente. Que
outros pares de palavras de
final de versos apresentam
semelhanca sonora?

Essas perguntas exigem
somente a identificag¢do de
aspectos estruturais do poema.

Nao favorece a
produgdo de
inferéncias.

O poema tem um ritmo bem
marcado. No ultimo verso,
entretanto, houve uma quebra
no ritmo. Relacione essa
quebra ritmica ao sentido do
Verso.

Esta pergunta favorece a
associagdo entre forma e
contetdo do texto.

Favorece a producao
de inferéncias.

Explique o sentido do verso
“Todos os poemas sdo de
amor!”, segundo a concepgao
do eu lirico

Essa pergunta favorece o
exercicio da subjetividade
ao levar ao acesso de
conhecimentos prévios.

Favorece a producdo
de inferéncias.

O poema trata do
relacionamento entre indios e
brancos. Com base nas
informagdes que ele
apresenta, responda:

a) Em que periodo da
Historia do Brasil o episodio
relatado pelo texto
provavelmente aconteceu?
b) Quem fala no poema?
Quem sdo os “Omi di saia
preta”?

A primeira pergunta

estimula um pensamento
associativo, mas a segunda
exige somente identificagdo de
informagdes trazidas

pelo poema.

Favorece a producao
de inferéncias
parcialmente.

Fonte: Elaboragdo dos autores (2021).
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CONSIDERACOES FINAIS

Sob os preceitos teoricos da perspectiva sociocognitiva de leitura e a concepgao
bakhtiniana de género do discurso, esta pesquisa propds-se a investigar a relevancia das
atividades de compreensdo de poemas para a construcdo e desenvolvimento da formacao
leitora de alunos do 9° ano, que utilizam o livro Portugués linguagens de autoria de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, distribuido nacionalmente pelo Programa
Nacional do Livro Didético.

A andlise dessas atividades de compreensdo demonstrou um movimento positivo
quanto ao treinamento dos aspectos gramaticais dentro de um contexto de uso, pois o0s
exercicios tomam como unidade de ensino o texto e os elementos estruturais do género
poema. Todavia, para o treinamento da compreensao leitora, isso mostrou-se um tanto
insuficiente, pois privilegiar a identificacdo de elementos diretamente retirados de
informagdes explicitas do texto reforca a ideia de compreensdo como simples decodificacao
ou memorizagao e, de alguma forma, coibe a producao de sentidos de maneira inferencial.

Considerando o fato de que o poema ¢ um género, que pertence ao universo da
literatura, uma das suas propriedades, segundo Leal (2014), é explorar o potencial
plurissignificativo da linguagem em seus diversos niveis de constituicdo, mas isso ¢ pouco
desenvolvido nos exercicios relacionados aos poemas presentes no livro didatico. Caso as
questdes desenvolvessem a polissemia comum aos poemas, os exercicios de interpretacao se
tornariam mais inferenciais, pois levaria o leitor a estabelecer relacdes entre conhecimentos
prévios e a parcela de sentidos oferecida pela materialidade textual do poema. Isso faria do
leitor um coautor durante o processo de leitura, levando-o a ressignificar o contetido do
poema e a propria relevancia do texto enquanto género, além de promover a conscientizagao
sobre o potencial que a literatura tem de promover a reflexdo acerca de condutas e valores
humanos.

Diante das discussdes e dos resultados apontados, esta pesquisa sugere que a
perspectiva de elaboracao dos exercicios de interpretacao de poemas deve ser revista de forma
a abordar o género textual analisado aqui como resultado de um processo criativo constituido
socio-historicamente. Dessa forma, sob uma perspectiva discursiva, o leitor encontrard
sentido na leitura de poemas e podera adquirir e produzir conhecimentos, que o tornardo mais

proficiente e critico.
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