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EPISTEMOLOGIAS CRITICAS E O PROBLEMA METODOLOGICO NO CAMPO
DA INVESTIGACAO PEDAGOGICA

Resumo

O objetivo deste artigo é criticar a relagdo
entre teoria e pratica metodoldgica a partir
de uma perspectiva indisciplinada de “teori-
as criticas periféricas” (Griiner, 2016) para
ultrapassar os limites da ciéncia colonial
moderna e provocar uma discussdo critica
no campo problematico da. Pedagogia. E
assim enriquecer ndo sé 0s NOSSOS espagos
de investiga¢cdo, mas também a abordagem
a situacdes complexas. Primeiramente apre-
sento o contexto atual, em seguida identifi-
co minha abordagem e alguns problemas
epistemoldgicos e por fim localizo a propos-
ta de Paulo Freire, baseada no didlogo e na
problematizacdo, destaco o problema da
desumanizacéo e a influéncia de Frantz Fa-
non. Indisciplinar nossa tarefa de pesquisa
no campo da Pedagogia é uma necessidade
que na nossa contemporaneidade tem cara-
ter de urgéncia: politica.

Palavras-chave: epistemologias, metodo-
logias criticas, pesquisa, Pedagogia.
Resumen

Introduccion

El proposito de este escrito es criticar la re-
lacién entre teoria y practica metodologica
desde una perspectiva indisciplinada de
“teorias criticas periféricas” (Griiner, 2016)
para ir mas alld de los limites de la ciencia
colonial moderna y provocar una discusion
critica en el campo problematico de la Pe-
dagogia. Y asi enriquecer no sélo nuestros
espacios de investigacién, sino también el
abordaje de situaciones complejas junto con
otros. Primero, presento el contexto actual,
luego identifico mi enfoque y algunos pro-
blemas epistemoldgicos y finalmente ubico
la propuesta de Paulo Freire, basada en el
didlogo y la problematizacion, resalto el
problema de la deshumanizacién y la in-
fluencia de Frantz Fanon. Indisciplinar nues-
tra tarea investigativa en el campo de la Pe-
dagogia es una necesidad que en nuestra
contemporaneidad tiene el caracter de: ur-
gencia politica.

Palabras claves: epistemologias criticas,
metodologias criticas, investigacion, Peda-

gogia.

Sostengo junto com outras e outros colegas do campo das ciencias sociais e

humanas: que investigar ndo é uma instancia fechada e autosuficiente, sino que é uma

posicionalidade que se constroi e produz a partir de politicas académicas que circulam

pelos discursos e pelas praticas atravessadas pela "colonialidade" Quijano, 2000,

Fernandez Moujan, 2016; Rufer, 2022). Por esso acho que é necessario problematizar

nossas pesquisas é deixar de reproduzir o isolamento, dispersdo e fragmentagdo de

nosso campo pedagogico. E que nossa potencia de agir se encontra em nas agdes
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indisciplinadas em estreita relacao com nossos territérios. De ali que considero
necessario realizar um dobro movimento, por um lado, generar discussdes ao interior de
nossa disciplina e por outro, promover vinculos entre as diferentes disciplinas com as
que compartilhamos preocupacgdes tedrico-metodolégicas para recrear a constitui¢do de
novos campos de conhecimento interdisciplinarios y transdisciplinarios que estejam a
altura dos momentos de urgéncia politica. Dicho de outro modo o que, me interesa é:
submeter a critica a relacdo da teoria com a pratica metodologica desde um olhar
indisciplinado e de "teorias criticas periféricas" (Griiner, 2016). Porque é importante
ultrapassar os limites da ciéncia moderna, a través de uma discussdo critica da matriz
moderno-colonial, possibilitando asi a produgdo de uma episteme que proponha uma
praxis que articule saberes, teorias e metodologias, para enriquecer ndo s nossos
espacios de pesquisa sino também o abordagem de problemas sociais complexos junto
com outros e reconhecendo vivimos tiempos de urgéncia politica.

Primeiramente vou apresentar o contexto atual. Em segundo lugar: identificarei a
minha abordagem e alguns problemas epistemologicos das teorias criticas periféricas;
Em terceiro lugar, destacarei Paulo Freire como exemplo paradigmatico. proposta na
Pedagogia do Oprimido, a partir do didlogo e da problematizacdo do que implica a
situacdo de desumanizagdo, aqui destacarei a influéncia de Frantz Fanon, com suas
contribui¢des sobre a racializagdo, o método sociogénico, a ideia de temporalidade e a
invencdo. Abordagem que considero ajuda, desde o campo das teorias criticas
periféricas, a problematizar a relacéo entre teoria e metodologia no campo problematico

da pedagogia.

Nosso contexto contemporaneo

Em nosso presente politico e social o que se apresenta é uma racionalidade

neoliberal que propde a naturalizagdo das relagcdes sociais, uma radicalizagdo do
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individualismo. O neoliberalismo é debatido e confrontado como uma teoria econémica,
cuando em a realidad debe ser comprendido como o discurso hegeménico dum modelo
civilizatorio, como uma racionalidade, esto é, como uma extraordinaria sintese dos
supuestos e valores basicos da sociedade liberal moderna en torno ao ser humano, a
riqueza, a natureza, a historia, o progresso, o conhecimento e a boa vida. Nos debates
politicos e em diversos campos das ciencias sociais, sdo notorias as dificultades para
formular alternativas tedricas e politicas a primacia total do mercado, cuya defensa mais
coerente é formulada pelo neoliberalismo. O que vem sendo apresentado ha 50 anos,
principalmente em nossa regido a partir das ditaduras militares, é uma mutacéo na arte
de governar, em chave foucaultiana, um conjunto de saberes, tecnologias e praticas que
apresentam um novo tipo de racionalidade que ndo sé pode ser pensado como um
projecto econémico.

E uma forma de governar por medio do impulso as liberdades individuais e a
competéncia por medio do Céalculo que tem seus efeitos duradouros na conformacéo de
nossas subjetividades (Gago, 2014, Laval y Dardot, 2013). O que se acha presente é o
impulso narcisista de identificacdo com os poderosos!. A partir destas afirmac¢des pode-
ses identificar uma racionalidade neoliberal, que nos impulsiona a dar rédea solta as
nossas paixdes mais necrofilas e aos afetos narcisistas (Gago, 2014). Uma racionalidade
que entra em jogo nas nossas taticas da vida cotidiana. Uma racionalidade que nos afeta
e produz uma subjetividade alienada e competitiva. Seja porque vocé tem muito ou
pouco, acredito que aqui ndo ha classe social nem distingdo racial. A partir de baixo
proliferam modos de vida que reorganizam as nog¢des de liberdade, calculo e
obediéncia, projectando uma nova racionalidade e afectividade colectiva onde o

colectivo é misto, mas governado pelo célculo e pelo individualismo. O neoliberalismo,

! Problema que Frantz Fanon antecipou com enorme clareza a partir das décadas de 50 e 60 do século XX
- noutra realidade politica - nos seus livros. Pele negra, mascaras brancas (1952) e em Os condenados da terra
(1961); questao que Paulo Freire levanta em Pedagogia do Oprimido( 1970).
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devemos reconhecer, criou raizes, também, nas nossas vidas e praticas quotidianas e
académicas.

A extrema competicdo em nossas academias, o sistema de pontuagdo de
producéo, as publicagdes pagas em revistas do norte global, cada um por si, o fato de
"eu ter me feito sozinho ou so6 por baixo, ninguém me ajudou". Pode-se tragar uma certa
analogia entre a racionalidade liberal ancorada no colonialismo passado e a
racionalidade neoliberal ligada ao colonialismo empresarial actual que preserva a matriz
individualista e racial desse passado que estd presente em outras formas de
administragdo governamental que privilegiam a morte e ndo a vida (Mbembe, 2006). O
neoliberalismo colonial é um regime de acumulagdo global que disputa o poder do
Estado, transforma as institui¢des estatais nacionais e regionais, administra a morte e
néo a vida (Mbembe, 2006).

O que observamos é a financeirizagdo da vida e o extrativismo, a fome e o
desemprego, as guerras e a ocupagdo de territorios por paises ricos e poderosos, que
ndo sdo outros sendo aqueles que realizaram as primeiras coloniza¢des no inicio da
modernidade. Os beneficios da desapropriagdo sdo negociados: planos sociais, subsidios
de todos os tipos como politicas compensatérias. No caso da Argentina hoje nem isso
existe porque a crueldade rege, a "necrofilia"* (Freire, 1970) organiza a vida dos

cidadéos, o que se apresenta é uma "necropolitica" (Mbembe, 2011).

Abordagem epistemologica e metodolégica

O enfoque epistemoldgico e metodolégico situa-se dentro do campo das
“teorias criticas periféricas” (Griiner, 2016), aqui inclui giro decolonial e estudos pos-

coloniais. Refiro-me as ideias que, a partir das margens do sistema, sustentam a critica

2 Ideia que Freire levanta em Pedagogia do oprimido a partir das ideias de Erich Fromm.
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da modernidade colonial e das marcas da colonialidade. Ou seja, o que persiste desde
o momento inicial da conquista e colonizacdo do nosso territério pelos estados
europeus. O que Anibal Quijano chama a colonialidade de poder. O que podemos
chamar “o colonial” (Rufer, 2022; Catelli, 2018), o colonial, mais do que conteudo
pertencente a um arquivo, configura-se como uma posi¢do complexa formulada no e a
partir do presente (Catelli, 2018, p.138). O colonial ndo é um mero acontecimento,
periodo ou formagdo histérica, mas uma condi¢do estruturante do nosso presente
(Rufer, 2022, p. 11).

Entéo, é necessario assumir que nossas ideias sdo atravessadas pela experiéncia
da colonizagdo, que o esquecimento e o apagamento que operaram/operam juntos
produzem um vazio, uma tabula rasa sobre a qual o presente é erguido e projetado no
futuro, ndo apenas no sistema mundial, mais também no particular, sistema educativo,
pilar central do projeto moderno. Ou seja, que a experiéncia da colonizagdo afeta
nossas subjetividades (Fernandez Moujan, 2023). Nesse sentido o abordagem critico
periférico e latinoamericano coloca sob suspeita as ideias europeias, os “universales nor
atlantico” (Troulliot, 2011) porque organizam nossas vidas e produzem nossas
subjetividades e nosso conhecimento colonizado. Também assenta suas bases no
potencial de invengdo que sempre tiveram as praticas e os saberes de nosso territério
(em sentido amplio, estou pensando en el territorio académico e do povo).

Foi a partir de meados dos anos 60 que a critica as formas como as metropoles
se relacionam com a alteridade se radicalizou na América Latina e no Terceiro Mundo.
Nesta tradicdo académica critica coloco: 1. Os Estudos Pos-Coloniais 2. A Virada
Decolonial ou Projeto de Modernidade/colonialidade e a Filosofia da liberagdo. Os
estudos pos-coloniais separam-se da histéria europeia global para observé-la e analiséa-
la criticamente. Mas reconhecendo sua condigdo estruturante em nosso presente. A
outra ¢é a tradicdo associada as teorias latino-americanas é o Projeto

Modernidade/colonialidade ou Virada Decolonial, que se reconhece no legado do
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pensamento latino-americano e caribenho, produgdes na perspectiva da colonialidade.
A descolonizacéo, os representantes desta corrente, pensardo nisso num duplo sentido:
epistémico, descolonizar o conhecimento e politico, descolonizar a autoridade estatal e
a economia. Eles propdem a geracdo de um quadro epistemolégico que discuta o
conhecimento eurocéntrico e resuma o pensamento latino-americano em sua historia e
cultura. Gerar a transformag¢do do conhecimento eurocéntrico: um “paradigma outro”
(Mignolo, 2003).

Ambas as tradicdes sdo criticas do colonialismo, da sua violéncia e do racismo,
entendem que o colonialismo ndo é apenas um problema politico, mas também
cultural. As teorias criticas periféricas, como disse, dirigem a sua critica & razdo colonial
moderna (colonial porque a razdo moderna tem uma face negada, que é a colonizagéo,
a sua violéncia e o seu racismo). Estas teorias entrelagam-se a margem, em lugares
escuros ou fechados, até mesmo no siléncio, para explorar as diferentes formas de
variedade de discursos e praticas contra-hegemonicas que também definiram
ativamente as interagdes sociais dos seus tempos (Guimardes, 2009). Interessa-me,
entdo, identificar suas marcas e suas implicacbes em relagdo ao campo do
conhecimento, pois o colonial é apresentado a partir do discurso hegeménico como um
momento, um tempo passado que ndo volta mais e que se estivermos interessados
podemos ler ou ver nos arquivos.

Acho que é muito importante analisar as marcas do colonial na produgdo de
nosso conhecimento. Perguntemo-nos como aparecem as marcas discursivas e
simbolicas na construcéo da ideia de América Latina ou Novo Mundo como func¢des do
poder colonial e como isso nos permite pensar a interferéncia colonial no presente
(Catelli, 2018, p. 141- 142). Reconhecer o siléncio do colonial, como o colonial é
narrado, no nosso ambiente académico, como estd presente nas nossas praticas de

investigacéo.

| Jodo Pessoa-PB| v. 11 | p. 1-24, Jan./Dez., 2024.
Disponivel em: <http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/educare>.



Pagina 7 de 24

Revista

Educare

ISSN 2527 - 1083

g ¢ €

Inés Fernandez Moujan — Universidad Mar de Plata

A partir de uma concepgédo positiva, sustenta-se que as ciéncias sdo praticas
neutras e a-histéricas, que entendem as demais investigadas como objetos de estudo,
ou seja, as reifica. A ciéncia positiva colonial baseia os seus fundamentos em certezas,
em verdades essenciais, numa moralidade, numa histéria e numa razdo unica que se
apoia em ideias universais. O que a razdo colonial moderna nos propde é uma ciéncia
social e humana que dicotomiza e classifica: mundo sensivel a razdo, sujeito-nédo-
sujeito, sujeito-objeto, conhecimento-conhecimento popular, alta cultura-cultura
popular, entre outras dicotomias. Esta abordagem eurocéntrica e positivista que propde
a dualidade sujeito-objeto como pilar da sua forma de construir o conhecimento.
Segundo a ciéncia positiva moderna, esta acdo é uma garantia de conhecimento
objetivo. Uma “hybris de ponto zero” (Castro Gémez, 2007), forjada por canones
hegemonicos, que se baseia na ideia de que a Europa constréi o imaginario universal
da superioridade da civilizagdo sobre a barbérie, do branco sobre o indio ou negro.

Assim, o colonialismo ndo foi apenas um fenémeno de dominagdo politica e
econdémica, mas também exigiu a supremacia do conhecimento europeu sobre os
muitos milhares de formas de conhecimento dos povos conquistados e colonizados.
Um conhecimento que considera a desencarnagdo desses outros e onde a
descontextualizagdo é valorizada como garantia de objetividade, de forma a situar as
nossas agOes investigativas no esquema universalista da episteme moderno-colonial,
atravessada por estereoétipos e identidades essenciais racializadas.

Em disputa com esta razdo hegemonica, a razéo critica periférica. Em termos
epistemologicos, o que a ciéncia social critica e periférica (onde situamos a pedagogia
da libertacdo) propde é reconhecer a tensdo com os pressupostos da ciéncia colonial
moderna que se sustenta na logica do distanciamento. Em outras palavras, a
racionalidade critica periférica coloca a experiéncia subjetiva como parte do mesmo
processo de construgdo do conhecimento. As teorias criticas latino-americanas

propdem é o dialogo, a horizontalidade, a experiéncia vivida, nos sujeitos participantes
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da pesquisa (pesquisadores/pesquisados), e leva em conta a ideia que produzimos a
partir de um contexto social e histérico especifico, que contempla a historicidade tanto
das ideias bem como as agdes dos sujeitos participantes.

E implica uma forma de enunciagio que se reconhece na tensdo
subjetividade/objetividade, no autoenvolvimento, na territorialidade e nos problemas
que nos sdo apresentados como realidades a investigar. A contribuigdo inegavel desta
tradigdo critica reside principalmente em destacar: E algo que marca toda esta
epistemologia critica e periférica é a sua referéncia a Fanon no reconhecimento da sua
tenacidade em rever as filiagdes intelectuais e politicas para alertar que o processo de
racializagdo que o colonialismo desencadeou, como avangou sobre os.

Por otra parte, é importante considerar que a “alteridade negada” foi de
importancia critica para a formacéo da episteme moderna esclarecida e positivista. Sem
o “Resto” o Ocidente ndo poderia ter-se reconhecido ou representado, no auge da
histéria humana e das ciéncias. “A figura do ‘Outro’ banida até ao limite do mundo
conceptual e construida como o oposto absoluto, como a negacédo de tudo o que
simbolizava o Ocidente — a0 mesmo tempo que — o proéprio centro do discurso da

civilizacéo (Hall, 2013, p. 313-314).

Abordagem epistemologica

A partir desta concepgdo de pensamento critico periférico, interessa-me
perguntar: Quais sdo as abordagens metodolégicas que sdo postas em jogo na hora de
pesquisar? Estabelecemos uma coeréncia entre as afirmacdes criticas mais teéricas e as
metodologicas? Somos capazes de observar e analisar nossas limita¢des e desafios para
produzir conhecimento critico situado? Reconhecemos que ndo existe uma maneira facil
de prescindir dos “universais do nor-atlantico” (Troulliot, 2016) nas Ciéncias Sociais e
Humanas? Proponho, entdo, a partir destas interrogacdes colocar sob suspeita uma
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epistemologia que seja essencialmente afirmativa dos valores da modernidade e que
seja pensada em estrita correlagdo com as afirmagdes que emergiram dessa mesma

modernidade colonial.

o locus de uma associacdo que se constréi [...] para compreender o
passado ndo pode ser separada do falar e compreender o presente,
assim como o sujeito disciplinar (ou epistemoldgico) ndo pode ser
separado do sujeito néo disciplinar (ou hermenéutico) (Mignolo, 2009, p.
177).

Reconheco-me nas tradigdes intelectuais que enfatizam epistemologias
hegemoénicas que ancoram os seus pressupostos na logica da colonialidade do poder-
conhecimento. Ndo desconheco a tradigdo critica europeia, mas ao mesmo tempo quero
situar as criticas numa perspectiva territorial, simbélica, cultural, filosoéfica e geopolitica,
porque estas: “emanaram de uma espécie de indescritivel, problematica, contraditéria,
conflituosa, provavelmente encruzilhada insoluvel, entre um dentro e um fora” (Griner,
2016).

Nessa dire¢do colocamos a ideia acima exposta de que esta epistemologia critica
periférica se baseia na busca de uma produgdo de conhecimento que leve em
consideragcdo os territorios. E é a partir deste ponto de partida que se conhece,
reconhecendo o conflituoso, o indeterminado, o inacessivel de todo encontro com o
outro. Agora, vou revisar as leituras que fiz dos escritos freireanos com foco na
Pedagogia do oprimido, porque considero que no ambito das teorias criticas periféricas,
no6s no campo pedagogico critico e latino-americano tivemos a contribuigdo inevitavel e
fundamental de Paulo Freire. Com meus andlisis eu estou interessada em ir além da
histoéria cronolégica ou entronizada para identificar no centro da critica de Freire estdo
os problemas e as contribui¢des anticoloniais e neomarxistas do intelectual martinicano
Frantz Fanon. Porque decido trazer Fanon, como ja disse, Fanon é um intelectual que se

encarregou da urgéncia politica do momento em que viveu. Nesse sentido, eu acho que
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para Freire ele é um exemplo de critica obstinada ao humanismo colonial moderno,
questionando a visdo reducionista do proletariado como sujeito histérico, para
reconhecer um sujeito colonizado racializado, duplamente destacado historico e
coletivo, essa ideia permite a Freire radicalizar sua critica a pedagogia e a educagéo
neocolonial moderna.

Vou apresentar algumas notas sobre a epistemologia e a abordagem
metodologica na obra del maestro pernambucano. Si bien é certo que em as obras
principales de Freire ndo encontramos uma sec¢do especifica chamada questdo
metodoldgica, mas podemos inferir em seu andlise do capitulo 3 da Pedagogia do
Oprimido, que ele desenvolve aqui su opc¢do metodologica, questdo que esta
intimamente ligada a sua reflexao epistemologica do capitulo 1. A epistemologia
proposta estd entrelacada com uma abordagem metodolégica que rompe com a agédo
meramente individual, a-histérica e objetiva do sujeito da pesquisa para propor uma
acdo que entrelagca o individual com o coletivo a partir de um contexto situado cujo
objetivo é a libertacdo. Porque como diz Freire: Ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo. E por outro lado, para Freire o objeto
de reflexdo desta pedagogia dos oprimidos deve ser a opresséo, e a sua causa-objetivo,
a libertagdo (1970). Vou, como eu diz, a focalizar em sua obra Pedagogia do oprimido.

Mas as questdes metodologicas também podemos tragar na Educag¢do como
prdtica de liberdade (1967), Extensdo ou comunicagdo (1969), Cartas a Guiné Bissau (1978) e
na sua ultima obra Pedagogia da autonomia (1996). Lembremo-nos por um momento da
ocasido em que a obra Pedagogia do oprimido foi escrita, da sua contexto de producéo e
depois va para o texto. Freire escreve esta obra num contexto turbulento de grandes
revolugdes populares que se propdem a libertacdo do seu povo. Pois bem, vamos
interrogar o seu texto e a partir dai desdobrar a sua epistemologia e abordagem
metodologica. Quem escreve? Quem estd falando? O que isso diz? Ou vejamos o

significado, a conexdo, as contradi¢des, os pontos de fuga. Como o seu discurso diz o
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que diz? Isto é importante porque a maneira como as coisas sédo ditas, a maneira como
vocé as diz, também molda o que vocé diz. Neste nivel de anélise, o objeto de reflexdo é
o texto em estreita ligacdo com o contexto. Perguntas que néo sédo respondidas dizendo:
Paulo Freire nasceu em 1921 em Pernambuco. Perguntar quem fala implica perguntar-
nos sobre como o autor se constréi dentro do préprio texto. E muito dificil existir um
texto em que o autor néo se construa.

Mesmo quando diz que nédo estd ao longo da sua escrita, mesmo quando ndo diz
nada sobre si mesmo, isso ja € uma posi¢do, uma perspectiva (Teran, 2015, p. 68). Freire
ndo diz nada diretamente sobre si mesmo, mas se olharmos atentamente para o seu
texto, para a sua dedicatoria, para as suas primeiras palavras, para as referéncias das
notas de rodapé, sabemos desde o inicio quem ele é e com quem fala e com quem fala:
Aos desharapados do mundo e a quem neles se descobrem, sofrem com eles e com eles lutam.
Levando isso em conta: observemos por um momento a epistemologia com a qual ele
organiza seu primeiro capitulo de Pedagogia do oprimido: desumaniza¢do/humanizagéo,
dupla consciéncia, alienagdo, opressdo, medo da liberdade, a relacédo
opressor/oprimido, o processo de conscientizagdo, a libertagdo, o papel do
revolucionario, subjetividad/objetividad, praxis, relacdo dialogica.

S&o esses problemas que Freire escolhe para analisar sua experiéncia vivida com
ativistas, com camponeses e com profissionais chilenos. Detenhamo-nos por alguns
instantes na ideia inicial do capitulo I e depois nos aprofundemos nos elementos de sua
proposta metodolégica. Bem, em primeiro lugar, ubica a desumanizacdo como:
“realidade historica” “Vocagdo negada em a injustica , em a violéncia dos opressores”
(Freire, 1970, p. 38) e o que isso implica, “aderéncia ao opressor” (p. 41), “zona do
nédo-ser’?, em tanto, tensdo historica, temporal, corpérea da desumanizagdo, a0 mesmo

tempo poténcia (Fanon, 1973) Por exemplo, em linha com Fanon, Freire assume essa

3 Para se aprofundar nesta categoria, recomendamos a leitura de Pele negra, mdscaras brancas editada en
1951.
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ideia da zona do né&o-ser, porque considera que a desumanizagdo provoca tensdo
histérica, temporal e corpérea. Por esso localiza, a partir da desumanizagdo, como
Fanon, o problema do humanismo ilustrado, ou seja, como foi a constituigdo histérica da
consciéncia dominada e colonizada. Freire faz uma analogia da sua ideia de oprimido
com a figura dos “condenados da terra” de Fanon (1963). E analisa a desumanizagdo a
partir dos elementos da dialética do senhor e do escravo que Hegel proporciona,
conjuntamente com a reinterpretagdo da dialética que Fanon sugere. No sentido do
processo de identificagdo que sofre o oprimido, quem quere ser como O opresor-
colonizador. Essa situacdo de alienagdo no opressor causa fascinio e desvalorizagdo nos
oprimidos. (Freire, 1970; Fanon, 1963).

O oprimido sente-se atraido pelo opressor e permanece em siléncio. Diante dele
ele é uma tabula rasa se cala e quer ser como opressor, ndo quer seu reconhecimento
mas sim ser como o opressor. E um problema de dupla consciéncia, destacara Freire em
harmonia com Fanon. Neste ir e vir de teorias, o seu projeto rejeita explicita e
implicitamente qualquer restri¢cdo discursiva, rejeita tudo o que impede a sua invengéo e
a sua critica ao humanismo colonial moderno, e é ai que ele recorre a Frantz Fanon e
Albert Memmi para a sua andlise critica. Agora vou aprofundar algo mais no problema
da dupla consciéncia: O problema da dupla consciéncia. Freire se refere a Fanon, é que
a vida é vivida em um Outro, o opressor, o branco, o colonizador, o mestre, e isso é a
morte em termos culturais, a dupla consciéncia tem muitos frutos para a pesquisa, ndo
apenas na dimenséo identitaria do pensamento existencial, mas também no seu enfoque
na experiéncia vivida do oprimido. Afinal, a dupla consciéncia levanta consideracdes
interessantes para a nossa compreensdo da consciéncia. Sendo simultaneamente uma
identidade e seu estranho. Freire a partir de Fanon pretende desbloquear a sua paralisia
ao mesmo tempo que é uma porta de entrada para questionar o perigo e os riscos de
habitar plenamente um dos dois polos. (Aguirre-Aguirre, 2021).

Diz Freire:
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Como Fanon me inspirou seria interessante, nesse sentido, chamar a
atencdo para ‘Os Condenados da Terra’, de Frantz Fanon (...) se
constituem, esta consciéncia ¢ indiscutivelmente de dominacdo. O que
acontece é que eles introjetam neles o dominador (...). H4, portanto,
necessidade de desenvolver um tipo de relacdo que problematize as
relacdes homem-mundo (Freire, 1969, p. 24).

Mas isto ndo é um beco(callején) sem saida, para Freire, a possibilidade da sua
humanizagdo reside em assumir a nossa propria desumanizagdo. Desocultar-se,
descobrir-se como objeto entre outros e questionar a natureza da alienagdo através da
introspecgédo subjetiva, descobrir que se é oprimido e for¢cado a vivenciar o olhar e os
designios do opressor é a possibilidade de combater o medo da liberdade e de se
engajar na batalha contra o colonialismo e opressdo. Podemos entdo considerar que
com base nas contribui¢ées ou em conjunto com Fanon, Freire est4d pensando em um
novo humanismo.

E neste sentido, a pedagogia dos oprimidos é um caminho possivel. O aspecto
radical e inovador da sua proposta pedagoégica é que esta pedagogia deve ser
desenvolvida com os oprimidos na recuperagdo da humanidade perdida. Como eu
indique no inicio: “o objeto de reflexdo desta pedagogia dos oprimidos deve ser a
opressdo, e a sua causa-objetivo, a libertagdo” (Freire, 1970). Mas como podem
desenvolver esta pedagogia de libertagdo, quando abrigam, como seres inacabados, o
opressor? Freire pergunta. A resposta dele é que isso s6 é possivel se reconhecerem a
sua situagdo e participarem na constru¢do de uma pedagogia libertadora (Freire, 1970,
p. 34). Isto é, se desalienar é inventar uma forma ou uma possibilidade de uma nova
(auto)criagdo e invengdo. Isto implica uma realizacéo pratica num método que se baseia
na urgéncia politica e se caracteriza pela produgdo de conhecimentos outros.

Porque o problema da alienagdo/desalienacédo, da desumanizagdo/humanizacéo
ndo é uma busca puramente individual, é uma busca que se tece na interseccdo do
individual e do social. Porque o complexo de inferioridade, como aponta Fanon, ndo

tem origem apenas no econémico, mas também no histérico-social e na linguagem, pois
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0 que se produz é uma internalizacdo ou epidermizacédo dessa inferioridade num tempo
e num espago determinados, o que torna esta inferioridade ndo apenas um problema
individual, mas também social e cultural. Freire estabelece sua posicdo filosofica e
politica, ou seja, uma epistemologia critica a partir da qual analisa a relagdo pedagogica,
0 encontro cara a cara com 0 outro que ocorre em toda agdo educativa e que deve ser

dialogica.

Abordagem metodologica

Assim, a proposta de Paulo Freire deve ser compreendida sob as lentes de uma
dupla dimenséo: por um lado o que se refere a sua abordagem epistemologica e por
outro, a sua preocupacdo com a questdo metodoldgica. Isso se observa, ndo s6 na sua
propria légica de escrita, mas também na forma como ele estd pensando a intervengéo
pedagogica. Sua abordagem dialético-fenomenologica é claramente observada em
Pedagogia do Oprimido. E importante compreender que grande parte das reflexdes do
nosso autor tém como pano de fundo a experiéncia pessoal e a experiéncia de outros,
nesse sentido a sua escrita pode ser caracterizada como uma obra vivida. Freire propde,
uma abordagem que se baseia na critica & modernidade colonial em sua dimens&o
epistemologica e propde a temporalidade e a experiéncia vivida como nucleo central da
dimensdo metodolégica. E aqui estd a influéncia de Frantz Fanon, presente tanto na
dimensédo epistemologica como epistemologica.

O sujeito nédo pode ser separado da sociedade e, sobretudo, da histéria da sua
comunidade: cada problema humano pede para ser considerado a partir do tempo, a
partir do seu contexto histérico-cultural. O propoésito de Freire é que o presente sirva
para construir um futuro. Acredito que apesar de todas as vicissitudes do nosso povo e
do avanco do neoliberalismo, o objetivo de Freire foi cumprido porque o presente que
ele viveu construiu um futuro para a educagcdo popular. Para Freire é claro que
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perguntar pela temporalidade, sobre o passado deve ter como objetivo dar sentido ao
presente com a intenc¢do de poder projetar um futuro de libertagéo.

Por esso para Freire é de extrema importancia considerar: “Em relacdo a
dimensédo temporal e histérica, os homens podem tridimensionalizar o tempo (passado-
presente-futuro) que, no entanto, ndo sdo departamentos estanques” (p. 123). Posso
afirmar que Freire em Pedagogia do Oprimido leva em consideragdo o método da
sociogénese proposto por Fanon (1973), pois seu interesse é elucidar a estrutura social a
luz das escolhas individuais e escolhas individuais a luz das opgdes oferecidas pela
estrutura social. Em outras palavras, o que Fanon propde é que o estudo da sociedade
requer uma analise que considere a sociedade como algo dinamico, pois é através da
intervencdo ativa dos sujeitos humanos na histéria e nas estruturas que a sua
transformacé&o é possivel.

Na andlise sociogénico fanoniano, que Freire leva em conta, ndo considera o
individuo como um sujeito isolado, mas sim nas suas relagdes em tensdo com os outros
e com as estruturas, com a sua histéria e linguagem imposta, ao mesmo tempo que a sua
capacidade de transformac&o. Porque para Fanon, o estudo do homem colonizado néo é
algo que possa ser estudado a nivel individual, uma vez que este problema, e aqueles
que dele decorrem como o racismo, a objectivagdo do homem, as relagbes de
dependéncia, entre outros, transcendem o nivel individual. Para muda-lo é necessaria
uma transformacéo do social; para Fanon, o telos ou objetivo final da pesquisa néo é o
autoconhecimento, mas a libertagdo. Invencdo, zona de ndo-ser, temporalidade e
humanizagdo sdo, a meu ver, as categorias centrais do gesto descolonizador proposto
por Fanon (1952/1973) e que Freire leva em conta.

Vejamos os principais elementos desse método fanoniano, que enriquecem nossa
andlise da abordagem metodolégica, que contempla: o contexto histérico, a
temporalidade, a estrutura social e a marca racial que a colonizagdo e o humanismo

moderno deixou nos territérios colonizados. Fanon diz em Pele negra, mdscaras brancas:
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socio-diagnoéstico da subjetividade do negro, do colonizado, em que se apresentam dois
niveis, o objetivo e o subjetivo, que se condicionam mutuamente. Isso pode ser
observado nas diferentes posi¢des que o negro adota frente a civilizagdo branca (1973,
p.11).

Né&o se busca uma génese do fendmeno, mas sim uma andlise que dé lugar a
invencéo: as perguntas e respostas devem partir dos povos colonizados. E um exercicio
introspectivo de consciéncia da prépria alienagdo para questionar sua natureza e
reconhecer-nos na “experiéncia vivida” (Fanon, 1973); ver-se como objeto do outro,
toma da consciéncia da dupla consciéncia, reconhecer o esquema racial histérico como
construcdo histérica de estereodtipos, o corpo como receptaculo de linguagens
estereotipadas (Fernandez Moujan, 2022a, 2022b). Da mesma forma que Fanon, é
interesse e preocupacdo de Freire desnaturalizar a igualdade, mostrar os enganos e
estruturas que sustentam a visdo colonial opressora e a possibilidade de mudar esta
situacéo.

E uma abordagem que auxilia na analise da desumanizacdo sistematica dos
sujeitos racializados e colonizados, sua perspectiva é transdisciplinar. Em vez da certeza
que é ou quem é o outro, opta pela emergéncia da alteridade negada- “os condenados”,
porque a aposta final da sua abordagem investigativa é a libertagéo. Para Freire, trata-se
de teorizar a0 mesmo tempo que se pensa uma praxis que transforma a realidade.
Entdo... Qual é a metodologia que Freire escolhe para levar seu olhar critico? Posso
responder com seguranga que a intervencdo pedagégica de Freire se materializa no
“circulo de cultura” (Freire, 1967, 1970). Esta categoria de circulo de cultura é um dos
conceitos centrais de toda a obra de Paulo Freire.

Se revermos a sua historicidade e tragarmos uma breve genealogia do conceito,
podemos localizar o momento inicial da sua formulagdo em A educagdo como prdtica de
liberdade e sua reformulacéo: - como “circulo tematico de pesquisa” em Pedagogia do

Oprimido. E interessante observar em Freire como ndo é possivel pensar uma episteme
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critica a menos que ela esteja entrelacada com uma agdo metodolédgica. Ou seja, teoria e
pratica implicam-se mutuamente. Porque para Freire ndo é um método simples de
alfabetizar, mas sim uma praxis dialégica. No circulo de cultura e/ou circulo temdtico de
pesquisa, o didlogo deixa de ser um simples método ou técnica de agdo grupal e passa a
ser a propria diretriz de uma experiéncia pedagoégica centrada no pressuposto de que
ensinar-aprender é aprender-ensinar para tomar a palavra para problematizar uma
situagdo limite que surge do interesse comum para propor coletivamente caminhos
possiveis para transformar o problema.

No primeiro momento de sua produgdo, Freire analisa tedrica e
metodologicamente uma agdo educativa e cultural que defende a inclusdo de
analfabetos no desenvolvimento de seu pais. Isso ocorreu no final dos anos cinquenta e
inicio dos anos sessenta do século XX e o resultado deste trabalho estd materializado
em seu livro Educacdo como prdtica de liberdade publicado em 1967. E na experiéncia de
Angicos em 1963 que Freire e sua equipe decidem intervir no territério alfabetizando a
partir da metodologia dos “circulos de cultura”. Termo que se baseia por um lado na
tradicdo camponesa pernambucana onde os problemas politico-culturais sdo discutidos
de forma horizontal e dialégica. E por outro lado, articula-se com uma ideia de cultura
como ag¢édo do homem no mundo, como instrumento, como conjunto de obras materiais
ou espirituais que emergem da acdo de homens e mulheres. No segundo momento da
producdo realiza uma virada politica, sua preocupacdo € questionar as relacdes
desumanizantes que ocorrem no encontro entre opressores-oprimidos em a estrutura de
dominagédo e como ela esta presente nas relagdes pedagogicas. Sua intengdo é contribuir
com 0s processos revoluciondarios que ocorrem nos paises do Terceiro Mundo. Isso
pode ser lido na publicagdo Pedagogia do Oprimido.

Neste sentido, o “circulo de cultura” passa a se chamar “circulo de investigacédo
tematico de pesquisa” (CIT). Aqui ele reformula a proposta metodolégica dos circulos

de cultura e articula a ideia de didlogo e cultura com os conceitos de desumanizagéo,
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alienacgdo, libertagdo e revolucdo. O circulo da pesquisa tematica torna-se uma
ferramenta de intervengdo politica que permite falar e analisar coletivamente, no
territério habitado pelo povo, as situagdes-limite e quais sdo as relagdes de poder
dicotdbmicas impostas (humanizagdo- desumanizagdo, opressor-oprimido, rico-pobre,
civilizado -barbaro, culto-inculto, sabendo-ndo sabendo). Freire entende que a circulo de
investigacdo tematica é condigcdo de possibilidade de olhar criticamente o mundo de
forma horizontal, dialogica e coletiva para transforma-lo.

Assim, a CIT torna-se um espago para uma praxis politica que desafia o poder
dominante. Se nos aprofundarmos um pouco mais no Capitulo III, podemos ver com
claramente a proposta metodologica, e como o didlogo é a for¢ca motriz do CIT, e o
ponto de partida de toda acéo investigativa e pedagogica. O didlogo no CIT, é o motor
do encontro com o povo e, é do didlogo com o povo que devem surgir os temas
geradores ou universos tematicos da praxis pedagogica (Freire, 1970). O que Freire
propde é uma abordagem psicossocial dialégico que implica quatro momentos
fenomenolégico- dialécticos:1° pesquisa teméatica em no contexto 2° Codificagdo 3°
Decodificacdo 4° Conhecimento. De outro modo o que também chama:1° momento:
Leitura do mundo, 2° Leitura do mundo e da palavra, 3° Leitura do mundo e da palavra
criticamente, 4° Conhecer para transformar o mundo junto com outros (Freire,
1970,2000, 2002; Fernandez Moujan, 2016). Esses quatro elementos refletem a leitura de
mundo feita pelos sujeitos, ou seja, tornam visivel a forma como o sujeito assume e
explica o lugar que ocupa no seu contexto local e global. Seu desenvolvimento é
gradativo, pois busca-se que a cada momento do processo aumente o grau de reflexdo e
agdo dos sujeitos (Trejo Catalan et. al, 2018, p. 51).

Vocé podera ler no Capitulo III da Pedagogia do oprimido os conceitos que
enriquecem este andlise identifico os principais e vocé podera 1é-los: 1. O conteudo
programatico deve ter uma etapa prévia de investigacdo do universo vocabular com as

pessoas, ou seja, um momento de busca conjunta. 2. Identificacdo de um “tema
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gerador” isso parte do contexto, que néo se trata de uma criagéo arbitraria ou de uma
hipotese de trabalho que deva ser comprovada. Sim, o importante é apreendé-lo na sua
riqueza, no seu significado, na sua pluralidade, no seu futuro e na sua constituigcdo
histérica. 3. EO didlogo medeia a nossa relacdo com o mundo, através do didlogo nos
separamos dele para objetifica-lo. 4. O didlogo permite superar “situagdes-limite”, que
ndo devem ser encaradas como se fossem barreiras intransponiveis, além das quais
nada existe. 5. No exato momento em que tomamos consciéncia, esses obstaculos
tornam-se “destaques percebidos” (Freire, 1970, p. 117-143).

Em sintese, sdo as categorias da temporalidade e do didlogo que organizam a sua
abordagem metodologica que: “Sera baseado na situagdo atual, existencial e concreta,
refletindo o conjunto de aspiragdes do povo (para) organizar o conteudo programatico
da educagdo” (Freire, 1970, p. 115). Assim a dimensdo da temporalidade tensiona a
ideia de historia colonial moderna, que Freire tenta criticar na esteira de Fanon. O que
existe é uma temporalidade e ndo uma histéria porque o sujeito colonizado esta fora
daquela histéria moderno colonial- ilustrada. Portanto, as perguntas e respostas devem
vir de dentro da sociedade colonizada. “Quem melhor que os oprimidos estara
preparado para compreender o terrivel significado de uma sociedade opressora? (...)
Quem mais do que eles para compreender a necessidade de libertagdo? (Freire,1970,
p.40). Entre outras coisas, ou talvez a principal, a alienagdo é uma categoria que,
juntamente com a temporalidade, ndo pode ser ignorada se quisermos sustentar a
metodologia critica que Freire propde.

Aqui a ordem da invencdo e da criacdo ndo pode ser deixada de lado. E
necessario considerar estes dois movimentos de inventar e criar, mas ndo como acdes
meramente individuais, mas sim como ag¢des individuais que se somam a uma praxis
coletiva. Em sintese: Trata-se de uma opg¢do metodolégica que entrelaga o método
sociogenético de Fanon com o método do circulo de cultura e tematico de pesquisa e

com os aportes da etnografia. Em outras palavras, o opg¢do metodologica do
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didlogo,Freire propde nos situarmos num espaco e tempo que nos permita historicizar e
contextualizar nossas agdes. Diz Freire: a metodologia que defendemos é uma tarefa
educativa e de acdo cultural e exige, por isso, que no fluxo da investigagdo ambos sejam
sujeitos da pesquisa, tanto os pesquisadores quanto os homens e mulheres do povo

(1970, p. 131).

Indisciplinando nossa pesquisa

Neste ponto, apds analisar algumas questdes centrais das teorias criticas
periféricas e ai situar meus reflexdes tedrico-metodologicas freireana, gostaria de propor
uma praxis indisciplinada. Porque indisciplinar nossa pesquisa é: inventar, promover a
horizontalidade dialégica e intervencdo politica. Indisciplinar a nossa tarefa é ndo é
esquecer a pergunta, a suspeita e a duvida como motores do conhecimento. Isso implica
perguntar sobre o nosso trabalho investigativo para criticar e produzir conhecimento a
partir de um plano horizontal, ou seja, com todos os participantes desse espago
(educadores educandos, pesquisadores e pesquisados).

E suspeitar de dois quadros epistemolégicos e metodoldgicos hegemonicos que
compartimentam e verticalizam as relagdes entre pesquisadores e pesquisados.
Indisciplinar para interrogar a relagdo sujeito-objeto, onde e quando o conhecimento é
produzido, ou seja, ou territério e a ligagdo entre ciéncia e conhecimento da experiéncia
vivida para produzir conhecimento critico (Fernandez Moujan, 2023). Indisciplinar é
assumir a horizontalidade como perspectiva metodologica “equalizar os termos entre
pesquisadores e pesquisados” (Cornejo e Rufer, 2020) e estabelecer um didlogo entre
conhecimentos, ndo a partir de certezas ou receitas a seguir, a0 mesmo tempo que a
pesquisa é em si um problema. Indisciplinar o nosso trabalho de investigacédo é intervir
politicamente, embora seja uma ac¢do que produz conhecimento e que é indissociavel da
vida social.
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Portanto, ser indisciplinada e indisciplinado é contribuir para uma ciéncia que
luta por um humanismo critico que se responsabilize pelo seu proprio fracasso, pelo
silenciamento do colonial, em suma, um humanismo descolonizador. Ser indisciplinada-
indisciplinado é desnaturalizar o nosso quadro de referéncia para desdobrar um mapa
estratégico, para observar as nossas tensdes entre as nossas questdes centrais e as
evidéncias, que muitas vezes sdo devolvidas como pergunta ou espectros. Reconhecer
que os nossos procedimentos se baseiam em contradi¢ées e ambivaléncias produzidas
pelo tratamento das evidéncias, porque estamos condicionados pela nossa perspectiva,
pelo nosso interesse. E por isso que é fundamental considerar que as evidéncias ndo sdo
meros dados.

As evidéncias levam em conta fontes orais, mitos locais, documentos de arquivo,
notas de campo, a producdo simbolica e contextual de comunidades, e também, a fala
dos sujeitos e dos informantes-chave que administram e apresentam informagdes em
suas conversas e em as entrevistas. E importante notar que todos esses elementos
evidenciam a tensdo entre o passado e o presente. As evidencias conseguem-se da
observagdes e observagdes participantes, entrevista, olhar pelos arquivos, didrio de
campo, andlise documental sdo as técnicas que organizam antecipadamente a
apresentacdo dos resultados. Se trata de: Escrever sobre a vida dos outros, em
momentos criticos da histéria, sem julgar, mas expondo a densidade da experiéncia
(Gorbach e Rufer, 2016).

Em sintese, tudo isto implica reconhecer- nos atravessados pela colonialidade do
poder questionar-nos e interrogar-nos sobre a divisdo disciplinada do conhecimento e as
suas abordagens metodolédgicas instrumentais e positivistas, as hierarquias e a falsa
dicotomia do saber-ndo saber. Porque entendemos que o conhecimento é construido a
partir de nossas préprias experiéncias de vida e a partir duma temporalidade e dum

horizonte localizado em inter-relagdo e conflito cognitivo com outros saberes.
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