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ALEI110.639/03 E A CONSTRUCAO DE IDENTIDADES AFROCENTRADAS
A PARTIR DAS BRINCADEIRAS AFRICANAS

RESUMO

A Lei 10.639/03 veio contribuir para colocar
0 sujeito afro-brasileiro em situacao de
destaque através da obrigatoriedade do
ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira
no curriculo escolar. Entretanto, hd mais de
vinte anos de sua promulgacido, ainda ha
muito a se fazer e conquistar. Existe ainda
um enorme abismo entre a Lei e a sua
aplicacdo nos curriculos das escolas e
espacos de ensino. Diante do cenario de
discriminagdo que a etnia negra ainda
enfrenta na sociedade e na escola, é desafio
de ambas serem capazes de formar o sujeito
em uma abordagem afrocentrada. Uma das
chaves para essa formag¢do desde a tenra
idade é através das brincadeiras africanas.
Elas, como manifestacdo do ludico, sio
oportunidades para trabalhar 0
desenvolvimento, a  socializacdo, a
corporeidade e o encantamento, além de
contribuirem para a construcio das
identidades dos individuos. As brincadeiras
africanas sdo uma oportunidade de trabalhar
topicos que auxiliardo na construcdo das
identidades afrocentradas norteadas pela
Lei 10.639/03. A abordagem afrocentrada
dard fomento para os afrodescendentes
como sujeitos das suas préprias histérias, em
posicao de protagonismo, bem como na
construcdo de uma consciéncia antirracista.
Este artigo deseja mostrar através de Luckesi
(2002), Gallo (2010), Hall (2006), Freire
(1987), Mantoan (2006), Nascimento (2009)
e Cunha (2023) que é possivel a utilizacao
das brincadeiras africanas pelo educador na
construcao dessas identidades
afrocentradas, a luz da abordagem
afrocentrada e da Lei 10.639/03. Este
trabalho visa contribuir com um debate
acerca da aplicacdo da Lei nos dias atuais,

sugerindo essa abordagem como essencial
para a construcdo de identidades
afrocentradas.

Palavras-chave: Lei 10.639/03; brincadeiras
africanas; identidades afrocentradas.

ABSTRACT

The Law 10.639/03 contributed to placing
Afro-Brazilian individuals in a prominent
position by making Afro-Brazilian History
and Culture mandatory in school curricula.
However, more than twenty years after its
enactment, there is still much to be done and
achieved. There is still a huge gap between
the Law and its application in school
curricula and educational settings. Given the
discrimination that black ethnic groups still
face in society and in schools, it is a challenge
for both to be able to educate individuals
using an Afro-centric approach. One of the
keys to this education from an early age is
through African games. As a manifestation of
playfulness, they are opportunities to work
on development, socialization, corporeality
and enchantment, in addition to contributing
to the construction of individuals' identities.
African games are an opportunity to work on
topics that will help in the construction of
Afrocentric identities guided by Law
10.639/03. The Afrocentric approach will
encourage Afro-descendants to be subjects
of their own stories, in a leading position, as
well as in the construction of an anti-racist
consciousness. This article aims to show
through Luckesi (2002), Gallo (2010), Hall
(2006), Freire (1987), Mantoan (2006),
Nascimento (2009) and Cunha (2023) that it
is possible for educators to use African
games in the construction of these
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Afrocentric identities, in light of the suggesting this approach as essential for the
Afrocentric approach and Law 10.639/03. construction of Afrocentric identities.

This work aims to contribute to a debate

about the application of the Law today, Keywords: Law 10.639/03; African games;

afrocentric identities.

PRIMEIRAS COLOCACOES

Estamos diante de um cendrio no qual novos instrumentos tecnolégicos
proporcionam transforma¢des em praticamente todas as dimensdes da vida humana.
Nesse contexto, a escola e a educagdo basica ndo poderiam estar alheias ao que acontece.
Como apontado por Gallo (2010, p.145), a escola é parte da sociedade e “esta
normalmente estruturada de forma a reproduzir a estrutura social”. E justamente por
reproduzir tal estrutura é que esta sujeita a forcas e processos geopoliticos de cunho
hegemonico. Na violacdo da ética do ser humano, a sociedade brasileira vem impondo
desigualdades, racismo e intolerancia. Palavras e atitudes que ndo deveriam existir, mas
sdo impulsionadas pelo 6dio que nos cerca. Frente a esse cendrio de violéncia e negacdo
de direitos, a populacdo que mais se apresenta em grau de vulnerabilidade no Brasil é a
dos negros. No pais o racismo € estrutural. Cresce o abismo entre o “eu” e o “outro”, as
fronteiras se tornam mais fortificadas e a sociedade mais individualizada. Sendo assim, o
que podemos fazer para reverter tal situacdo? A resposta é complexa pois nao depende
Unica e exclusivamente da educac¢ido em si, a chave também esta nas politicas direcionadas
a ela, e como sao aplicadas, fiscalizadas e (re)avaliadas.

Com o intuito de minimizar o apagamento historico vivido pela etnia negra no pais,
a Lei 10.639/03 veio contribuir para colocar o sujeito afro-brasileiro em destaque.
Durante anos a escola e, por extensao, outros espacos de ensino evitaram alguns temas. O
debate em torno da diversidade étnico-racial é um deles. Sem projecao na comunidade
escolar, e empurrado para as margens, a discussdo comeg¢ou a tomar corpo nas
associagoes e coletivos. O resultado desse clamor foi a Lei 10.639 promulgada em 2003.
Por muito tempo a escola caracterizou o tema étnico-racial como individual e nao
pertencente a ela. Por olhar com desprezo a experiéncia periférica emanada desses

individuos, a escola renegou o seu papel inclusivo. Mantoan (2006, p. 15) aponta que
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atualmente “(ela) nao pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor. Nao pode
continuar anulando e marginalizando as diferencas - culturais, sociais, étnicas - nos
processos pelos quais forma e instrui os alunos”. Falar em educa¢do bancaria parece
ultrapassado, mas ela ainda existe, e nas palavras de Freire (1997, p.13) o aluno que a ela
ainda esta submetido deve manter a sua rebeldia, visto que isso o “imuniza contra o poder
apassivador do bancarismo". Entdo, educando, ndo perca a sua rebeldia, lute!

Para fomentar o debate sobre o tema étnico-racial a Lei 10.639/03 introduz de
forma obrigatoéria os contetddos de historia e cultura dos povos africano e afro-brasileiro
nos ensinos fundamental e médio, seja na rede publica ou privada. Essa lei foi altamente
celebrada pois expande a LDB/96 que traz em seu artigo 3 a “consideracdo com a
diversidade étnico-racial”. A lei se torna um avanco no sentido de transformar essa pauta
que era considerada como um tema transversal em uma obrigatoriedade. Algumas
medidas foram tomadas posteriormente para elaborar e divulgar materiais sobre a
tematica, e assim ampliar o alcance a lei dos educadores e educandos. Uma dessas
medidas foi tornar dominio publico a cole¢do de livros da UNESCO, Histéria Geral da
Africa, que aborda o continente africano desde a sua pré-histéria até os anos 1980. O
lancamento do projeto “A Cor da Cultura” que visava a confeccdo de material digital e
visual sobre a diversidade cultural brasileira também foi uma das promocgdes adotadas.
Vinte anos depois de sua promulgacao, a aplicacdo dessa lei ainda esta longe de ser
realidade nas escolas e espagos de ensino, dentre eles as brinquedotecas.

Apesar dos avancos politicos acima citados, a inclusdo das temadticas acerca das
culturas africana e afro-brasileira no universo infantil é realizada de maneira
estereotipada, mesmo norteada pela Lei 10.639/03. Seja através de educadores
despreparados ou materiais ineficientes, elas sdo introduzidas como “aspectos simbolicos
representativos do chamado folclore brasileiro” (Silva, 2000, p.42). Ainda estdo em voga
conceitos como o da “mesticagem” e da “tutela” para tragar uma conjuntura histérica na
qual negros sdo vistos como incapazes de fazer parte integralmente da sociedade
brasileira. O que vemos na pratica é um abismo entre a proposta da lei e o entendimento
dos atores que protagonizam a sua execucdo. Diante desse cendrio emerge uma pergunta

que buscaremos responder no desenvolver deste trabalho: a partir da Lei 10.639, como
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podemos contribuir para a construcdo de identidades afrocentradas? Nossa hipotese é de

que a chave esta nas brincadeiras africanas!

IDENTIDADES AFROCENTRADAS EM CONSTRUCAO

Como caracterizado por Stuart Hall, os sujeitos passaram a ser fragmentados, ndo
mais percebidos como estaticos, contidos em si. O préprio (2006, p.87) admite tal
processo quando afirma que “a globalizagdo tem o efeito de contestar e deslocar
identidades”. O sujeito passou a se apresentar com multiplas identidades, estabelecendo
assim para elas uma dinamica de fluidez. Identidades cada vez mais percebidas como
precarias e atuantes na transitoriedade, dando espago a um processo de continua
formacdo e transformacao do individuo. O proéprio conceito de identidade em si é
demasiadamente complexo. Dubar o apresenta como sendo o resultado dos diversos
processos que simultaneamente constroem os individuos (1997, p.105).

Mudancas estruturais nas identidades pessoais ndo sao resultados apenas de uma
fragmentacdo do individuo, do seu mundo social e cultural, mas também de si mesmo. O
individuo leva um tempo para, posteriormente através de uma crise de identidade,
perceber-se como destituido, fragmentado, e tentar compreender onde ele se posiciona.
Costumamos visualizar esse processo em adultos, mas ele também acontece em criangas,
jaque “aidentidade somente se torna uma questao quando esta em crise, quando algo que
se supde como fixo, coerente e estavel é deslocado pela experiéncia da duvida e da
incerteza” (Hall, 2006, p. 9). Incertezas e duvidas acontecem a todo momento em nossas
vidas e o periodo da infancia esta cheio delas. Sem duvidas é nesse periodo que nossas
identidades constroem-se, formam-se e fragmentam-se de forma mais latente. O processo
é natural. Com base nisso seria possivel auxiliar na constru¢do de uma identidade
afrocentrada nas criangas? Sim! E as experiéncias ludicas facilitarao esse processo.

Experiéncias ludicas sdao capazes de provocar desestabilidade das identidades
existentes e atuar na formag¢do de outras. Partindo dos estudos de Luckesi sobre
ludicidade, que a percebe “como um estado de consciéncia” (2002, p.3), é possivel tracar

as bases para uma perspectiva da ludicidade como construtora de identidades. “A
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ludicidade, nesta perspectiva, é interna” (2002, p.3), mesmo que partilhada com outros.
Nao estamos desmerecendo o aspecto social envolvido nessas atividades ludicas, o intuito
é afirmar que somente o sujeito podera através de si, e suas vivéncias prévias, ser tocado
pela ludicidade de uma atividade. E claro que outros fatores contribuem para tal feito,
como o contexto social, cultural e emocional do sujeito. A fragmentacao da identidade
apés o toque da ludicidade poderd provocar o olhar revisionista sobre ela e
potencialmente criar outras. Luckesi (2002, p.3) reafirma que a transformacado acontece

de maneira individual:

a partilha e a convivéncia poderdo oferecer-lhe (ao sujeito), e certamente
oferecem, sensacdes do prazer da convivéncia, mas, ainda assim, essa sensagao
é interna de cada um, ainda que o grupo possa harmonizar-se nessa sensa¢do
comum; porém um grupo, como grupo, ndo sente, mas soma e engloba um
sentimento que se torna comum; porém, em udltima instancia quem sente é o
sujeito.

Com base nesse desenvolvimento das identidades e do carater interno advindo da
ludicidade é que poderemos fundamentar as bases para auxiliar na construgdao de uma
identidade afrocentrada nas criancas. Porém, falta adicionar a discussao o tema da
afrocentricidade. Como ela se insere nesse contexto?

Entende-se por afrocentrado tudo que diz respeito a cultura, sociedade, histéria,
valores e crencas que provém da Africa. A afrocentricidade da aos africanos e aos seus
descendentes a oportunidade de se tornarem sujeitos das suas proprias historias, em
posicdo de protagonismo. A afrocentricidade ndo se limita sé aos africanos e aos seus
descendentes, na verdade ela é uma proposta contra-hegemonica e inclusiva na qual
todos sdo bem-vindos. Os estudos afrocentrados se tornam uma resposta a cultura
hegemonica, mas ndo somente isso, eles sdo a oportunidade de dar voz a quem por muito
tempo foi silenciado, marginalizado e subalternizado. Devemos pensar que a formagao de
um sujeito tolerante, antirracista, inclusivo e sem preconceitos passa por uma formacgao
afrocentrada, um professor afrocentrado, e disciplinas dadas em ambientes afrocentrados
que promovam uma visao afrocentrada. A proépria Lei 10.639/03 auxilia para que essa
educacdo afrocentrada seja posta em pratica quando propode tépicos que devem ser

debatidos em sala de aula. A ideia de uma sala de aula mais inclusiva, tolerante, acolhedora
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deve ser oposta a ideia de um campo minado. O compartilhamento de ideias, a formacao
critico-analitica e a plurissignificancia na educagao afrocentrada sao bem-vindos e jamais
ferem a Lei 10.639/03.

Uma das grandes diferencgas entre a afrocentricidade e o eurocentrismo é que ela
possui um carater baseado na pluralidade e, segundo Nascimento (2009, p.30), “ndo se
arroga, como fez o eurocentrismo, a condi¢ao de forma exclusiva de pensar, imposta de
forma obrigatoéria sobre todas as experiéncias e todos os epistemes”. Entdo, educador, ao
escolher a sua abordagem aos temas propostos na Lei 10.639/03, tente fazé-lo a partir de
uma abordagem afrocentrada. Como o educador pode aplicar a afrocentricidade?

Ha cinco caracteristicas minimas que um projeto e/ou atividade afrocentrado/a
deve conter. Sdo elas: 1- interesse pela localizagdo psicolégica do sujeito africano e
afrodescendente. O sujeito retratado fala de que lugar? Fala da margem ou do centro? E
dada voz a ele?; 2- compromisso com a descoberta do lugar do africano como sujeito.
Como combater o eurocentrismo epistemologico? O educador assume o compromisso de
encontrar o lugar do africano em todo evento, ideia, texto, imagem, filme, etc.; 3- defesa
dos elementos culturais africanos. O educador deve defender a cultura e os elementos
materiais ou imateriais como parte da cultura dos povos africanos e afrodescendentes; 4-
compromisso com o refinamento léxico. Deve-se fazer as seguintes perguntas: essa
descricao condiz com a realidade daquele povo? De que ponto parte a escolha das palavras
para descrever o povo ou evento?; e 5- 0 compromisso com uma nova narrativa da
histéria da Africa. O educador deve questionar o local de marginalizacdo que a Africa
possui e comprometer-se a mudar essa situacgao.

A partir dos estudos da afrocentricidade é possivel reescrever a histéria, antes
permeada pelo etnocentrismo distorcido. No caso do nosso pais devemos partir do
principio de que ndo existe histéria do Brasil sem a histéria afro-brasileira, ndo da

simplesmente para apagar a influéncia africana e afro-brasileira na construgao da nagao.

AS BRINCADEIRAS AFRICANAS NO DESENVOLVIMENTO DAS IDENTIDADES
AFROCENTRADAS E EM CONFORMIDADE COM ALEI110639/03
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Com a apresentacdo da teoria devidamente feita no topico anterior, objetivamos
discutir a educacao étnico-racial através da experiéncia das brincadeiras africanas em
conformidade com a Lei 10.639/03. Nosso recorte se limita ao espago escolar na educacao
infantil. Espaco este que deve ser de construcdo e de afirmacdo identitaria para os
educandos em quaisquer de suas etapas. A relevancia de discutirmos a educacdo
fundamentada numa proposta afrocentrada contribui para o reconhecimento,
pertencimento e afirmacao da identidade afro-brasileira nas criangas. Uma educagdo que
localiza o sujeito afrocentrado numa perspectiva libertadora e transformadora de sua
realidade, ndo mais como objeto, e sim sujeito histérico, permitindo a conscientizacdo
local e global de sua condigdo social, com vias a possibilitar “(...) que todos os homens e
mulheres se facam seres mais no processo permanente de libertacao” (Freire, 1987, p 87.

Entende-se por brincadeiras africanas aquelas que provocam o contato com o
continente africano através de sua linguagem, cultura e sociedade. Sdo brincadeiras que
possuem uma carga de ancestralidade e que foram transmitidas de geracdo a geracao
através da tradi¢do oral. De acordo com a Lei 10.639/03, em seu caput 1, elas podem ser

utilizadas a partir destes topicos:

Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil. (Brasil, 2003, art. 26-a)

As brincadeiras africanas estdo inseridas através da histéria da Africa e dos
africanos, elas sao também resultado da luta negra no Brasil ja que a sua preservagdo é
também uma resisténcia ao apagamento histérico. Muitas dessas brincadeiras chegaram
a partir dos escravizados de diferentes partes do continente africano. Pessoas que foram
usurpadas de suas terras, suas familias e acabaram vindo parar no outro lado do Atlantico.
Cada um deles e delas trazia consigo a rica bagagem cultural de seu povo. Ao chegar no
territorio brasileiro muitas dessas brincadeiras passaram por adaptagdes por diversos
motivos, mas suas esséncias perduraram. Os educadores tém como obrigacdo ressaltar
toda a bagagem cultural que existe por tras dessas brincadeiras. Em contexto brasileiro,

devido as dimensdes continentais existentes, é facil achar uma brincadeira que se brinca
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de modo diferente nas diferentes partes do pais. Ai esta a riqueza das brincadeiras e do
Nnosso povo.

As brincadeiras africanas sdao a manifestacado do ludico através das ideias de
territdrio, socializacdo, corporeidade e encantamento. Elas possibilitam que haja uma
aproximac¢do de forma positiva com o “outro”, de maneira a diminuir elabora¢des que
possam ser intolerantes e/ou preconceituosas. Elas possibilitam também um processo de
identificacdo através da diferenca. Esse trabalho duplamente se posiciona na defesa do
brincar para o desenvolvimento sadio de uma crianca, bem como no resgate as
brincadeiras africanas para contribuir nesse processo. A defesa do brincar esta presente
nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educacdo Infantil, que diz que é

importante:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais. (BNCC, 2017, p. 38)

Devemos utilizar da afrocentricidade para construir as identidades das criancas
que muitas vezes chegam a escola com baixa autoestima e sujeitas a discursos de
desvalorizagdo. Através das suas jornadas com o descobrimento de suas ancestralidades
a partir do ludico as criangas se desenvolvem. As interagdes ludicas, vivéncias ludicas ou
experiéncias ludicas possuem o intuito de auxiliar na construcao e no desenvolvimento
daidentidade das criancas. Tais intera¢des visam a um despertar ancestral através de uma
experiéncia subjetiva, transcendental que é fundamentada por elementos sociais e
culturais. Assim, ao pensarmos nas brincadeiras africanas estamos sendo alimentados por
uma existéncia ancestral que se molda a cada brincadeira, a cada contato. Através do
resgate da ancestralidade é possivel tragar os lagos entre o Brasil e a Africa que por muitas
vezes tentaram apagar. Segundo Cunha, todas as atividades tém o intuito de promover o

reconhecimento e a valorizacdo da ancestralidade africana:

Reconhecer, valorizar e positivar a ancestralidade africana, que caracteriza o
povo brasileiro, permite aos alunos se perceberem herdeiros dessa cosmovisio
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e préximos culturalmente da crian¢a dos paises africanos. Nesse processo, os
jogos e as brincadeiras surgem como uma profunda experiéncia intercultural e
intracultural. Um encontro alegre com a cultura do “outro” e um mergulho em
nossas proprias raizes culturais, hibridas e multicoloridas (2023, p.24)

A seguir mencionamos algumas atividades que podem contribuir para esse resgate
da ancestralidade através de experiéncias lidicas em contexto da educacdo infantil. As
atividades aqui mencionadas dialogam com a Lei 10.639/03, bem como figuram nos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educacdo infantil. Elas sdo sugestdes aos
educadores. Nao nos aprofundaremos no detalhamento de cada uma delas, apenas uma
sera suficiente para efeitos ilustrativos.

As brincadeiras africanas sao: Nyama, Nyama do Quénia, Myoto Mugono do
Zimbabue, Osani da Republica Democratica do Congo (R.D.C), Terra e Mar de Mocambique
e Fogo na Montanha da Tanzania. Tomemos em consideracdo a brincadeira Terra e Mar
de Mogambique. Esta come¢a com o educador tragando uma linha no chao e delimitando
0 que é “terra” e o que € “mar”. No inicio todos ficam do lado da terra, esse € o ponto de
partida, o educador entdo grita “mar” e todos pulam, e assim o faz varias vezes. Quem
pular para o lado errado, ou fizer a mencdo de pular, saira do jogo, até que reste apenas
uma pessoa. Mas o que essa brincadeira trabalha? Além de desenvolver as habilidades
psiquicas e sociais da crianc¢a, ela trabalha a territorialidade e o pertencimento, a
oralidade, a ancestralidade, o encantamento, a corporeidade e a ateng¢do. Sdo varias
habilidades trabalhadas com apenas uma brincadeira africana. Além de ser lidica, a tarefa
pde a crianga em contato direto com a cultura africana e cria um espago para a
curiosidade. A ligacdo do povo de Mocambique é explorada nessa brincadeira, o pais é um
caldeirao cultural, e a brincadeira Terra e Mar aproxima os alunos dele através da
identificacdo. Segundo Luckesi (2002, p.2), “comumente se pensa que uma atividade
ludica € uma atividade divertida. Podera sé-la ou ndao. O que mais caracteriza a ludicidade
é a experiéncia de plenitude que ela possibilita a quem a vivencia em seus atos”. A seguir,
mais uma alternativa para trabalhar com a educacao infantil, a contacao de historias.

Decidimos incorporar a conta¢do de histérias porque ela também propicia esse
contato com o ludico. Abrir um livro, ouvir e ler uma histéria sdo atividades altamente

envolvidas no lddico. A contacdo de histéria também se faz essencial na construcao das
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identidades infantis ja que provoca uma identificacdo quando se retratam personagens
com caracteristicas as quais se pode identificar. Obras como Vida que Voa, de Lena
Martins, O Menino Coracdo de Tambor, de Nilma Lino Gomes, e Abayomi, de Eliane
Rodrigues Pereira Verly, sdo exemplos de obras com personagens que provocam a
identificacdo. Tomemos como exemplo a personagem Kioni, do livro Kioni, A Pequena
Mandingueira - A Lenda do Berimbau, de Joana Vasconcelos. Ao acompanharmos a vida
da personagem principal, uma menina de 12 anos, em uma pequena aldeia africana,
vamos potencialmente passando por processos de encantamento, identificacdo e
descobertas advindas do prazer da leitura. A histéria de Kioni mistura o universo da
capoeira com elementos culturais e tradicionais de Mogambique. E uma boa oportunidade
para tratar o assunto de uma perspectiva afrocentrada.

Nesse sentido, Barreiros (2010, p. 5) ressalta: “a literatura infantil recente oferece
um montante de informacdes e representagdes, pelas quais o leitor pode desenvolver a
leitura, adquirir novos conhecimentos e valores”, auxiliando-o na solucao de situa¢des da
vida. Para os educadores é uma 6tima oportunidade de exercitar a funcdo de educadores
griots. Os sujeitos griots (masculino) ou griottes (feminino) sdo animadores e possuem
vocagio para preservar e transmitir histérias de seus antepassados. Na Africa Ocidental,
principalmente em paises que faziam parte do Império do Mali, sdo personagens ainda
presentes. Eles poderiam se apresentar de varias formas, eram musicos, embaixadores e
genealogistas. Podemos dizer que os griots e as griottes sao importantes personagens que
lutaram e lutam contra o apagamento histérico de seus povos. Sem duvida, a sua
contribuicdo foi fundamental para a perpetuacdo da histéria dos africanos. Para o
pequeno leitor, as histérias infantis como as fibulas e os contos, propiciam o
desenvolvimento cognitivo por meio do processo de representagcdo e construcdes
simbdlicas. A literatura de tematica afro-brasileira e /ou contos africanos contribuem para
reflexdes que rompem com uma visao construida sob o fundamento do eurocéntrico, e
orientam as criancas a partir de outras visdes afrocentradas.

Aludicidade faz parte da infancia e também esta presente no momento da contacdo
de histérias. E um fator do desenvolvimento da crianca, e é através dessa agdo que ela

consegue perceber o mundo que a rodeia, podendo reorganizar o seu entendimento sobre
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si e em relacdo ao outro. O lidico tem espaco importante nessa abordagem ja que é uma
das formas de aprendizagem mais significativas, praticas e humanitarias. O educador
pode valer-se da Pedagogia grio! e utilizar brincadeiras e cangdes africanas para o
desenvolvimento do protagonismo negro e construcao de uma consciéncia antirracista,
levando em consideragdo que aprendemos através da troca com o outro. Através das
brincadeiras e contacdo de histérias infantis que se relacionam as tematicas africanas e
afro-brasileiras norteadas e amparadas pela Lei 10.639/03, é possivel propiciar uma
referéncia acolhedora, positiva e de confianga para as criangas, promovendo a construgao
de uma identidade afrocentrada. Em sala de aula, em contexto de educacdo infantil, deve-
se minimizar a perspectiva eurocéntrica. Dessa maneira, contribui-se para a formacao de
um ser protagonista de sua historia, consciente de sua ancestralidade, imbuido de

respeito aos outros, mais tolerante e antirracista.

CONCLUSAO

Com o intuito de minimizar o apagamento historico vivido pela etnia negra no pafs,
a Lei 10.639/03 veio contribuir para colocar o sujeito afro-brasileiro em destaque. Diante
do cenario de discriminacdo que a etnia negra enfrenta, um dos desafios da escola atual é
a formacao do sujeito em uma abordagem afrocentrada. Durante anos, a escola e, por
extensdo, outros espacos de ensino evitaram alguns temas, o debate étnico-racial foi um
deles. A educacao infantil como modalidade de ensino, e pertencente a escola, deve
promover aos seus educandos as oportunidades, sendo elas: combate a desigualdade,
antirracismo e inclusdo em conformidade com a conjuntura atual do mundo. Essa
transformacdo pode ocorrer a partir das brincadeiras africanas. Elas sdo a manifestacdo
do ludico através das ideias de territorio, socializagdo, corporeidade e encantamento. As
brincadeiras africanas podem ser usadas na educagdo infantil na construcdo de
identidades afrocentradas através dos preceitos da Lei 10.639/03. Somente pela
abordagem afrocentrada é que teremos os afrodescendentes como sujeitos das suas

proprias historias, em posicdo de protagonismo. As brincadeiras africanas sdo uma

1 Adaptagdo em portugués para a palavra francesa griot
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oportunidade de trabalhar topicos que auxiliardo na construcdo das identidades
afrocentradas norteadas pela Lei 10.639/03. Sejamos fortes educadores no propdsito de
nossa missao, nossa vontade de transformar o mundo deve ser mais forte do que nossos

discursos de desculpas para continuarmos inertes.
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