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0 Desafio da Inclusao e Aprendizagem de Alunos em Situac¢ao de
Vulnerabilidade Social sob a 6tica de uma Educag¢do Antirracista:
Estudo de Caso de Rubens??

The Challenge of Inclusion and Learning of Students in Situations of Social Vulnerability
from the Perspective of Anti-Racist Education: A Case Study of Rubens

Resumo

Este artigo explora o caso de um estudante
de sete anos, matriculado no 22 ano do
ensino Fundamental, chamado, para este
estudo, de Rubens, que enfrenta desafios
educacionais num contexto de
vulnerabilidade social, tanto no ambiente
familiar como comunitdrio. Apesar de
demonstrar habilidades cognitivas
avancadas, especialmente em Matematica,
Rubens enfrenta dificuldades significativas
em leitura e escrita, além de manifestar
comportamento indisciplinado que impacta
seu progresso escolar. De abordagem
qualitativa, adotou-se o estudo de caso, por
se tratar de estratégia que permite uma
compreensao aprofundada e contextualizada
de fend6menos complexos e singulares, como
é o caso do percurso escolar de Rubens. Essa
opcdo metodologica possibilita ndo apenas a
descricdo detalhada do contexto em que o
aluno estd inserido, mas também a andlise
das interacdes entre fatores individuais,
familiares, escolares e sociais que
influenciam seu desempenho académico.
Neste estudo, investigou-se as origens e

implicacbes desses desafios e se propos
encaminhamentos para apoiar 0
desenvolvimento e a integracdo escolar do
estudante. Rubens foi observado durante 8
aulas, além disso foram feitos registros em
diario de campo de informagdes da
documentacdo escolar especificas do aluno.
A andlise se fundamentou em teorias sobre
autoeficdcia, esteredtipos sociais e o papel da
familia e da escola no desenvolvimento
infantil, de modo a articular dados empiricos
e mobilizar autores no objetivo de
compreender os desafios enfrentados por
Rubens e buscar estratégias para sua
aprendizagem e permanéncia na escola. Foi
possivel concluir que, somente com uma
educacdo antirracista e mais afetiva, pode-se
garantir uma aprendizagem equitativa e o
direito ao sucesso escolar de modo a nao
naturalizar o sucesso de alguns em
detrimento ao fracasso e exclusio de outros.
Palavras-chave: Educacdo Antirracista.
Ensino Fundamental. Equidade. Inclusao.
Abstract

This article explores the case of a seven-year-
old student, enrolled in the 2nd year of

1 Rubens ndo é o nome real do aluno e foi adotado, somente para este estudo, no objetivo de manter o sigilo
sobre o discente. O critério para esta escolha foi: ninguém da turma do estudante poderia ter esse nome ou

parecido.

2 Este relato de experiéncia é parte das reflexdes realizadas na disciplina obrigatdria Ensino Aprendizagem
Centrados no Estudante, do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade de Taubaté,
sob orientacdo do Prof. Dr. Cesar Augusto Eugenio que assina esta producao.
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elementary school, referred to in this study
as Rubens, who faces educational challenges
within a context of social vulnerability, both
in his family and community environments.
Despite demonstrating advanced cognitive
skills, particularly in Mathematics, Rubens
struggles significantly with reading and
writing and exhibits disruptive behavior that
affects his academic progress. Employing a
qualitative approach, the study adopted a
case study methodology, as it allows for an
in-depth and contextualized understanding
of complex and unique phenomena such as
Rubens’ educational trajectory. This
methodological choice enables not only a
detailed description of the context in which
the student is situated but also an analysis of
the interactions between individual, familial,
school-related, and social factors that
influence his academic performance. The
study investigated the origins and
implications of these challenges and

1 Introducao
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proposed strategies to support Rubens’
development and school integration. He was
observed over the course of eight classes,
and additional information was gathered
through  field  notes and  school
documentation specific to the student. The
analysis was grounded in theories of self-
efficacy, social stereotypes, and the roles of
family and school in child development,
aiming to connect empirical data with
scholarly literature to better understand the
challenges Rubens faces and to explore
strategies for his learning and school
retention. The study concludes that only
through an antiracist and more affective
approach to education can equitable learning
be ensured, affirming the right to academic
success without normalizing the success of
some at the expense of the failure and
exclusion of others.

Keywords: Antiracist Education;
Elementary Education; Equity; Inclusion.

A educacdo é um direito fundamental e por isso deve ser acessivel a todas as
criancas, independentemente de suas condi¢gdes socioecondmicas, cor, religido e
quaisquer outras variaveis. Tal direito, em nossa Republica Federativa, em sua conjuntura
como Estado Democratico de Direito, é previsto em vdrias leis, desde a Constituicao

Federal de 1988 em seus artigos 52 e 62.

Art. 52 Todos sdo iguais perante a lei, sem distingcdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade [..]. Art. 62 Sio direitos sociais a educacdo, a sadde, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicao.

Pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei n. 8069 promulgada em 1990,
afirma-se sobre o respeito e garantia aos direitos fundamentais, o que inclui assegurar o
acesso a educacgao, moradia, alimentacdo, seguranca. Em seu Art. 42 compreende-se que

a educacdo é um dever extensivo a sociedade:

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos
direitos referentes a vida, a satide, a alimentacdo, a educacao, ao esporte,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.
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Esse compromisso estendido a sociedade em geral enquanto longa manus do
Estado deve ser lido como um clamor ético pela preservacao e protecao da infancia e da
adolescéncia, por se tratar de sujeitos em formacdo para um mundo em constante
mudanca e cada vez mais exigente, sobretudo em se tratando das demandas relacionadas
aos processos de profissionalizacdo que transcendem a configuracdo tida como classica,
considerando a liquidez das relagdes que se estabelecem em meio a extingao de algumas
profissdes e a emergéncia de outras.

Sem perder de vista a questao do direito a educacao, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei, n. 9394 de 1996, afirma em seu Art. 42 ser dever do Estado
garantir: “educacdo bdasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade”.

Em julho de 2010 foi promulgada a Lei n. 12.288 sob a insignia Estatuto da
Igualdade Racial, dispositivo legal que carrega uma enorme poténcia equitativa,
sobretudo porque admite a existéncia do racismo e, por isso, compromete Estado e
sociedade a lutarem contra este fendmeno que insiste em permear a estrutura das
relacdes sociais.

Art. 20 E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de
oportunidades, reconhecendo a todo cidaddo  brasileiro,
independentemente da etnia ou da cor da pele, o direito a participacdo na
comunidade, especialmente nas atividades politicas, econdmicas,

empresariais, educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua
dignidade e seus valores religiosos e culturais.

No entanto, ndo obstante a existéncia de consideravel respaldo legal nas instancias
federal, estadual e municipal, balizadas pela Constituicdo de 1988, em estudo publicado
pelo Todos pela Educagdo? (2025) demonstra-se a desigualdade no aproveitamento
escolar entre criangas brancas e pretas, pardas e indigenas entre os anos de 2013 e 2023:
“em 2023, 45,6% dos alunos brancos e amarelos alcangaram o nivel adequado em Lingua
Portuguesa, enquanto entre estudantes pretos, pardos e indigenas o resultado foi de
31,5% - uma diferenca de 14,1 pontos percentuais”. Percebemos ainda que, no periodo

compreendido pelo estudo, a diferenca entre os alunos brancos/amarelos e

3 Todos Pela Educagdo é uma organizagdo independente, como se autodefinem, entendendo que organizagdo
independente faz advocacy pela Educagdo Basica no Brasil. Informagdes disponiveis em:
https://todospelaeducacao.org.br/.
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pretos/pardos/indigenas persiste praticamente inalterada, conforme os dados dos

graficos abaixo:

Figura 1: Evolugio Percentual por Grupo Etnico - 2013/2023

LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados em: Aprendizagem na Educagdo Bésica: situagao
brasileira no pés-pandemia. Disponivel em: https: //todosnelaeducacao org. br/wordDress/wD-

pela-educacaodocx.pdf. Acesso em: 10 de jun. 2025

Na confirmac¢do empirica desses dados pelos autores, criancas em situacdo de
vulnerabilidade social, principalmente as pretas e pardas, nos limites dessa rede
educacional em que estdo inseridas, enfrentam, frequentemente, desafios adicionais que
podem comprometer seu desempenho escolar e desenvolvimento cognitivo.

Este estudo analisa o caso de Rubens, um menino preto, de sete anos, matriculado
e frequente no 22 ano do Ensino Fundamental numa escola publica da rede municipal, que
vive num ambiente de vulnerabilidade social e consequente dificuldades financeiras, e
enfrenta desafios significativos em sua trajetoria escolar.

O objetivo do presente estudo é compreender as barreiras que Rubens enfrenta, tanto
cognitivas quanto emocionais, por meio do estudo de caso aluz de André (2013), Da Ponte
(1994; 2006), Meirinho e Osério (2010), a fim de propor estratégias para que estudantes
em situacdes similares possam trilhar um caminho de sucesso em contrapartida ao
percorrido por Rubens.

Organizado em cinco seg¢des, perpassamos os aspectos conceituais do estudo de caso,
enfatizamos os caminhos metodolégicos, descrevemos o caso de Rubens e chegamos as

discussdes e posterior conclusdes possiveis.
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2 Estudo de Caso - do que estamos falando?

Considerando a necessidade de buscar uma interdependéncia entre os
conteudos académicos e a pratica exercida diariamente no ambiente escolar, o
estudo de caso se mostra como uma ferramenta importante e acessivel para tal
correlagdo. Inicialmente, a fim de dialogar acerca das caracteristicas de um estudo
de caso, apoiamo-nos em Da Ponte (1994) que argumenta sobre essa metodologia.
Nas palavras do autor:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituicao, um sistema
educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o seu “como” e os seus “porqués”, evidenciando a sua
unidade e identidade proéprias. E uma investigacdo que se assume
particularista, isto é, que se debruca deliberadamente sobre uma situacao

especifica que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que hd nela de mais essencial e caracteristico (Da Ponte, 1994,

p. 3).

Atentos as suas vantagens teorico-praticas, optamos pelo estudo de caso,
sobretudo pela sua “particularista”, ou seja, pela possibilidade de ajustarmos nossa
lente qualitativa para um estudante, conhecé-lo, acompanhd-lo e reconhecé-lo
como expressdo da desigualdade em que a pedagogia da exclusdo vai escondendo
por tras dos dados que comprovam o amplo acesso a escola.

Ainda nas palavras de Da Ponte:

Um estudo de caso pode com vantagem apoiar-se numa orientacdo
tedrica bem definida; além disso, pode seguir uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de
vista dos participantes ou uma perspectiva pragmatica, tendo em vista

proporcionar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente do objecto de estudo (Da Ponte, 2006, p. 3).

Pelas palavras de Da Ponte asseguramos o cuidado em ndo fazer
generalizagdes indevidas, no entanto, uma vez atentos ao contexto em que o
estudante Rubens esta inserido, conseguimos entender sobre uma realidade que
se estende para além do caso estudado.

André (2013) destaca que o estudo de caso, enquanto método de
investigacao, constitui uma pratica recorrente em diversas areas do conhecimento.
Segundo a autora, em campos como o direito, a administracdo e a medicina, esse

recurso tem sido amplamente utilizado com fins didaticos, seja para ilustrar a
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aplicacdo de determinados procedimentos, seja para promover o debate de temas
relevantes em contextos de ensino. Essa caracteristica confere ao estudo de caso
um potencial formativo, ao permitir que situacoes concretas sejam analisadas de
forma reflexiva, favorecendo a articulacao entre teoria e pratica.

Especificamente na educagao, essa abordagem foi primeiramente utilizada
nos anos de 1960 e 1970, porém com limita¢des. Somente na década de 1980 o
estudo de caso passa a ser encarado como um método de pesquisa educacional,
que tem por objetivo observar um “fenémeno particular”, considerando suas
particularidades, ressaltando “a necessidade da andlise situada e em
profundidade” (André, 2013, p. 97).

Ainda no intuito de caracterizar o estudo de caso, os autores Meirinhos e

Osorio (2010) descrevem-no como uma:

[..] estratégia de investigacdo, abordando as suas caracteristicas e
problematicas, visando facilitar sua utilizacdo por parte dos
investigadores que queiram construir conhecimento e inovar no ambito
da educacdo (Meirinhos e Osério, 2010, p. 49).

0 estudo de caso se constitui em uma abordagem em que os aspectos estudados
sdo flexiveis. Como se trata do estudo de um ser humano, o ponto de observacdo pode
mudar em poucos instantes e/ou a cada nova interacdo. O estudo de caso se constitui uma
metodologia extremamente pertinente ao ambiente educacional, pois significa estudar o

contexto exatamente no local onde ele ocorre.

Para André (2013, p. 97):

O contato direto e prolongado do pesquisador com os eventos e situacdes
investigadas possibilita descrever acdes e comportamentos, captar
significados, analisar intera¢des, compreender e interpretar linguagens,
estudar representacdes, sem desvincula-los do contexto e das
circunstincias especiais em que se manifestam. Assim, permitem
compreender ndo sé como surgem e se desenvolvem esses fendmenos,
mas também como evoluem num dado periodo de tempo.

Nesse sentido, apés uma breve interacdo com o estudante protagonista deste
estudo, evidenciou-se, aos olhos dos pesquisadores, a importancia de uma investigacao
mais aprofundada acerca da diversidade de elementos que compdem o aluno em sua

totalidade. Essa complexidade ndo pode ser compreendida de forma isolada, pois esta
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profundamente enraizada nas experiéncias de vida e no contexto social em que o
estudante esta inserido.

A maneira como cada individuo constrdi suas experiéncias e vivéncias esta
dialeticamente relacionada ao contexto social em que esta inserido. Como destaca Stake
(apud André, 2013, p. 97), “a realidade ndo pode ser descoberta, mas sim interpretada e
construida” o que refor¢ca a ideia de que o conhecimento produzido nas pesquisas
qualitativas emerge da interpretacdo subjetiva dos fenomenos estudados; mesmo que
haja estruturada base teorica, as impressdes dos pesquisadores sobre as evidéncias
observadas podem nao alcancar a totalidade das percep¢des de mundo do estudante, no
caso, de Rubens.

Sendo assim, o pesquisador ndo assume uma posicdo neutra ou distante, tendo
total consciéncia de que tal postura é simplesmente impossivel, mas atua como parte
integrante do processo investigativo, interagindo com o contexto e com os sujeitos
envolvidos, tentando, obviamente, ao maximo, ndo influenciar diretamente nos processos
ou interferir nas opinides ou na postura do sujeito acompanhado. A relacdo entre
pesquisador e pesquisado é, portanto, marcada por um compromisso de compreensao
profunda do ambiente social especifico, de suas causas e consequéncias, por meio de uma
escuta sensivel e de uma postura participativa.

Essa abordagem é particularmente coerente com o estudo de caso, cuja finalidade,
segundo Da Ponte (1994, p. 12), é a “compreensdo - ndo é a comprovacao ou falsificagdo
de ‘leis gerais”. Assim, a escolha por essa metodologia se justifica pelo desejo de
compreender os significados atribuidos pelos sujeitos as suas proprias vivéncias,
valorizando a singularidade de cada contexto educativo.

Essas experiéncias sdo a base que esse individuo levara consigo para o ambiente
da escola, tornando o alicerce para o seu aprendizado, sendo esse um aspecto de interesse
para o pesquisador. Baseado nessa abordagem, o estudo de caso se constitui em uma
ferramenta de estudo com potencial mudang¢a em abordagens metodolégicas para o
objeto de estudo, no caso, o estudante. Nesse sentido “torna-se fundamental uma
aproximacdo do pesquisador a essas situacoes” (André, 2013, p. 97) ou, em outras
palavras, nao se faz estudo de caso distante, de longe, afastado, pois se trata de um
engajamento necessario, de modo que o pesquisador precisa vivenciar os sabores

experimentados pelo sujeito estudado além de ter contato olfativo, visual, tatil, auditivo.
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De acordo com Stake (apud André, 2013, p. 97): “O conhecimento gerado pelo
estudo de caso é diferente do de outros tipos de pesquisa porque é mais concreto, mais
contextualizado e mais voltado para a interpretacao do leitor”.

Stake (2007), ao tratar dos caminhos do estudo de caso, apresenta a seguinte
classificacdo: intrinseco, instrumental e coletivo. Entendemos que, no caso de Rubens,
seria mais produtiva e com resultados mais proficuos a opg¢do pelo estudo de caso
intrinseco, uma vez que por meio desta categoria pode-se compreender melhor um caso
especifico, por ele ser Unico ou interessante por si s6 e, neste caso, devido a
intencionalidade de se estudar somente um aluno.

Aqui é importante destacar qudo necessario é levar em consideragdo o contexto do
estudo e a multiplicidade de elementos que o compdem. Para Meirinhos e Osério (2010),
descrever contextos fisicos, familiares, economicos, culturais, sociais e politicos é
essencial para o entendimento do caso. Fornecer esses elementos nos permitem aprender
a histéria e a situacdo do objeto de estudo. E um movimento de aprender que dura todo o
acompanhamento.

Neste estudo, em que o contexto é essencial para sua realizagdo, parece importante
registrar que entendemos por contexto o conjunto de variaveis que, dialeticamente,
moldam e sdo moldadas pelo sujeito nele inserido. Sendo assim, ao falar de familia, escola,
comunidade, todas sdo instancias desse conglomerado de fatores e atuam de forma
distinta e complementar. “Distinta”, pois cada uma tem peculiaridades visivelmente
percebidas, e “complementar”, por considerar a totalidade do ser humano. Ou seja, o
sujeito ao entrar na escola é sujeito-aluno-filho-sobrinho-neto-fiel de uma igreja-amigo
etc., que se faz entre rupturas e continuidades.

Esse estudo, conforme classificacdo proposta por Yin (apud Meirinhos e Osorio,
2010, p. 57), configura um estudo descritivo que nas palavras do autor “representam a
descricdo completa de um fendmeno inserido no seu contexto”. Buscamos, portanto, atuar
como um “observador participante”, cuja relagdo proporciona “maior aproximac¢do a
realidade dos dados, uma melhor compreensao das motivacdes das pessoas e uma maior
facilidade na interpretacdo das variaveis do contexto de estudo” (Meirinhos e Osorio,
2010, p. 61). Segundo os autores, esse tipo de observacao é a mais utilizada em uma
investigacdo qualitativa.

Yin (apud Meirinhos e Osério, 2010, p. 61) explica que:
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[...] a observagdo participante é um modo especial de observacao, em que
o investigador ndo é meramente um observador passivo, mas pode
assumir uma variedade de papéis no estudo de caso, podendo mesmo
participar em acontecimentos a serem estudados.

Essa participacdo ndo é, portanto, absoluta, podendo ser exercida em diversos niveis,
conforme a situacdo ou necessidade do momento, sendo mais alta em algumas etapas do
estudo e mais baixas em outras, conforme a necessidade verificada, ou seja, trata-se de

maior ou menor proximidade com o sujeito observado; em nosso caso, o aluno Rubens.

3 Metodologia

Este estudo adota como abordagem metodologica o Estudo de Caso de natureza
qualitativa e interpretativa, voltado a compreensao aprofundada da realidade vivida por
um estudante de sete anos de idade, a partir de interagdes em contextos especificos de sua
vida escolar e social. Conforme destaca Da Ponte (2006), o objetivo central de estudos
dessa natureza é descrever minuciosamente o contexto e as experiéncias do sujeito,
considerando a complexidade que atravessa sua existéncia cotidiana.

De acordo com André (2013), um estudo de caso segue normalmente trés fases

especificas: “exploratdria ou de defini¢do de focos de estudo; fase de coleta dos dados ou
de delimitacdo de estudos; e fase de andlise sistematica dos dados” (André, 2013, p. 98).
Essas etapas foram seguidas de forma flexivel, permitindo adequagdes continuas aos
objetivos e estratégias, como prevé a abordagem interpretativa.
Durante a fase exploratdria ou de definicdo de focos de estudo, foram delineados os
principais objetivos da pesquisa, com énfase na compreensdao das experiéncias e
percepcdes do aluno em seu ambiente escolar e familiar. Essa etapa inicial envolveu a
revisdo da literatura pertinente, a analise de estudos similares e a definicdo das questdes
norteadoras que orientaram todo o processo investigativo.

A fase de coleta de dados ocorreu em diferentes momentos, envolvendo interacdes
espontaneas e planejadas com o aluno, seus professores, equipe escolar e familiares. Essas
etapas foram realizadas por meio de instrumentos especificos: um roteiro de observacgao,
entrevistas semiestruturadas com o aluno e com membros da familia, além de registros
fotograficos cuidadosamente autorizados e contextualizados.

O roteiro de observacgdo foi elaborado para registrar aspectos do comportamento

do aluno durante a realizacdo de atividades propostas pelos pesquisadores, bem como a
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observacdo do comportamento do estudante nos espacos e dindmicas escolares. Essas
observacgdes priorizaram uma postura atenta, mas ndo intervencionista, conforme propde
Da Ponte (2006), respeitando a espontaneidade das situagdes e mantendo o necessario
distanciamento para a produg¢do de uma analise interpretativa consistente. Segundo este
autor, na perspectiva interpretativa, a investigacdo qualitativa se fundamenta na
compreensado da atividade humana como uma experiéncia social na qual cada individuo
constantemente constroi significados. Em um estudo de caso interpretativo, o objetivo é
captar a realidade conforme percebida pelos préprios atores envolvidos, dai a
importancia de manter o foco durante as oportunidades de observacdo, interagio,
acompanhamento de atividades, entrevistas etc. Ainda segundo Da Ponte (2006), a
pesquisa interpretativa procede por indugdo, adaptando seus objetivos e instrumentos ao
longo do desenvolvimento, e se baseia em descri¢gdes detalhadas que vao além dos fatos
superficiais, explorando com profundidade o contexto, as emocgdes e as interagcdes sociais
entre os participantes.

As entrevistas com o aluno buscaram compreender suas percep¢oes sobre a escola,
os colegas, os professores e o proprio processo de aprendizagem. A linguagem utilizada
foi acessivel a faixa etdria da crianga, a partir da experiéncia profissional dos
pesquisadores, garantindo que suas falas fossem genuinas e representativas de sua
vivéncia. As entrevistas com os avos tiveram como objetivo conhecer o contexto familiar,
valores atribuidos a educacdo, rotinas e aspectos sociais e emocionais que influenciam
diretamente o cotidiano do estudante.

A observacao de campo foi conduzida com atenc¢do especial ao contexto, conforme
recomenda Stake (apud André, 2013, p. 100), a fim de proporcionar ao leitor “a sensagao
de ter estado 13”. Assim, buscou-se descrever com riqueza de detalhes ndo apenas o espago
fisico, mas também os contextos familiar, econémico, cultural, social e politico - todos
elementos fundamentais para a compreensao integral do sujeito investigado.

A perspectiva interpretativa que orienta este estudo reconhece a atividade humana
como uma experiéncia social carregada de significados. Nesse sentido, o objetivo da
pesquisa foi captar arealidade tal como percebida pelos préprios atores envolvidos. Como
destacam Bogdan e Biklen (apud André, 2013), a interagdo entre pesquisador e
participantes gera uma multiplicidade de interpretacdes, exigindo do pesquisador uma

escuta sensivel e uma postura de abertura ao pensamento subjetivo do outro.
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Dessa forma, o estudo ndo busca generalizacdes, mas sim compreensodes situadas e
significativas, capazes de contribuir para a reflexdo sobre praticas pedagégicas mais

sensiveis as singularidades dos sujeitos, sobretudo em contextos de vulnerabilidade.

4 0 Caso de Rubens

A problematica que norteia este estudo de caso tem origem na pratica profissional
da pesquisadora, conforme destaca André (2013), que reconhece a legitimidade de
questdes emergentes da vivéncia cotidiana como disparadoras de investigacdes
significativas. O caso de Rubens emergiu do cotidiano escolar como uma dessas
inquietacgoes, exigindo um olhar atento e aprofundado sobre os multiplos fatores que
atravessam o processo de escolarizacdo de criancas em contextos de vulnerabilidade,
principalmente por se tratar de uma crianca negra e pobre.

Vamos subdividir esta se¢do em duas outras: na primeira, descrevemos o contexto
familiar e social; na segunda, desenvolvemos as questdes atreladas as dificuldades de
aprendizagem.

4.1 Contexto Familiar e Social

Rubens é um menino negro, de sete anos, aluno do Ensino Fundamental, que reside
com a mde, avds maternos, tio e irmao mais velho em uma comunidade marcada por
pobreza, exclusdo, marginalizacdo, presenca do trafico de drogas e histérico de
encarceramento entre os moradores.

O ambiente social em que Rubens estd inserido produz efeitos diretos sobre sua
constituicdo subjetiva e sobre suas possibilidades de aprendizagem. Para Cavalheiro
(2012), o racismo pode constituir um histérico de humilhag¢des para as criangas negras.

Nas palavras da autora:

Como ao negro estdo reservados, na sociedade, papel e lugar inferiores,
pode-se afirmar que essa linguagem o condiciona ao fracasso, submissdo
e ao medo, visto que parte das experiéncias vividas na escola é marcada
por humilhagdes (Cavalheiro, 2023, p. 98).

Ferreira (2022) corrobora essa situacdo ao colocar que é indispensavel reconhecer

que criangas, adolescentes e jovens negros frequentemente enfrentam um ambiente
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escolar que ndo favorece seu bem-estar nem o pleno desenvolvimento de suas
capacidades.

A mae de Rubens enfrenta problemas com o consumo de alcool, o que a torna uma
presenca instavel, e por vezes perigosa, em sua vida. Apesar de ser cuidado pelos avos, a
rede de apoio familiar é fragil e ndo acompanha sua vida escolar. Os avos, embora
preocupados, encontram-se sobrecarregados com as demandas domésticas e os cuidados
diretos para garantir a manutencdo bdsica da casa, sendo bastante limitado o
acompanhamento da trajetdria escolar do neto. A familia ndo comparece a escola mesmo
quando convocada, revelando uma relacdo instavel com a instituicdo escolar e,
possivelmente, uma percep¢do superficial sobre o papel da escola na transformacgao das
condi¢oes de vida de seus membros.

Na escola, Rubens apresenta comportamento indisciplinado e, as vezes, agressivo.
Consideramos “indisciplina” como a negacdo pelo aluno em participar das atividades
propostas durante o processo de ensino de modo a responder negativamente a
aprendizagem. Tal negacdo pode se dar no siléncio quando se espera que se fale e pela fala
quando se espera pelo siléncio. E afetivamente ligado a momentos ladicos, como os
vivenciados na creche em etapa anterior a sua escolarizacao atual, e demonstra resisténcia
a atividades de leitura e escrita que exigem maior concentragdo. O estudante verbaliza
frequentemente o desejo de voltar para a escola onde cursou a Educagao Infantil.

A visita a casa de Rubens foi marcada por sentimentos ambiguos. A residéncia
revelava, logo na entrada, sinais claros de escassez de recursos financeiros. A garagem,
unico ambiente ao qual nos foi permitido o acesso, apresentava muitos objetos fora do
lugar, empilhados de forma desorganizada ao lado de um carro antigo, em evidente estado
de abandono. Fui recebida com visivel desconfianga pelo avo, um senhor de postura rigida,
que observava minha presenca com resisténcia e pouco disfarcava o incomodo. Suas
palavras foram poucas, mas seus gestos e olhares tornaram evidente que ele ndo se sentia
confortavel com a minha visita naquele espaco. A avo, por outro lado, embora mais
receptiva, demonstrava-se visivelmente submissa ao marido. Suas respostas eram breves
e cuidadosas, como quem teme contrariar. Caminhava com dificuldade, devido a
problemas no joelho, e demonstrava preocupacdo com o neto. A mae de Rubens nao
apareceu durante a visita. O ambiente doméstico evidenciava ndo apenas a precariedade
material, mas também um clima de silenciamento, em que a rotina familiar parecia
pautada pela autoridade do avo e pela auséncia afetiva da figura materna.
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Na escola, os reflexos desse contexto sdo evidentes. Rubens chegava
frequentemente sujo, sem o material escolar necessario, e com sinais de desorganizagdo
pessoal. Foi constatado por nds que os responsaveis ndo haviam comparecido a escola
para autorizar que o aluno passasse por um processo de avaliacdo psicopedagodgica,
solicitado pelas professoras e pela equipe gestora diante das dificuldades de
aprendizagem observadas em sala de aula. Ao questionar o avd sobre essa autorizagao,
sua resposta foi rispida e categérica: afirmou que, para ele, Rubens era “normal” e que ndo
necessitava de nenhum tipo de acompanhamento. Essa postura ilustra ndo apenas a
negacao de possiveis vulnerabilidades, mas também a resisténcia a escuta e a intervencao
externa, limitando significativamente as possibilidades de apoio que a escola poderia

oferecer.

4.2 Desafios na Aprendizagem

Durante as intervengdes realizadas com Rubens, constatou-se que ele ndo esta
alfabetizado, encontrando-se no nivel pré-silabico de escrita, o que impede sua
participacdo plena nas aulas de alfabetizacdo e letramento. Essa defasagem compromete
sua participacdo nas atividades escolares, sobretudo naquelas que exigem compreensao
textual e producao escrita, gerando frustracoes constantes. Em contrapartida, demonstra
notadvel capacidade de resolver problemas matemdaticos quando assistido
individualmente, revelando consideravel habilidade em cdlculo mental e pensamento
l6gico-matemadtico. A resisténcia as atividades escolares, especialmente as de leitura, é
evidenciada por sua declaracio de que preferia estar na creche, onde brincava
diariamente no parque. Esse desejo revela tanto a valorizagdo do brincar quanto a
auséncia de prazer nas atividades propostas pela escola atual.

Embora demonstre facilidade em resolver problemas matemadticos quando
assistido individualmente, sua falta de foco e dispersao, frequentemente, dificultam seu
progresso na disciplina. As interagdes sociais de Rubens na sala de aula também sdo
impactadas pelos estereétipos sociais que marginalizam alunos negros e pobres,
dificultando as oportunidades de aprendizagem e interacdo positiva com os professores.
Baseados nos estudos de Cavalleiro (2023), é possivel afirmar que o racismo presente na
sociedade se manifesta de forma silenciosa, porém contundente, também no ambiente

escolar, contribuindo para a manutencdo de praticas discriminatdrias e excludentes. A
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origem étnica das criangas negras condiciona um tratamento diferenciado por parte de
educadores, muitas vezes pautado em esteredtipos e expectativas negativas. A auséncia
de um olhar critico por parte das profissionais da escola em relacdo a presenca e as
experiéncias dessas criancas evidencia tanto o despreparo quanto o desinteresse em
inclui-las de forma positiva no cotidiano escolar. Ainda que interajam com os alunos
negros diariamente, as educadoras ndao demonstram preocupag¢do em conhecer suas
especificidades ou compreender suas necessidades. Esse comportamento reforga
sentimentos de nao-pertencimento, levando essas criangas a perceberem, desde a
Educacdo Infantil, que sdo tratadas de forma distinta pelos adultos. A linguagem nao-
verbal, expressa por meio de gestos, tons de voz, atitudes e formas de tratamento,
comunica valores preconceituosos e compromete o processo de construcdo de
conhecimento sobre a populacdo negra. Mesmo que inconscientes, essas atitudes deixam
marcas profundas nas criancas negras, com potencial para acompanha-las por toda a vida.

Aqui cabe-nos perguntar: os professores sdo racistas? A escola é racista? A
sociedade é racista? Sem titubear, a reposta é sim para as trés indaga¢cdes. Mesmo que haja
professores que lutem para ndo serem racistas e que ja se angustiem com essa questao, a
equidade, o antirracismo, ainda é um desafio que precisa ser enfrentado sem melindres.
Nessa perspectiva, Garcia (2007, p.61) declara: “Nao ha equidade no tratamento para
criancas brancas e negras no espaco escolar e isso interfere no rendimento do aluno
negro”.

Diante desse contexto, percebemos uma tendéncia, observada também nesse caso,
de um processo de responsabilizacao individual do aluno por seu desempenho, que ignora
as barreiras impostas pelo racismo institucional e estrutural e pela exclusao histérica de
criancas negras e pobres dos espacos onde se promovem relacdes de aprendizagem

significativas.

4.3 Ainda o racismo

A situacdo de Rubens expressa, de forma emblemadtica, como os processos de
escolarizacdo podem ser atravessados por multiplas camadas de desigualdade. Suas
dificuldades de aprendizagem, como vimos acima, ndo podem ser compreendidas apenas
por fatores cognitivos e reduzidas a individualidade, mas exigem a analise do contexto

familiar, institucional e social em que ele esta inserido.
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Peter Singer (2018), filésofo comprometido com os debates éticos que atingem os mais
diferentes temas e dimensdes das relacdes humanas, afirma categoricamente que nao ha
base cientifica que justifique o tratamento desigual entre pessoas de diferentes etnias, ou
seja, mesmo que, em alguns casos, supostamente, negros obtivessem resultados inferiores
aos brancos nos testes de Quociente Intelectual (QI) - testes elaborados por psicologos
brancos para mensurar a inteligéncia - ainda ndo haveria um principio ético que
sustentasse o tratamento desigual.
[..] ahipétese genética ndo significa que devamos reduzir nosso empenho
em superar outras causas de desigualdade entre as pessoas: por exemplo,
na qualidade da moradia e da escolaridade ao alcance dos menos
favorecidos. E preciso admitir que, se a hipétese genética estiver certa,
esse empenho ndo criard uma situagdo na qual diferentes grupos raciais
terdo Qls iguais. Mas, ndo é motivo para aceitar uma situacdo na qual as
pessoas sejam impedidas pelo ambiente de alcangar todo seu potencial.
Talvez devéssemos concentrar nossos esforcos no auxilio aqueles que

partem de uma posicdo desfavoravel, de modo que terminemos com um
resultado mais igualitario (Singer, 2018, p. 55).

A auséncia de estimulo afetivo e a caréncia de uma rede de protecao comprometem
sua autoimagem e reduzem sua crenc¢a da propria capacidade de aprender, como explica
Bandura (2006). A teoria da autoeficacia deste autor nos ajuda a entender como a falta de
estimulo e apoio emocional adequados e direcionados pode limitar o desenvolvimento do
potencial do estudante. Nao tem estimulo na escola, pois ali é o preto indisciplinado; nao
tem estimulo em casa, pois ha sérios limites de acompanhamento de sua vida escolar pelos
familiares; ndo ha estimulo na comunidade onde mora, pois se difunde a crenca de que
nao é pela escola que o sucesso viria, mas por outros empregos ou pela sorte em algum
esporte ou ainda pelo modelo de vantagens financeiras oriundo do tréafico.

Em sua pesquisa sobre o racismo nas escolas brasileiras, Cavalleiro (2023) ressalta
a importancia de um ambiente educacional inclusivo onde se reconheca e valorize a

diversidade. Nas palavras da autora:

E flagrante a auséncia de um questionamento critico por parte das
profissionais da escola sobre a presenca de crian¢as negras no cotidiano
escolar. Esse fato, além de confirmar o despreparo das educadoras para se
relacionarem com os alunos negros, evidencia também seu desinteresse
em inclui-los positivamente na vida escolar. Interagem com eles
diariamente, mas ndo se preocupam em conhecer suas especificidades e
necessidades (Cavalleiro, 2023, p. 98).
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Como ja dito, o comportamento de Rubens é frequentemente marcado por
indisciplina, impulsividade e episddios de agressividade. Rubens, ao vivenciar repetidos
fracassos escolares - ndo atingir o que se espera que os alunos alcancem - e ao receber
poucos estimulos positivos de figuras tidas como significativas - professores, equipe
gestora, familiares, amigos - tende a desenvolver uma percep¢do negativa de suas
capacidades, o que compromete ainda mais seu desempenho.

De acordo com Gomes (2005), o racismo no Brasil ndo é um desvio individual ou
uma exce¢do moral, mas uma estrutura histérica e social profundamente enraizada que
continua a determinar os destinos de sujeitos negros, como Rubens, a partir da cor da pele.
Aprendemos na familia, na escola, nos vinculos afetivos e nas instituicdes sociais a
naturalizar a ideia de inferioridade do outro, especialmente do negro, com base em
atributos fisicos e em sua origem africana. No caso de Rubens, suas dificuldades escolares
ndo podem ser compreendidas apenas a luz da precariedade material, mas também como
reflexo de um sistema educacional que, em muitos momentos, falha em reconhecer as
marcas do racismo que perpassam as relacdes escolares. A auséncia de politicas
afirmativas efetivas dentro da escola, a baixa expectativa em relacao ao seu desempenho
e 0 estigma social que o acompanha revelam como a suposta neutralidade das institui¢es
contribui para a manutencao das desigualdades raciais. Como afirma Gomes (2005), a
omissdo histérica do Estado e da sociedade frente a reparagdo dos danos causados pela
escravidao consolidou praticas que ignoram as reais condi¢coes de existéncia da populagdo
negra, perpetuando a negacao da cidadania plena a criancas como Rubens, cujas
trajetorias sdo marcadas por exclusdes que comecam ainda nos primeiros anos de
escolarizacao.

Em meio a este debate fica-nos evidente o quanto a abordagem pedagégica para
Rubens precisa ser adaptada para suas necessidades especificas, de modo a incorporar
elementos afetivos e novas estratégias que promovam a autoestima e a motivacdo para
aprender. Mesmo que esteja num plano conceitual, a diferenga entre promover e resgatar
implica, no primeiro, em aceitar que o sujeito talvez ndo tenha uma autoestima positiva e,
no segundo, que ele a tivesse em algum momento, o que seria um argumento muito fragil,
pois exigiria outros mecanismos para reconhecer em quais situagdes sua autoestima ja foi

elevada para ser resgatada. Por isso, estratégias que promovam e ndo resgatem, certos de
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que a valorizacdao de habilidades ja existentes pode contribuir para a transformacao de
uma autoimagem de fracasso.

Rubens também sofre com os estereotipos atribuidos a sua cor. As expectativas
baixas e os olhares de censura contribuem para a marginalizacdo de sua presenca na sala
de aula, criando um ciclo de exclusao e fracasso escolar. Como aponta Cavalleiro (2023), o
racismo institucional presente nas escolas brasileiras contribui para a estigmatizacdo de
criancas negras como problemadticas ou incapazes, reduzindo suas oportunidades de
participagdo significativa no espacgo escolar. Os estere6tipos raciais e sociais que incidem
sobre Rubens afetam a forma como ele é visto por seus professores e colegas, dificultando
a construgdo de vinculos positivos e o reconhecimento de suas potencialidades.

Ainda nesse livro, em seu ultimo capitulo, a autora inclui um texto do autor Abdias
do Nascimento, que analisa essa questdo, por meio de reflexdes extremamente

pertinentes a esse estudo de caso. Neste sentido salientamos os trechos abaixo:

Nao ha como negar que o preconceito e a discriminagdo um problema que
afeta em maior grau a crianga negra, visto que ela sofre, direta e
cotidianamente, maus tratos, agressoes e injusticas, que afetam sua
infincia e comprometem todo o seu desenvolvimento. Tais praticas,
embora ndo se iniciem na escola, contam com o seu reforgo, a partir das
relacoes diarias, na difusido de valores, crencas, comportamentos e
atitudes de hostilidade em relacdo o grupo negro. Mesmo considerando
os atos do professor como inconscientes em relacdo as criancas negras,
suas atitudes magoam e marcam, provavelmente, pela vida afora
(Nascimento apud Cavalleiro, 2023, p. 98-99).

A escola, muitas vezes, responde a indisciplina com puni¢cdes ou exclusoes, sem
considerar que tais comportamentos podem ser formas de expressdo do sofrimento, da
inseguranca e da necessidade de afeto. E necessario, portanto, ampliar o olhar e
desenvolver estratégias que articulem o ensino ao cuidado, a aprendizagem a escuta e o

curriculo a vida concreta do estudante.

Algumas conclusoes

Rubens é um exemplo de como a vulnerabilidade social pode impactar o
desempenho escolar e o desenvolvimento cognitivo das criangas. Seu caso destaca a

necessidade de intervencdes educacionais que considerem o contexto familiar e
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comunitario, bem como a importancia de um ambiente escolar inclusivo e acolhedor que
considerem as singularidades dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade.

Esse caso evidencia a importancia de que a escola construa uma pedagogia da
escuta e do reconhecimento, comprometida com a equidade e com a valorizacao da
diversidade, promovendo estratégias pedagogicas que articulem o cuidado e o
reconhecimento das potencialidades dos alunos. Diante disso, é urgente que a escola
invista em formacgdes continuadas sobre educacdo antirracista, implemente praticas
pedagogicas afetivas e promova o envolvimento das familias e da comunidade no processo
educativo. A superacdo das dificuldades de Rubens ndo sera possivel sem um trabalho
coletivo, interdisciplinar e comprometido com a justiga social.

Rubens precisa ser visto para além de suas dificuldades: sua habilidade
matematica, seu interesse por brincadeiras e sua expressividade sdo pontos de partida
para a construcdo de uma proposta pedagogica mais responsiva, que dialogue com sua
realidade e fortaleca sua autoestima. A promoc¢do de uma educacao antirracista e afetiva,
que envolva a comunidade e que reconheca o direito de todas as criangas a aprender com
dignidade e pertencimento, é uma condicao essencial para que casos como o de Rubens
ndo se repitam como destino, mas se tornem pontos de inflexdo em trajetorias escolares
marcadas, até entao, pela exclusao.

Este estudo de caso sugere, portanto, que uma abordagem mais afetiva e
individualizada pode ser crucial para ajudar Rubens a superar suas dificuldades e alcan¢ar
seu potencial académico.

Superar a logica de exclusdo sistemadtica de alguns alunos, devido a sua cor ou
classe social, exige um compromisso intencional com a justi¢ca educacional, por meio de
acOes que envolvam a escuta sensivel, o fortalecimento do vinculo entre aluno e escola, e
a valorizacdo dos potenciais de Rubens, ou outro estudante na mesma condicdo,
especialmente no campo da matematica. Reconhecer que o fracasso escolar ndo reside na
crian¢a, mas em um sistema que frequentemente falha em acolher e ensinar de forma

justa, é o primeiro passo para garantir seu direito a educacao de qualidade.
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