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Do conflito ao didlogo: o juri simulado como pratica educativa no

enfrentamento a violéncia escolar
From Conflict to Dialogue: The Mock Trial as an Educational Practice for Addressing School
Violence

Resumo: Este artigo apresenta e analisa o
desenvolvimento de uma experiéncia
pedagdgica com jari simulado, realizada no
contexto do Projeto #TamoJunto, em uma
turma de 12 ano do ensino médio de uma
escola publica brasileira. A atividade teve
como tematica central o bullying e as
violéncias escolares, sendo conduzida por
uma equipe multidisciplinar composta por
profissionais da Enfermagem, da Psicologia,
da Pedagogia e do Servigo Social. Como
fontes de analise, utilizaram-se registros da
pratica, observacdes da equipe e um
formulario de avaliagdo pedagogica ndo
identificado, aplicado aos estudantes.
Argumenta-se que o juri simulado pode se
constituir como estratégia de
problematizacdo das violéncias na escola, ao
promover o confronto de discursos, a
reflexdo critica e a vivéncia do didlogo e da
escuta. Os resultados indicam ampla
percepcdo positiva dos estudantes quanto a
compreensao da tematica, ao fortalecimento
da convivéncia e ao exercicio da participagdo
colaborativa, evidenciando o potencial da
metodologia como dispositivo formativo
para a constru¢do de uma cultura de
inclusdo, de respeito as diversidades e de
convivéncia democratica.

Palavras-chave: Educacio; metodologias
participativas; jari simulado.

Resumen: Este articulo presenta y analiza el
desarrollo de una experiencia pedagégica
con un juicio simulado, llevada a cabo en el
marco del Proyecto #Tamo]unto, en una clase
de 1.2 de bachillerato de un instituto publico
brasilefio. La actividad tuvo como tema
central el acoso escolar y la violencia escolar,
y fue dirigida por un equipo multidisciplinar
compuesto por profesionales de enfermeria,
psicologia, pedagogia y trabajo social. Como
fuentes de andlisis se utilizaron registros de
la practica, observaciones del equipo y un
cuestionario de evaluacién pedagdgica
anénimo, aplicado a los alumnos. Se sostiene
que el juicio simulado puede constituir una
estrategia para abordar la violencia en el
centro educativo, al promover el
enfrentamiento de discursos, la reflexiéon
critica y la experiencia del didlogo y la
escucha. Los resultados indican una
percepcion ampliamente positiva por parte
de los estudiantes en cuanto a la
comprension de la tematica, el
fortalecimiento de la convivencia y el
ejercicio de la participacién colaborativa, lo
que pone de manifiesto el potencial de la
metodologia como herramienta formativa
para la construccion de una cultura de
inclusion, de respeto a la diversidad y de
convivencia democratica.
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Introducao

As maultiplas formas de violéncia que atravessam as sociedades, em particular a
brasileira, também se manifestam, de maneira complexa e multifacetada, no interior das
escolas, além das producoes préprias desse espaco (Abramovay, 2021a). Longe de serem
fendmenos isolados ou meramente comportamentais, as violéncias escolares devem ser
compreendidas como expressdes de dindmicas sociais mais amplas, que envolvem
desigualdades estruturais, disputas simbolicas e tensionamentos politicos (Candau,
2012). Nesse contexto, a escola ocupa posi¢do paradoxal: ao mesmo tempo em que se
encontra vulnerabilizada pelas violéncias que a atravessam, é também convocada a
assumir a fun¢do formativa de educar para a diversidade, a inclusdo e a convivéncia
democratica.

Candau (2012) aponta que diferentes manifestacoes de preconceito, discriminagdo
e violéncia estao presentes em nossa sociedade, assim como no cotidiano escolar. Apesar
da ampliagdo do debate em torno do que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
denomina Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), situagdes de bullying, violéncia
fisica e simbolica, LGBTfobia, violéncia de género, intolerdncia religiosa e capacitismo,
entre outras formas de exclusdo, discriminagdo e agressao entre estudantes, revelam nao
apenas expressoes de conflitos interpessoais, mas também a fragilidade de praticas
pedagogicas que enfrentem criticamente tais fenémenos. Em vez de respostas
exclusivamente disciplinares ou punitivas, torna-se necessario investir em estratégias
formativas que promovam o didlogo, a argumentacao critica e a reflexdo ética.

Inserindo-se nessa conjuntura temadtica, este artigo apresenta e analisa o
desenvolvimento de uma experiéncia pedagoégica com juri simulado, realizada com
estudantes do 12 ano do ensino médio, tendo como tematica central o bullying e as
violéncias escolares. O objetivo principal é discutir em que medida a metodologia do juri
simulado pode se constituir como estratégia de problematizacao das violéncias na escola
e como dispositivo formativo para a construc¢dao de uma cultura de inclusao, de respeito as

diversidades e de convivéncia democratica.
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Violéncias na, da e contra a escola: enquadramento teorico

A compreensdo da categoria denominada violéncias escolares exige distingcoes
analiticas que permitam apreender sua complexidade. Para Charlot (2002), é possivel
identificar, ao menos, trés dimensoées inter-relacionadas: as violéncias na escola, as
violéncias da escola e as violéncias contra a escola.

As violéncias na escola referem-se as intera¢des conflituosas entre sujeitos que
compartilham o espaco escolar, podendo ser caracterizadas como agressoes fisicas e/ou
simbodlicas, praticas de exclusao e bullying. Além disso, ndo podem ser reduzidas a desvios
individuais, pois estdo imersas em relacdes de poder e expressam desigualdades sociais
(Charlot, 2002). Tais manifestacdes, apesar de ocorrerem no espago escolar, ndo sao
direcionadas a instituicdo em si ou as atividades desenvolvidas em seu ambiente.

Ja as chamadas violéncias da escola dizem respeito as praticas produzidas pelas
proéprias institui¢des, referindo-se a dindmicas institucionais que, ainda que legitimadas
como normativas, podem gerar exclusdo, silenciamento e estigmatizacdo. Entre seus
exemplos, destacam-se humilha¢des e discriminagdes em razdo do fracasso escolar,
tratamento desigual entre estudantes por parte de docentes, privilégios concedidos a
alguns em detrimento de outros, racismo institucional, ambiente escolar LGBTfébico e
praticas autoritdrias.

A escola, enquanto instituicdo disciplinar, historicamente operou por meio de
mecanismos de controle e normatizacdo de corpos e comportamentos (Foucault, 1987).
Nesse sentido, determinadas praticas podem reproduzir violéncias simbdlicas,
entendidas como imposi¢des culturais naturalizadas que deslegitimam saberes e
identidades.

Por fim, as denominadas violéncias contra a escola envolvem processos de
deslegitimacdo da instituicdo escolar, ataques fisicos e simbdlicos e discursos que
fragilizam sua funcao social. Tais fendmenos tém se intensificado em contextos marcados
pelo avanco de discursos conservadores e por disputas em torno do papel da educagdo
publica.

Ao reconhecer essas multiplas dimensdes das violéncias escolares, evidencia-se que
o enfrentamento efetivo de suas manifestacdes ndo deve se restringir a aplicacdo de

medidas disciplinares, corretivas e/ou punitivas. E preciso mobilizar recursos financeiros,
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materiais, humanos e temporais para investir em processos formativos que busquem
problematizar criticamente a estrutura da sociedade capitalista, patriarcal e
meritocratica, bem como as relagdes de poder que nela se desenvolvem. Para isso, torna-
se fundamental promover espacos de escuta e didlogo que fortalecam uma educagao
voltada a construcao da cidadania e da formagdo humana, na perspectiva do respeito a

diversidade, da promog¢do da inclusdo e do fortalecimento de praticas democraticas.
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Abramovay (2021a) aponta que a escola ndo apenas reproduz as violéncias
presentes na sociedade, mas também produz formas préprias, de diversas ordens, tipos e
escalas, que se refletem no dia a dia. Outro aspecto destacado pela autora é que as
violéncias nas escolas sdo cotidianas e muitas vezes passam despercebidas pela maioria
dos profissionais da educac¢do e pelas préprias familias. Além disso, as violéncias que
ocorrem no cotidiano escolar muitas vezes sdao negadas ou banalizadas tanto pela
instituicdo quanto pelos discentes, que as consideram ‘brincadeiras’, sobretudo quando
envolvem discriminacdes (Abramovay, 2021b). Optou-se por apresentar algumas
categorizacdes das diversas violéncias propostas por Abramovay (2021a; 2021b), que
utiliza o termo no plural para evidenciar os diferentes significados da violéncia e como
eles afetam a ordem, a motivacdo, a satisfacdo e as expectativas de todos os que
frequentam a escola, influenciando também a repeténcia, a evasao e o abandono escolar.
Sao elas: a) as violéncias duras - atos e episddios que podem resultar em danos
irreparaveis aos individuos e, por isso, exigem intervengdo estatal, como lesdo corporal,
ameacas, roubo, furto e trafico de drogas, ou seja, condutas ilicitas previstas no Codigo
Penal; b) as incivilidades ou microvioléncias — atos que nao contrariam a lei, mas violam
regras de boa convivéncia, como desordens publicas, grosserias, pequenos furtos, e
incluem alguns tipos de discriminacdo nao tipificados como crime, como zombarias,
agressoes “leves” e xingamentos; c) as violéncias simbdlicas - formas de dominacdo que se
apoiam em mecanismos simbolicos de poder que estruturam a sociedade e fazem com que
as vitimas nem sempre percebam a violéncia como tal, como o racismo e a homofobia.
Toda a sociedade estd organizada em relacdes de poder desiguais, a exemplo das
existentes entre jovens e adultos, professores e estudantes, pais e filhos, patrdes e
empregados, entre outros; d) violéncia institucional - fatores relacionados a estrutura e ao
funcionamento das escolas, como mudancas constantes no corpo docente, na direcdo e
nos funciondrios; falta de professores e superexploracdo de suas forcas de trabalho;
problemas de infraestrutura; todos esses elementos contribuem para relagées conflitivas
no interior da escola, promovendo situagdes que muitas vezes poderiam ser evitadas.

Se, por um lado, a escola é atravessada por distintas manifesta¢des de violéncia que
se expressam nas relacdes cotidianas, por outro, constitui-se como espaco privilegiado
para sua problematizacdo. A luz de Foucault (2012), tais dindmicas podem ser

compreendidas como efeitos de relagdes de poder que produzem saberes, classificacoes e
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hierarquizacdes entre sujeitos. Ao tensionar preconceitos como racismo, xenofobia e
LGBTfobia, desvelando seus fundamentos histéricos e mecanismos de legitimacao, a
escola assume uma funcao critica de desnaturaliza¢do dessas verdades instituidas. Nesse
contexto, o juri simulado constitui-se como dispositivo pedagoégico capaz de criar
condi¢des para o exercicio da andlise, do confronto de discursos e da reflexdo ética,

reafirmando a relevancia dessa experiéncia e de sua sistematizacao académica.

Percurso metodologico

Este artigo caracteriza-se como um relato de experiéncia, com abordagem
qualitativa, fundamentado na andlise critico-reflexiva de uma pratica pedagégica de juri
simulado. A atividade foi desenvolvida no ambito do Projeto #TamoJunto, implementado
ao longo do ano letivo de 2025, com turmas de 12 ano do ensino médio de uma instituicao
publica federal brasileira.

O Projeto #TamoJunto foi concebido como um conjunto de a¢des formativas e
interdisciplinares voltadas a promoc¢do da saude, compreendida aqui em sua concepg¢ao
ampliada, nos termos definidos pela Organizacdo Mundial da Saude, que a define como
um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo apenas como a auséncia de
doenca ou enfermidade; a convivéncia escolar e ao desenvolvimento integral dos
estudantes.

Ao longo do ano, foram desenvolvidas oficinas que abordaram tematicas diversas,
tais como prevencdo ao bullying na escola; diversidade sexual e de género; diversidade
cultural e combate ao racismo; a¢des de prevencgdo e promog¢do da saude fisica e mental;
saude bucal; rotina e organizacdo do tempo e dos estudos; educacdo ambiental; e
atividades de integracdo com foco no desenvolvimento das relagdes interpessoais e na
promoc¢do de uma cultura de convivéncia. A proposta teve carater preventivo e formativo,
buscando propiciar espacos sistematicos de escuta, de didlogo e de reflexdo coletiva sobre
questdes que atravessam o cotidiano juvenil.

O projeto foi conduzido pela equipe multiprofissional da assisténcia estudantil,
integrada por diferentes categorias profissionais: enfermagem, odontologia, psicologia,
pedagogia e servico social. Essa composicdo diversa permitiu abordar os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) sob diferentes perspectivas — bioldgica, emocional,

social e pedagogica —, favorecendo uma compreensao ampliada das tematicas propostas..
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No ambito desse projeto, a atividade proposta para encerramento do ano letivo foi a
execucdo do juri simulado. Ressalta-se que, ao final do primeiro semestre de 2025, foi
aplicado aos estudantes um questionario de avaliacdo do projeto, no qual estes indicaram
anecessidade de tornar as agdes mais atrativas e participativas, apontando o juri simulado
como uma estratégia que poderia ser incorporada pela equipe. Assim, planejada como
estratégia pedagdgica para problematizar o bullying e as violéncias escolares, a atividade
buscou articular os diversos conteddos trabalhados ao longo do ano com uma pratica
participativa e dial6gica. Sua fundamentacdo encontra respaldo nas Diretrizes Nacionais

para a Educa¢dao em Direitos Humanos, que orientam que

[..] as metodologias de ensino na educagdo bdsica devem privilegiar a
participacdo ativa dos/as estudantes como construtores/as dos seus
conhecimentos, de forma problematizadora, interativa, participativa e dialégica.
Sdo exemplos das possibilidades que a vivéncia destas metodologias pode
possibilitar: [..] trazer para a sala de aula exemplos de discriminagdes e
preconceitos comuns na sociedade, a partir de situacdo-problema e discutir
formas de resolvé-las [...] (CNE, 2012, p.14).

E sob essa perspectiva que se propds a realizacdo da atividade de jiri simulado,
tomando como referéncia uma situagdo-problema real que, mediante o debate coletivo,
possibilitou a problematizacao critica do bullying e das multiplas formas de violéncia no
contexto escolar. A atividade foi estruturada em quatro momentos distintos, porém
articulados e complementares: i) apresentacdo da proposta e preparacdo dos
participantes para o juri simulado; ii) realizacdo da sessdo de julgamento; iii) debate
ampliado e problematizagdes coletivas; e iv) avaliacdo da experiéncia vivenciada.

Cumpre salientar que, previamente a implementacao da atividade em sala de aula, a
equipe multiprofissional reuniu-se para a etapa de planejamento, a qual consistiu na
realizacdo de uma simulacao interna de tribunal do juri, restrita aos préoprios membros da
equipe, com base em um caso real de violéncia escolar. Nesse momento preliminar,
buscou-se alinhar concepg¢des e objetivos pedagdgicos, antecipar possiveis tensdes e
desafios inerentes a dindmica da atividade, bem como discutir a situacao problema que
seria apresentada aos discentes.

Naquele momento, identificaram-se trés questdes principais: i) embora a
metodologia adotada fosse, em sua esséncia, atrativa, o engajamento dos estudantes no

processo de pesquisa e 0 comprometimento com a execucdo da atividade constituiriam
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fatores determinantes para o atingimento dos objetivos propostos; ii) em razdo da
complexidade do debate e do ineditismo da adogdo dessa metodologia na escola, seria
necessario que um profissional da equipe pedagégica assumisse a fun¢do de juiz, com o
objetivo de conferir maior organizacdo e adequada condug¢do ao processo; e iii) a
necessidade de padronizacdo, mediante a utilizacdo de uma mesma situacao-problema
para o debate em todas as turmas, realizando-se, contudo, as adaptacdes indispensaveis
para que o debate pudesse ocorrer.

A situacdo-problema — isto é, o caso real selecionado pelos profissionais — foi o
denominado Massacre de Realengo, ocorrido no Rio de Janeiro, em 2011. Caracterizado
como uma das mais emblematicas expressdes das violéncias escolares no contexto

brasileiro, esse epis6dio aglutina tematicas que lhe sdo correlatas, a exemplo do bullying.

Apresentacao e preparacgao do juri simulado

Na primeira etapa de desenvolvimento, procedeu-se a apresentagdo da proposta de
juri simulado aos estudantes. Na ocasido, foram explicitados os objetivos da atividade, os
quais deveriam promover a reflexdo critica sobre: i) as origens da violéncia escolar; ii) os
impactos do bullying e da exclusdo na saide mental de jovens; iii) a responsabilidade
coletiva da escola, da familia e da sociedade na prevencdo de tragédias; e iv) o papel da
justica e da empatia no enfrentamento de comportamentos violentos.

Na sequéncia, realizou-se a explicacdo sobre o que é um tribunal do juril, suas
etapas, papéis e regras bdsicas de funcionamento, esclarecendo-se que a atividade
consistiria na simulacdo de uma versao adaptada desse procedimento. Ressaltou-se a
importancia do respeito as falas e aos colegas, da escuta ativa e da fundamentagdo
argumentativa como principios orientadores da dindmica proposta.

Expostos tais elementos, foi anunciado que o caso a ser analisado consistiria em uma
adaptacdo de uma situagdo de bullying e violéncia escolar inspirada no denominado
Massacre de Realengo. Tratou-se de um episddio de ataque a tiros em ambiente escolar,

perpetrado por um ex-estudante, que vitimou fatalmente 12 alunos e, em seguida,

1 De acordo com a Cartilha do Jurado do Tribunal de Justica do Parang, o Tribunal do Juri é um dos érgios
do Poder Judicidrio, previsto na Constituicdo Federal do Brasil. Tem como competéncia julgar os crimes
dolosos contra a vida, tentados ou consumados. E composto por um juiz togado (presidente) e 25 cidadios
sorteados, dos quais 7 formam o Conselho de Sentenca (TJPR, s.d.).
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suicidou-se. O fato ocorreu no Rio de Janeiro, em 7 de abril de 2011, na Escola Municipal
Tasso da Silveira, tendo alcangcado ampla repercussao nacional.

A escolha desse caso especifico, para além de seu apelo midiatico, decorreu da
compreensao acerca da complexidade dos fatos e de seus impactos na comunidade
escolar, o que, segundo Assis et al. (2023), enseja a reflexdo sobre estratégias de prevencao
que transcendam a mera intensificagio de medidas de seguranca e acdes de carater
estritamente punitivo.

Assim, considerando que, na versao original, o autor suicidou-se — circunstancia
que, por defini¢do, inviabilizaria a realizacdo de um tribunal do jari —, optou-se pela

apresentacdo de uma versdo adaptada do caso:

Em uma escola publica de ensino fundamental e médio, um ex-aluno, de 23 anos,
retorna a instituicdo anos apoés ter estudado 14. Quando adolescente, ele era
timido, isolado e alvo constante de piadas e humilhag¢Ges de colegas. Durante sua
vida escolar, enfrentou bullying frequente, especialmente por causa de sua
aparéncia e comportamento introspectivo. Pouco apoio recebeu dos professores
ou da gestdo escolar. Apés abandonar os estudos, o jovem se afastou do convivio
social, desenvolvendo um quadro de isolamento e ressentimento profundo.
Alguns vizinhos relatam que ele nutria raiva de colegas e dizia que “pagariam
pelo que fizeram”. Certo dia, ele retorna a escola armado, invade o prédio e
dispara contra alunos e funcionarios, provocando uma tragédia. E contido e preso
pela policia no local (Proposta integrante do Projeto #TamoJunto).

Apés apresentacdo do caso adaptado, procedeu-se com a divisdo dos papéis entre os
estudantes, sempre buscando garantir uma ampla participa¢do, tendo em vista que as
turmas eram compostas por cerca de 30 a 40 estudantes.

Foram indicados alguns papéis considerados essenciais, sem os quais a execug¢do da
atividade restaria inviabilizada, deixando-se os estudantes livres para acrescentar aqueles
que julgassem relevantes para o enriquecimento e desenvolvimento da atividade.

Assim, os papéis essenciais apresentados foram: a) equipe de advogados de
acusacdo; b) equipe de advogados de defesa; c) corpo de jurados; d) testemunhas de
acusacao; e) testemunhas de defesa; f) réu e g) observadores.

No que se refere ao papel do juiz, esclareceu-se aos estudantes que seria
desempenhado por um profissional da equipe responsavel pela atividade, conforme
previamente estabelecido. Tal decisdo estratégica justificou-se em razao da complexidade
da dinamica; da necessidade de uma mediacdo qualificada, capaz de assegurar o

cumprimento dos objetivos propostos; e da incumbéncia de proceder a contagem dos
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votos de forma neutra, em consonancia com a definicdo dessa fun¢do apresentada por
Costa et al. (2024).

Por fim, cada grupo recebeu orientagdes para a preparag¢ao prévia dos argumentos,
arealizacdo de pesquisas e a organizac¢do das falas, com vistas a simulagdo do tribunal do

jari a ser realizada no encontro subsequente.

Realizacdo do Juri Simulado

O segundo momento correspondeu a realizacdo do Tribunal do Juri propriamente
dito. A atividade seguiu a estrutura previamente definida e apresentada aos estudantes:
a) abertura da sessdo e breve apresentagdo do caso; b) chamada e compromisso dos
jurados; c) exposicdo inicial das partes; d) oitiva das testemunhas; e) momento de réplica
e tréplica; f) consideracgdes finais; e g) deliberacdo dos jurados.

Durante essa etapa, a equipe multidisciplinar atuou na media¢do do processo,
assegurando o cumprimento dos objetivos previamente estabelecidos e promovendo
intervenc¢des pontuais quando necessario, especialmente para reforcar a observancia dos
principios de respeito as falas, aos colegas e a escuta ativa.

Observou-se intensa mobilizagdo dos estudantes na construcao dos argumentos, os
quais abarcaram aspectos legais, éticos, psicolédgicos e sociais relacionados ao bullying e a
violéncia escolar. Conforme Anastasiou e Alves (2004), o trabalho em grupo nado se
configura pela mera reunido de estudantes, mas pela constituicdo de um coletivo que
compartilha objetivos e constréi, por meio da interacdo, processos de desenvolvimento
inter e intrapessoal. As autoras ressaltam que a participagao ativa, o didlogo, o respeito as
singularidades e a capacidade de lidar com o outro em sua totalidade, sdo elementos
centrais para que o grupo se consolide como espago de construgdo conjunta.

Nessa perspectiva, o juri simulado favoreceu a vivéncia concreta da colaboracao, ao
exigir dos estudantes negociacdo de posicoes, a escuta ativa, a corresponsabilidade nas
decisdes e o reconhecimento da pluralidade de vozes presentes no espacgo escolar,
reforcando a importancia da interagdo como fundamento das praticas coletivas e

democraticas.

Debate e problematizacao coletiva
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O terceiro momento caracterizou-se pelo debate ampliado acerca da experiéncia
vivenciada, proporcionando aos discentes um ambiente de didlogo e de troca de ideias.
Nessa etapa, buscou-se deslocar o foco da dinamica do tribunal do juri para a reflexdo
critica sobre o fendmeno em si, alinhando os argumentos anteriormente apresentados as
ponderagdes acerca do bullying e da violéncia escolar, bem como as suas influéncias
nefastas na comunidade escolar.

Nesse contexto, foram discutidas questdes relativas as diferentes formas de
violéncia no espaco escolar; as consequéncias psicossociais do bullying e de outras
manifestacdes de violéncia para a comunidade educativa; ao papel da instituicdo escolar
na prevencao e no enfrentamento dessas ocorréncias; e a responsabilidade dos distintos
atores — equipe gestora, docentes, profissionais de apoio e estudantes — na construcao
de um ambiente seguro e respeitoso.

O momento do debate coletivo revelou-se central para a consolidacao do processo
de aprendizagem, na medida em que possibilitou aos estudantes relacionar o caso
analisado a situacdes concretas de seu cotidiano, ampliando a compreensao acerca da
complexidade das violéncias escolares e de suas proprias implicagdes nesses processos.

Além disso, constituiu-se em um momento de autorreflexdo acerca das praticas
cotidianas, permitindo que os estudantes se indagassem em que medida estariam, ainda
que de forma nao intencional, reproduzindo comportamentos de bullying, exclusao e
desrespeito.

Enquanto integrantes da equipe pedagdgica, alguns episoédios revelaram-se
particularmente significativos, merecendo destaque.

Na Turma A, ao serem questionados acerca da possivel reprodugdo de praticas de
bullying por parte deles préprios em relacdo a determinados colegas, observaram-se
olhares que se entrecruzavam de maneira expressiva. Nesse momento, mostrou-se crucial
ndo apenas a escuta atenta da equipe, mas também a sensibilidade para apreender o ndo
dito — aquilo que nao se verbalizava, mas que se manifestava por meio da linguagem
corporal.

Ao problematizar o significado daquele siléncio carregado de sentidos, os
representantes da turma sinalizaram que uma colega especifica vinha sendo alvo de
exclusdo, situacao que lhes causava preocupacao. Os discentes relataram que tal exclusao,

sob sua perspectiva, ndo se configurava como desprovida de motivo, mas decorreria de
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comportamentos que a propria colega teria desenvolvido ao longo dos meses, tais como
agressividade na fala e a reproducao de comentarios considerados desconfortaveis pelos
demais. Todavia, reconheceram que, independentemente das razdes apontadas, a
exclusdo vinha produzindo efeitos visiveis sobre a estudante, refletindo-se em episédios
de auséncia as aulas, manifestacdes evidentes de tristeza, crises de choro, entre outros
sinais de sofrimento emocional.

Naquele momento, em razdo do avancgar do hordrio, procedeu-se ao agendamento
de uma reunido entre os representantes de turma e a equipe multiprofissional. Tal
desdobramento configurou-se como um achado de elevada relevancia, cuja identificacao
somente foi possivel em virtude da realizacio da atividade do juri simulado.
Evidentemente, a demanda suscitada requer outras interven¢des, com multiplas
possibilidades de encaminhamento; contudo, sua explicitacdo revela a pertinéncia da
metodologia adotada e amplia as possibilidades de atuacao criativa e preventiva junto aos
estudantes.

Chamou atencao, igualmente, ainda na Turma A, o relato de que um dos problemas
centrais da turma residia na existéncia de grupos relativamente fechados. Reconhece-se
que, no contexto da adolescéncia, a organizacao em grupos integra a propria dinamica das
relacdes sociais. Entretanto, quando tais agrupamentos passam a reproduzir praticas de
exclusdao ou segregacdo, impode-se a escola um olhar atento e intencional, voltado a
construcdo de intervengdes preventivas capazes de minimizar os potenciais efeitos
negativos desse movimento sectarista.

Como encaminhamento decorrente desse achado, estabeleceu-se que a equipe
multidisciplinar dialogaria com os docentes, com vistas ao desenvolvimento de atividades
diversificadas que favorecessem interacdes mais amplas entre os estudantes e
contribuissem para a mitiga¢do de conflitos entre os grupos.

A segunda experiéncia que se destacou ocorreu na TURMA B, quando um dos
estudantes compartilhou ter sido vitima de bullying na escola anterior. A época, a violéncia
a ele direcionada manifestava-se sob a forma de gordofobia e LGBTfobia. Ao ser
questionado acerca da vivéncia atual de situacdes semelhantes, afirmou que tais episddios
nao mais ocorriam. Observou-se, entretanto, durante sua fala, intensa sensibilidade ao
relatar a experiéncia a turma, evidenciando que, embora superados no plano factual, os

acontecimentos haviam produzido marcas traumaticas significativas.
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Como encaminhamento imediato, identificou-se a necessidade de que a psicologa da
instituicdo realizasse um atendimento individualizado com o estudante, colocando-se a
disposicdo para acolhimento e acompanhamento, caso necessario.

Fato igualmente relevante foi que, apos a socializacdo dessa experiéncia, ainda no
mesmo dia, o referido estudante compareceu ao setor de assisténcia estudantil,
acompanhado de colegas. Estes demonstraram preocupacado diante de uma significativa
perda de peso em curto espago de tempo, questionando se tal mudanca estaria ocorrendo
de forma saudavel.

Ao dialogar com a coordenagdo do setor, constatou-se tratar do mesmo estudante
que havia relatado anteriormente ter sido alvo de gordofobia e LGBTfobia na escola de
origem. A correlacdo dessas informagdes possibilitou uma atuacdo mais efetiva e
direcionada por parte da equipe, munindo-a de elementos concretos para o delineamento
de uma estratégia de intervencdo potencialmente mais eficaz e sensivel a complexidade
do caso.

O estudante passou a ser acompanhado pela equipe multiprofissional e, dentre as
acoes desenvolvidas, destacam-se a realizacdo de visita domiciliar, com o objetivo de
dialogar com a familia, bem como a oferta de orientacdes sociais, com o devido
encaminhamento para acompanhamento psicoterapico e nutricional.

No que tange ao debate propriamente dito, chamou atenc¢do, na Turma C, a énfase
atribuida pelos estudantes a suposta auséncia de suporte institucional aos discentes.
Ressaltaram a importadncia da implementacdo de programas de apoio psicossocial, bem
como da ampliacdo de agbes preventivas, de modo a evitar que situacdes-problema
atinjam niveis extremos.

Ao serem indagados acerca da existéncia desse suporte na propria escola,
reconheceram que, embora as iniciativas ainda se apresentassem como incipientes — e,
possivelmente, insuficientes —, era perceptivel uma preocupac¢do institucional e a
tentativa de construcdo de estratégias preventivas. Ndo obstante, reiteraram a
necessidade de desenvolvimento de acdes mais efetivas e sistematicas, uma vez que o
bullying e a violéncia escolar constituiam realidades presentes em seu cotidiano.

Por fim, diversas turmas problematizaram a etapa destinada a deliberacdo dos
jurados. No planejamento da atividade, seguindo a estrutura de um tribunal do juri real,

previa-se o momento em que os jurados deveriam proferir seus votos e decidir
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coletivamente se o réu seria considerado “culpado” ou “inocente”. Contudo, os estudantes
sinalizaram que o enquadramento da decisdo nessas duas categorias ndo contemplava a
complexidade do caso analisado, tendo em vista que o réu figurava, simultaneamente,
como autor de um crime e vitima de outro.

Os discentes ressaltaram o desejo de dispor de alternativas decisdrias mais amplas,
que possibilitassem ndo apenas diferentes formas de responsabilizacdo, mas também a
proposicdo de encaminhamentos voltados ao cuidado, ao acompanhamento e ao
desenvolvimento de projetos de prevengdo ao bullying no contexto escolar.

Tais observagdes finais ensejaram, por parte da equipe multiprofissional, uma
reavaliacdo dessa etapa da atividade. Concluiu-se que, em futuras edi¢des, ndo sera
adotado o sistema de cédulas de votacdo, optando-se por conferir ao corpo de jurados
maior liberdade para apresentar considera¢des fundamentadas, sem o compromisso

formal de proferir uma decisdo categorica.

Instrumento de avaliacao da experiéncia

Apés a realizacdo do juri e do debate reflexivo, foi elaborado e aplicado um
formulario de avaliagdo pedagdégica ndo identificado, com o objetivo de compreender a
percepc¢ao dos estudantes acerca da atividade. O instrumento contemplou questdes em
escala Likert e perguntas abertas, abordando dimensdes como compreensao da tematica,
desenvolvimento do pensamento critico, engajamento, participacdo, ambiente de respeito
e impacto formativo da experiéncia.

A opcdo pelo caréter ndo identificado buscou garantir maior liberdade de expressao
e reduzir possiveis constrangimentos, favorecendo respostas mais espontaneas e
honestas. As informagdes obtidas por meio desse instrumento, articuladas as observagoes
realizadas pela equipe multidisciplinar durante a atividade, subsidiaram a andlise
qualitativa apresentada neste artigo.

O questionario iniciou com uma secdo intitulada “Avaliacdo Pedagoégica do Juri

Simulado”, a qual tem seus dados tabulados abaixo:

Quadro 1: Secao Avaliacdo Pedagodgica do Juri Simulado

QUESTAO 1 Quantitativo de Estudantes
Avaliacio Pedagoégica do Juri Simulado (total 21)

Concordo Concordo Indiferente Discordo Discordo
totalment totalment
e e
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A atividade me ajudou a compreender melhor o tema trabalhado 8 10 3 0 0
Consegui refletir de forma critica sobre diferentes pontos de vista 10 8 2 0 0
A preparacido do juri (pesquisa, organizacgdo, falas) contribuiu para o 8 9 4 0 0

meu aprendizado

Percebi a importancia do respeito, da escuta e do didlogo durante a 12 9 0 0 0
atividade
O juri simulado me ajudou a desenvolver habilidades de 4 9 7 1 0

argumentagdo e expressao oral

Senti-me engajado(a) e participei ativamente da atividade 7 8 4 2 0

A atividade contribuiu para o trabalho em equipe 9 8 3 1 0

Fonte: Dados da pesquisa, 2026.

Percebe-se que, sob a perspectiva pedagogica, a ampla maioria dos estudantes
avaliou de forma positiva a execugdo do juri simulado. Na afirmacao A atividade me ajudou
a compreender melhor o tema trabalhado, 85,71% dos respondentes indicaram
concordancia (8 — concordo totalmente; 10 — concordo), demonstrando que a estratégia
favoreceu a apropriacao e a ampliacao da compreensao tematica.

De modo semelhante, na proposicdo Consegui refletir de forma critica sobre
diferentes pontos de vista, igualmente 85,71% dos estudantes assinalaram concordancia,
indicando que o juri propiciou o contato com perspectivas divergentes e estimulou o
exercicio da analise argumentativa.

No que se refere a afirmacdo A preparagdo do juri (pesquisa, organizagdo, falas)
contribuiu para o meu aprendizado, verificou-se concordancia de 80,95% dos estudantes.
Apenas 19,05% dos respondentes consideraram que a etapa de preparacao foi indiferente
para o proprio aprendizado.

Quanto a proposicao Percebi a importdncia do respeito, da escuta e do didlogo durante
a atividade, constatou-se concordancia unanime (100%). Tal resultado indica que a
simula¢do do tribunal do juri transcorreu de forma harmoniosa, com observancia dos
principios previamente estabelecidos — notadamente a escuta atenta e o respeito as falas
e aos colegas.

Em relagdo a proposicdo O juri simulado me ajudou a desenvolver habilidades de
argumentagdo e expressdo oral, tem-se que 61,90% dos estudantes acreditam que a

atividade contribuiu para o desenvolvimento dessas habilidades; 33,33% afirmaram ter
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sido indiferente a atividade no desenvolvimento dessas competéncias; e apenas 4,76%
dos estudantes indicaram que a atividade ndo contribuiu para que pudessem desenvolver
habilidades de argumentacgdo e expressao oral.

Essa proposicao merece destaque, tendo em vista a dificuldade que muitas pessoas
apresentam para se colocar publicamente, sobretudo quando ha a necessidade de
apresentar seus argumentos. Essa dificuldade é ainda maior entre adolescentes, seja pelas
insegurancas préprias dessa fase da vida, seja pela capacidade ampliada de julgamento do
outro, o que, muitas vezes, pode vir a configurar-se como bullying.

Em relacdo a proposicdo Senti-me engajado(a) e participei ativamente da atividade,
71,42% concordaram; 19,04% afirmaram ter sido indiferente; e 9,52% discordaram.
Apesar do elevado percentual de estudantes que concordaram com a proposicao,
enquanto equipe pedagogica, percebeu-se significativa dificuldade em motivar os
estudantes a participarem da atividade, sobretudo em raziao de o projeto ter carater
voluntario. Além disso, o periodo de execucdo do juri simulado coincidiu com a
proximidade do recesso natalino, o que ocasionou um esvaziamento na escola,
especialmente porque muitos estudantes ja haviam realizado suas avaliagoes.

Por fim, em relacdo a proposicao A atividade contribuiu para o trabalho em equipe,
tem-se que 80,95% dos estudantes concordaram; 14,28% afirmaram ter sido indiferente;
e 4,76% discordaram da afirmacao.

Percebe-se que a predominancia de respostas positivas (concordo totalmente e
concordo), especialmente nas dimensodes relacionadas ao respeito, a escuta e ao trabalho
em equipe, reforca o potencial da metodologia como dispositivo formativo voltado a
construcdo de uma cultura de reflexao acerca das interagdes no espacgo escolar.

Posteriormente a secdo de avaliagdo pedagdgica do juri simulado propriamente dito,
passou-se a se¢do destinada a investigar a avaliacdo pedagégica do debate sobre bullying

e violéncia escolar, conforme dados expressos na tabela a seguir:

Quadro 2: Secao Avaliacdo Pedagdgica do debate sobre bullying e violéncia escolar

QUESTAO 2 Quantitativo de Estudantes
Avaliacio Pedagogica do debate sobre bullying e violéncia escolar (total 21)

Concordo Concordo Indiferente Discordo Discordo
totalment totalment
e e
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O debate me fez compreender melhor o que é bullying e como ele afeta a 10 9 2 0 0
vida escolar

A discussdo me ajudou a refletir sobre atitudes que promovem respeito e 8 10 3 0 0
convivéncia saudavel

O debate contribuiu para que eu repensasse minhas préprias posturas e 7 6 7 1 0
interagdes na escola

Senti que a atividade promoveu um ambiente de respeito e cooperagdo 5 11 5 0 0

Gostaria de participar de outras atividades semelhantes (debates, juris, 11 6 3 0 1
rodas de conversa)

Fonte: Dados da pesquisa, 2026.

Em relacdo a proposicdo O debate me fez compreender melhor o que é bullying e como
ele afeta a vida escolar, tem-se que 90,48% dos estudantes concordaram e 9,52%
afirmaram ser indiferente. A auséncia de estudantes que discordam dessa proposicdo
revela que o debate contribuiu para ampliar os conhecimentos acerca da tematica.

Acerca da proposicdo A discussdo me ajudou a refletir sobre atitudes que promovem
respeito e convivéncia sauddvel, tem-se que 85,72% dos estudantes concordaram e 14,28%
afirmaram ser indiferente. Tal afirmacdo foi ratificada na prépria execucao da atividade,
na qual foi possivel observar o respeito dos estudantes no desenvolvimento do debate.

Na proposicdo O debate contribuiu para que eu repensasse minhas proprias posturas
e interagdes na escola, tem-se que 61,90% dos estudantes concorda com a afirmacao;
33,33% acredita ser indiferente a afirmacao e 4,76% discorda da afirmacdo. Na execugdo
do debate, alguns estudantes analisaram suas proprias praticas, ao passo que outros se
dedicaram a analisar as praticas dos seus pares. No entanto, merece destaque o fato de
que os exemplos emergentes do debate revelaram que determinadas posturas
desenvolvidas no cotidiano escolar tendem a ser naturalizadas e culturalmente
incorporadas. Tal constatagdo evidencia a necessidade de promover debates frequentes
que problematizem criticamente a reproducao de padrdes tidos como naturais, mas que,
em realidade, configuram-se como produtores e reprodutores de preconceitos e violacdes
de direitos.

Em relagdo a proposicao Senti que a atividade promoveu um ambiente de respeito e
cooperagdo, tem-se que 76,20% dos estudantes concordam com a afirmativa, enquanto
23,80% consideram-na indiferente. Observou-se, durante a execuc¢do do debate, que todos
os estudantes que manifestaram o desejo de se pronunciar foram ouvidos e respeitados
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pelos colegas. Em determinados momentos, quando a discussdo se tornou mais acalorada
e houve intervencdo da equipe multiprofissional, percebeu-se a cooperacdo dos
estudantes no sentido de manter um ambiente organizado.

Em relacdo a ultima proposicdo, Gostaria de participar de outras atividades
semelhantes (debates, juris, rodas de conversa), verifica-se que 80,95% dos estudantes
concordam com a afirmativa; 14,28% consideram-na indiferente; e 4,76% discordam
totalmente, evidenciando a auséncia de desejo em participar de atividades dessa natureza.

Assim, os dados obtidos por meio da escala Likert revelam uma avaliagdao
amplamente positiva da atividade por parte dos estudantes, especialmente no que se
refere a compreensdo da temadtica e a relevancia formativa do debate. Tal resultado indica
que a atividade alcangcou um de seus principais objetivos pedagdgicos: ampliar a
compreensao conceitual e contextual do fenémeno.

De maneira geral, a quase inexisténcia de respostas discordantes e a forte
concentra¢do nas categorias de concordancia sugerem que a experiéncia foi percebida
como significativa, tanto no plano da problematiza¢do das violéncias quanto na vivéncia
de praticas dialdgicas.

No que tange as perguntas abertas, a Questdo 3 indagou: o que a atividade lhe fez
pensar sobre bullying e violéncia na escola?

Nesta andlise, optou-se por transcrever, na integra, algumas respostas que se
mostram particularmente reveladoras da contribuicdo da atividade para a ampliagdo da
compreensao e para o aprofundamento da reflexdo critica acerca da tematica abordada:
“Sobre como observar ao redor é importante, as vezes vemos situagdes parecidas, mas
agimos com indiferenga” (estudante 7); A atividade trouxe a tona o ponto de vista de como
o bullying afeta a vida dos individuos e quais as consequéncias prdticas dele. Me fez pensar
sobre o que eu falo, e como minhas falas chegam nas outras pessoas. Me fazendo refletir se
uma ‘simples’ brincadeira, pode significar muito para alguém” (estudante 11); “E muito
importante essa conscientizagdo sobre o bullying, porque as vezes quem faz uma
‘brincadeira’ acha que ndo estd machucando o outro, quando na verdade estd. Entdo é muito
importante ter esse didlogo” (estudante 17); “Me fez refletir sobre as nossas
responsabilidades enquanto alunos e colegas” (estudante 21).

Nessas respostas, chamou atencao a reflexdo critica dos estudantes acerca de seus

proprios comportamentos, com destaque para questdes como a indiferenga diante de
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situacdes de violagdo de direitos e a responsabilidade individual e coletiva frente as
proprias acdes.

Acrescenta-se que, em diversas situacdes de bullying, a justificativa inicial
frequentemente apresentada é a de que se tratariam apenas de ‘brincadeiras’ Nesse
contexto, ao emergir tal argumentacao durante o debate, procedeu-se ao aprofundamento
da discussdo, problematizando os limites entre o que pode ser compreendido como
brincadeira e aquilo que se configura como bullying ou, em dltima instancia, como pratica
criminosa, a exemplo de condutas de natureza racista.

Por fim, no que diz respeito ainda as questdes abertas, a Questdo 4 indagou: O que
poderia melhorar nessa atividade para tornd-la ainda mais significativa para a turma?

Nessa questao, os estudantes salientaram a importancia de um maior planejamento
e organizacdo da atividade. Além disso, identificaram que seria muito oportuno uma
maior participagdo dos colegas, sobretudo por se tratar de uma tematica tdo relevante.
Como estratégia para ampliar o engajamento dos estudantes, eles indicaram a
possibilidade de a atividade valer alguma pontuacao.

Chamou aten¢do a resposta do estudante 15:

Acho que rodas de conversa, compartilhar experiéncias de bullying, de forma
anénima até talvez. Porque eu ndo gostei tanto do jiiri porque dividiu a turma, ndo
tavam focando muito no bullying, sé tavam preocupados em julgar o cara, atacar
ou defendé-lo, sendo que ndo tinha o que fazer, ele ja era culpado mesmo, e eu
também ndo gostei muito do caso escolhido (Realengo).

Esse estudante trouxe questdes particularmente relevantes, que demandam analise
mais detida. Inicialmente, destaca a necessidade de que o compartilhamento de
experiéncias relacionadas ao bullying pudesse ocorrer de forma andonima. Reconhece-se
que se trata de tematica extremamente sensivel e que, para muitos estudantes, nao
constitui processo simples expor vivéncias dessa natureza. Ndo obstante, a experiéncia
revelou que diversos colegas sentiram-se a vontade para compartilhar suas histdrias,
ainda que marcadas por consequéncias profundamente dolorosas.

Outro ponto salientado refere-se a percep¢do de que houve uma divisdo da turma.
Evidentemente, avaliou-se previamente o grau de dificuldade inerente ao
desenvolvimento dos argumentos, sobretudo por parte da defesa. Entretanto, a vivéncia
concreta da atividade mostrou-se surpreendente, pois, apesar de posicionados em polos

| Jodo Pessoa-PB| v. 14 | p. 1-23, fluxo continuo, 2026.
Disponivel em: <http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/educare>



Pagina 20 de 23

opostos, acusacao e defesa empenharam-se no estudo do caso, nos direitos de criancas e
adolescentes, bem como nos aspectos ético-legais, psicoldgicos e sociais envolvidos,
evidenciando que a compreensao e a reflexdo acerca do bullying e das violéncias escolares
foram efetivamente promovidas.

A opcdo por essa metodologia, em detrimento de outras possiveis, fundamentou-se,
naquele momento, na necessidade de desenvolver uma proposta que se mostrasse
atrativa aos estudantes, favorecesse o engajamento e viabilizasse o didlogo respeitoso
entre os pares. Tal escolha, contudo, nao exclui a possibilidade de abordagem da mesma
temadtica por meio de outras estratégias metodolégicas, sobretudo em razdo da urgéncia

e da relevancia que o tema assume no contexto escolar contemporaneo.

0 juri simulado como pratica dialdgica e formativa

O juri simulado, enquanto estratégia pedagoégica, insere-se no campo das
metodologias que valorizam a participagdo ativa dos estudantes e a construcdo coletiva
do conhecimento. Mais do que uma dinamica de debate, trata-se de um dispositivo que
tensiona posicoes, exige fundamentacdo argumentativa e promove o exercicio da
alteridade.

Sob a perspectiva freireana, o didlogo constitui-se como condi¢dao para a formacao
critica, pois é por meio dele que os sujeitos se reconhecem como inacabados e abertos a
transformacdo (Freire, 1987; 1996). Ao assumir papéis distintos — acusacgdo, defesa,
jurados e testemunhas — os estudantes sdao convidados a deslocar-se de opinides
imediatas e a construir argumentos fundamentados, exercitando a escuta e o respeito as
diferencas.

A experiéncia analisada teve como foco o bullying e a violéncia escolar. A partir da
organizacdo dos papéis e da preparacdo prévia, os estudantes pesquisaram conceitos,
legislacdes e exemplos concretos, articulando dimensdes psicolégicas, sociais e éticas do
fendmeno. O formato do juri possibilitou a explicitacdo de conflitos, mas em um espacgo
mediado, no qual regras de respeito e tempo de fala foram previamente estabelecidas.

Desse modo, a atividade nao se limitou a abordagem conceitual do fendmeno, mas
promoveu sua leitura critica a luz das experiéncias concretas do grupo, articulando
reflexdo e acdo. Nessa perspectiva, aproxima-se da concep¢ao de praxis formulada por

Freire (1996), entendida como ac¢do-reflexdo-acdo transformadora do mundo. Ao
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assumirem papéis, argumentarem, julgarem e debaterem coletivamente as
responsabilidades envolvidas, os estudantes deslocaram-se da condicao de receptores de
discursos normativos para a posicdo de sujeitos ativos da andlise critica das relacdes
escolares. Nesse cendrio, o juri constituiu-se como exercicio de conscientizacao, no qual o
conhecimento emerge do dialogo, da problematizacdo e da implicacdo ética dos sujeitos,
fortalecendo a dimensao politica da educagdo e sua poténcia transformadora.

Ao simular um julgamento, a atividade também tensiona a légica punitiva
frequentemente associada ao enfrentamento do bullying. Em vez de reforcar uma
perspectiva meramente sancionatéria, o juri possibilitou problematizar as causas
estruturais das violéncias, ampliando o debate para a responsabilidade individual, o papel
da escola e a necessidade de politicas institucionais voltadas a promoc¢ao da convivéncia

e a prevencao de conflitos.

Analise da experiéncia: deslocamentos e aprendizagens

A anadlise dos registros reflexivos e dos formuldrios de avaliagdo aplicados aos
estudantes indicou trés movimentos relevantes. Em primeiro lugar, observou-se um
deslocamento da compreensdo inicial do bullying como ‘brincadeira’ para o
reconhecimento de suas consequéncias emocionais e sociais. Tal deslocamento sugere a
ampliacdo da consciéncia critica acerca das violéncias escolares.

Em segundo lugar, a atividade favoreceu o exercicio da argumentacdo
fundamentada. Ao diferenciarem opinido de argumento, os estudantes mobilizaram
dados, conceitos e exemplos, evidenciando avango na capacidade de sustentar posi¢coes
de maneira ética e racional.

Em terceiro lugar, destaca-se o engajamento estudantil dos participantes. A
organizagdo prévia e a divisdo de papéis distribuiram responsabilidades e ampliaram a
participacdo, contribuindo para que os estudantes se percebessem como sujeitos ativos
do processo formativo. Tal engajamento revela-se fundamental para a construcdo de uma
cultura escolar baseada na corresponsabilidade.

Nesse sentido, o juri simulado mostrou-se potente como pratica pedagégica capaz
de articular reflexdo critica, expressao oral e formacgdo ética, deslocando o enfrentamento
das violéncias de uma légica meramente disciplinar e punitivista para uma perspectiva

formativa e dialogica
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Consideracgdes finais

A escola, enquanto espaco de convivéncia plural, é atravessada por multiplas formas
de violéncia. Entretanto, sua funcao social ndo se esgota na administracao de conflitos,
mas compreende, igualmente, a formacao de sujeitos capazes de conviver de maneira
justa, ética e democratica.

Nesse sentido, a aplicagdo de estratégias pedagdgicas ativas, como a dinadmica do jari
simulado, possibilita aos discentes: i) a busca autonoma pelo conhecimento; ii) o
despertar para a necessidade de refletir criticamente sobre temas complexos que
perpassam sua realidade cotidiana, com vistas a construc¢do de uma compreensao
ampliada e fundamentada; e iii) a reducdo de inibi¢des, a ampliacdo da participacdo e o
desenvolvimento do interesse nos debates acerca dessas tematicas, considerando que a
proposta rompe com a expectativa tradicional associada a estratégias pedagogicas de
natureza passiva, comumente empregadas no cotidiano escolar.

Importa salientar, ainda, que o uso dessa estratégia metodoldgica colaborou para o
desenvolvimento da capacidade analitica dos estudantes e para a elaboragdo de possiveis
encaminhamentos a problematica trabalhada. Tal aspecto evidenciou-se nas multiplas
formulagdes e nos argumentos apresentados para sustentar posicionamentos, bem como
na diversidade de percepgoes e opinides construidas a partir de um mesmo caso.

Dessa forma, a experiéncia com o juri simulado evidencia que praticas pedagogicas
de carater dialégico podem contribuir para a problematizacdo das violéncias no espaco
escolar, promovendo reflexdo critica, desenvolvimento da argumentacgao e fortalecimento
de uma cultura de respeito. Ao instituir um espaco estruturado de debate e escuta, a
atividade desloca o foco da puni¢do para a compreensdo das dinamicas que sustentam as
manifestacdes de violéncia.

Educar para a convivéncia, portanto, implica investir em estratégias que reconhegam
a complexidade dos conflitos escolares e que formem estudantes ndo apenas para o
desempenho académico, mas para a vida coletiva, na qual a ética, o dialogo e a

corresponsabilidade constituem pilares fundamentais.
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