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Resuma O trabalho em evidéncia foi desenvolvido na Cee@imiguinhos, que atende
filhos de catadores de lixo da cidade de Jo&o Bes&0 iniciarmos esse projeto,
encontramos a "Creche Amiguinhos” estruturada daneima pedagogicamente mais
inadequada possivel, fazendo com que nos propuséssa desenvolver atividades de
intervencgdo didatico-pedagogica, voltadas para@egsoras, com o objetivo principal de
colocar as criancas dessa creche em contato cuitagies planejadas e pedagogicamente
fundamentadas, que as auxiliasse positivamentesenglolvimento cognitivo e afetivo das
criancas. O resultado desse trabalho foi a ampliat® capacidade das criancas na
apropriacdo de novos conceitos e na aquisicdo ¢eredies linguagens em seu
desenvolvimento.

INTRODUCAO

Durante os anos 1999, 2000, 2001, 2002 e 200X&muwtado na “Creche Amiguinhos” o
projeto de extenséo “Lixao do Roger - Uma Expeigéngie Educa”. A execucédo de tal
projeto foi uma experiéncia positiva (observamosaumotéria melhora na qualidade de
vida da populagcédo assistida pela creche, princig@lenno que se refere aos habitos de
higiene e ao aprendizado orientado) e os objefim@sn alcangados.

Ao iniciarmos esse projeto, encontramos a "CrechegAinhos” estruturada da maneira
pedagogicamente mais inadequada possivel para segpmpunha: situada em uma casa
conjugada (FIGURA 1), com espaco limitado, com yoopulacdo de 60 criancas de 0 a 6
anos. Os cuidados essenciais de higiene e alinfentaam mantidos de forma precaria e
aleatoria, e consistia na principal preocupacamstauicdo. As professoras e funcionarias
(total de dez) possuiam baixa escolaridade e nemammacéo pedagodgica, o que fazia
com que fossem impossibilitadas de realizar uneniehcao adequada, como também de
proporcionar aos alunos da creche uma educacaadaofiara um desenvolvimento que
incluia o minimo do que se é exigido.

Essas professoras, membros da comunidade, pressavaitos na creche em troca de um
salario minimo mensal, que nem sempre era pagataacdrreta. Além das professoras,
existiam duas auxiliares de limpeza responsavésgienentacdo e pela higiene do local,
essas funcionarias também eram membros da comena&@balhavam em troca de um
salario minimo.
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Um outro ponto importante é que a creche se mamtiaicamente de doacdes, atendendo
a populacdo de catadores de lixo - pais e maescafagam lixo para sobreviver e que
necessitavam de um local seguro para deixarem §ithas pequenos enquanto
trabalhavam.

FIGURA 1

Durante os anos de execucao do projeto, foi pdssiheervar que as professoras passaram
a assumir uma postura pedagogicamente mais adegdadanvolvendo técnicas e
considerando aspectos da educacao infantil atéo edédconhecidos pelas mesmas
(FIGURA 2).

Porém, avaliamos que o trabalho com essa popukgiia ndo pode ser encerrado. E
necessario que haja uma continuidade e um aprafugrdta dos contetdos ja trabalhados,
reforcando, principalmente, o aspecto pratico. istexuma demanda e solicitacdo, ndo sé
das professoras e funcionarias da creche, mas mardb8 pais (catadores de lixo) das
criancas, que perceberam uma consideravel mudawogitiva no aprendizado e
desenvolvimento de seus filhos. Dessa formapéitante que se desenvolvam atividades
de intervencao didatico-pedagdgica, voltadas pa@aaessoras, como uma maneira de dar
continuidade ao trabalho j& iniciado e com o obgefirincipal de colocar as criancas dessa
creche em contato com atividades planejadas e pgitagnente fundamentadas, que as
auxilie positivamente no desenvolvimento cognitiadetivo e fisico, e possa melhorar
consideravelmente a qualidade de vida dessa p&umulac



FIGURA 2

CRIANCAS VIVENDO DO LIXO

A concepcéo do que € ser crian¢ca vem mudando @as&mente através dos tempos, no
entanto esta longe de se chegar a um consenstenexiarias formas de se ver e se definir
uma crianca, cada forma depende da classe sogiatnih, da religido, etc. Porém, a idéia
de cuidar e proteger a crianca € algo que prevapete menos, na maioria das culturas
(MEC/SEF/DPE/COEDI, 1994).

E pensando nisso e na realidade cruel das crigugasonvivem com a miséria explicita da
sobrevivéncia através do lixo, que se pode refibre uma forma de contribuir para
melhorar essa realidade.

O primeiro passo para isso, é considerar as indésado Referencial Curricular Nacional
Para Educacéao Infantil; (MEC/SEF, 1998a), que apaninstituicdo de educacao infantil
como um local que considere a crianga no seu cing®cial, ambiental, cultural e, mais
concretamente, nas interagcfes e praticas sociaithgqa fornecem elementos ralacionados
as mais diversas linguagens e ao contato com os vasiados conhecimentos para a
construcdo de uma identidade autdnoma.

Isso quer dizer que se deve proporcionar a criagitgacdes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada, qussapo contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagégpessoal, de ser e estar com 0s
outros em uma atitude basica de aceitacdo, respaitmfianca, e o acesso, pela crianca,
aos conhecimentos mais amplos da realidade socidlugal (MEC/SEF, 1998b).



O cuidado (FIGURA 3), dentro da instituicdo infgné parte integrante da educacéao,
significa a integracao de varios campos de conhaattivs, a cooperacdo de profissionais de
diferentes areas e a consideracao das necesidadganta. Ou seja, para cuidar é preciso
antes de tudo, estar comprometido com o outro, stmrsingularidade, e ser solidario com
suas necessidades, interessar-se sobre o quegacsente, pensa, o que ela sabe sobre si e
sobre o mundo, visando a ampliagcdo deste conhetwmeete suas habilidades (MEC/SEF,
1998c).
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FIGURA 3

O ato de brincar é algo que vai além do que simpmese aparenta - ao brincar, a crianca
recria e repensa os acontecimentos que lhe deenorigpbendo que esta brincando. Assim,
a brincadeira favorece a auto-estima e contribua pateriorizacdo de determinados
modelos de adulto, no &mbito dos diversos grupogiso

Por meio das brincadeiras, os professores podemnarse constituir uma visao dos
processos de desenvolvimento da crianca em congnie cada uma em particular,
registrando sua capacidade de uso da linguagemcidage social e dos recursos afetivos e
emocionais que dispbe (MEC/SEF, 1998d).

Numa instituicdo de educacéo infantil, a intervengé professor € necesséria para que a
crianca possa ampliar sua capacidade de apropribggioonceitos, dos cddigos sociais e
das diferentes linguagens. Passa isso, o0 professee conhecer e considerar a
singularidade das criancas de diferentes idades divexsidade de habitos, crencas,
costume, valores, etnias, etc. O procedimento twode professor depende de situacdes de



aprendizagem orientadas adequadamente - essag;osguadevem ser planejadas
considerando:

- idade cronolégica da crianca;

- condi¢Bes socio-econdmicas e culturais da regiao;

- grau de deficiéncia e potencialidades de cadagajan

- disponibilidade de recursos humanos e materiagesties na comunidade.

Para que uma instituicdo contemple cada um dostaspeitados acima - cuidar, brincar e
aprender - ao lidar com a crianca, € preciso, agesido, que o professor possua uma
formacgédo que Ihe dé conhecimentos e condi¢cdo enfecipara interagir como mediador
entre a crianca e o mundo (Garcia, 1993; Piagé)1®ai a necessidade de proporcionar
um espaco (na FIGURA 4 podemos observar a orgdiuzap bercario da Creche
Amiguinhos) em que as professoras da “Creche Amitng” pudessem aprimorar as
informacdes ja recebidas, melhorando seu desermapeahqualidade de vida das criancas
e, consequentemente, da comunidade.

FIGURA 4

Assim, durantes os anos de execucdo do projeto reeh€ Amiguinhos, procuramos
aperfeicoar os conhecimentos ja adquiridos e ctgraas professoras em areas especificas
de atuacéo: pedagogica, recreacéo, saude e higtemess de atividades psico-pedagdgicas
gue envolveram o desenvolvimento cognitivo, afetiisico e emocional das criancas e



introduzindo no trabalho diario dessas professarasso de metodologias e recursos
didaticos adequados a creches e pré-escola (Ftep8).

CONCLUSAO

Durante os cinco anos de execucao do projeto, \wses um crescimento positivo no que
se refere aos conhecimentos adquiridos pelas potesda creche, tendo como resultado
uma ampliagdo da capacidade das criancas na awapride novos conceitos e na
aquisicdo de diferentes linguagens em seu desemaito. Além disso, os pais
demonstraram algumas mudancas em suas atitudéssiveccom relacdo ao papel da
creche como instituicdo e a necessidade de umaipacfio mais efetiva dos mesmos junto
a ela. Alguns deles conseguiram perceber que d gapereche vai além de simplesmente
alimentar, cuidar e proteger a crianca.

Podemos incluir como resultado desse trabalho, damlum aumento na experiéncia
pedagogica da aluna bolsista e dos extensionislabaradores que, através do projeto,
tiveram a oportunidade de articular teoria (contsidedricos referentes a Educacéo
Infantil, Psicologia da Educacdo, pratica de ensihidatica, entre outros) e pratica,
utilizando um espaco institucional que demanda,s@éplanejamento e organizacao para a
realizacdo de qualquer tipo de atividade, mascipamente, criatividade para trabalhar
com recursos tao precarios.

Outro resultado importante foi poder ver na praticaimprimento do principal objetivo da
Extensdo Universitaria: a interacdo entre professopesquisadores e alunos com a
comunidade, compartilhando conhecimentos e enfidota desafios através da
aproximacao de realidades tao diferentes. Essedtpatividade da sentido a aquisicédo e
producao de saber a que se propde a prépria Unlades sendo util ndo sé a comunidade,
mas também aos alunos que tém a oportunidade digrimo “mundo pratico” as
informacdes do “mundo tedrico”.

Os resultados, de uma forma geral, podem ser amasids positivos. Os objetivos foram
cumpridos e ha uma notéria mudangca, mesmo que, leataneio em que o projeto foi
desenvolvido. No entanto, € importante considerae glificuldades foram e sé&o
encontradas, além das limitacdes materiais e @iteles do grupo.

Percebemos uma consideravel rotatividade dos alwusgais desistem de catar lixo e
mudam-se para outra localidade; alcancam a idad@madle permanéncia na creche (seis
anos) e tém de sair; deixam de freqlentar a cneatee ajudar os pais a catar lixo. Além
disso, h&d uma irregularidade na frequéncia porvostvariados, como, doencas, nao ter
guem va deixar e/ou falta de interesse dos paiscessidade de trabalhar.

Uma outra dificuldade relevante é a falta de comfisde em casa do trabalho e dos
cuidados que foram iniciados na creche. Essa dalteontinuidade era notoria quando as
criancas retornavam do final de semana. Parte déasoé voltavam sem os cuidados de
higiene necessarios, como comentavam sobre a aas@mdimites e de condi¢cdes de
sobrevivéncia em suas casas, que eram, em sudandentro do préprio lixao.

A falta de recursos financeiros também foi algo difieultou o trabalho na creche com
relacdo aos funcionérios, principalmente as profass Era dificil esperar delas uma
dedicacdo maior ou um desempenho favoravel, quelnelgavam a passar cerca de quatro
meses sem receber salario. Nessas condicoesyidatig e a auto-estima eram afetadas e
gualquer producdo ou cobranga se tornava sem angome



Atualmente tem havido uma investida politica adessativar o lixdo da cidade. A intengéo
é transforma-lo num parque teméatico e absorver @dedbra I4 existente em centros de
reciclagem. Nao sabemos ainda o resultado dissm sabemos apenas que 0s pais das
criangas da Creche Amiguinhos ainda estéo sobmivdo lixo, que ndo é mais do lixao,
€ das ruas, dos becos, das sarjetas...

Quanto ao trabalho de extenséo desenvolvido lacaeter € de continuidade. No entanto,
ndo sabemos se essa continuidade serd possigele jas condicbes de abertura para tal
atividade se tornam cada vez mais dificeis. Messsimg temos consciéncia de que a
experiéncia adquirida no trabalho com uma comumidpce vive das sobras da sociedade —
o lixo — deve ser ampliada e partilhada para gopeoesso de conscientizacao de cidadania
proposto ndo se perca nos relatorios académicos
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