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Editorial

Refletir sobre as nossas experiéncias bem-sucedidas da pratica educativa tem sido um desafio nos dias
atuais. Com o objetivo de acolher, valorizar e reconhecer as praticas educativas de professores e
professoras que estdo no chao da escola, na universidade e em espagos ndo-escolares ¢ que abragamos
cada aluno e aluna da disciplina Seminario Tematico em Educacdo VII, turma 03 (noturno), 2025.1,
do curso de Pedagogia da UFPB, e langamos o convite para narrarem suas experiéncias e, ao fazé-lo,

identificaram sua identidade narrativa.

Narrar uma experiéncia bem-sucedida da pratica educativa ¢ uma chance de reencontrar os modelos
biograficos que estdo no cerne da configuracdo da formagdo e atuacdo profissional, pois, sdo os
professores e professoras da educacdo basica e ensino superior que imitamos quando buscamos

desenvolver nossas atividades pedagdgicas de forma criativa e inovadora.

Que essas experiéncias bem-sucedidas da pratica educativa sejam inspiragdo para superarmos 0s
desafios cotidianos encontrados no sistema educacional e, a0 mesmo tempo, um reconhecimento dos

professores e professoras que fazem a diferenca no nosso pais.
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Relato de Experiéncia no PIBID: Articulacdes entre Teoria, Pratica e Alfabetizacao

na Escola Publica.

Ahylla Karla Amancio Lisboa

Ao ingressar na licenciatura em pedagogia, entendi a extrema importancia que a docéncia tem para
a sociedade, mas nao uma docéncia cheia de teorias apenas, mas aquela que sabe articular a teoria
construida ao longo dos anos de formacao com as vivéncias praticas da realidade escolar atual. Com isso,
sentindo falta de algo que comprovasse que a teoria servia e buscando aprender mais e aplicar o
conhecimento que estava sendo construido na realidade escolar atual, busquei programas dentro da
universidade que articulassem a teoria com a pratica, sobretudo no chao da escola publica.

Conseguinte, apos uma selecao tive a oportunidade de adentrar no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia(PIBID), este que € uma iniciativa que integra a Politica Nacional de Formacao de
Professores do Ministério da educacdo, e tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, busca
aperfeicoar a formacao docente em nivel superior, o que contribui para a formagao de identidades docentes.
Além de nos dar a possibilidade de viver a teoria e a pratica de maneira so6lida, que era o que eu tanto
buscava dentro na universidade, queria viver o “fazer docente” que tanto ouvia meus professores falarem.
Visto que sem teoria nao ha pratica, e inversamente, assim como defendem Pimenta e Lima (2012, p.136):
“A pratica pela pratica e o emprego das técnicas, sem a devida reflexao, pode reforgar a ilusao de que ha

uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica”.

Vale ressaltar que o PIBID ¢ composto por subprojetos, em suma, sdo os temas especificos a serem
trabalhados na atuacdo dos bolsistas. O subprojeto ao qual fui vinculada trata da alfabetizagdo, que vem
sendo um enorme desafio no cotidiano atual da nossa sociedade. Segundo dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira(INEP), cerca de 56% das criangas brasileiras das redes
publicas de ensino estdo alfabetizadas, o que ndo ¢ um nimero ruim, mas nao ¢ a meta, assim como ressalta
Camilo Santana (2022)* ”Nao queremos s6 metade, queremos 100% das criancas alfabetizadas na idade
certa”.

Diante do exposto, a experiéncia a ser relatada foi realizada na Escola Municipal Virginius da Gama
e Melo, localizada no bairro de Mangabeira, no municipio de Jodo Pessoa. Ao chegar 14, foi a minha
primeira vez dentro de uma sala de aula como futura docente, o primeiro momento que veria a teoria € a
pratica que tanto sonhei, e pude perceber mais uma vez a nossa importancia para aqueles alunos, além de

compreender que a alfabetizagdo ¢ um processo que vai além de ensinar letras, ou o alfabeto ou como as
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palavras se formam, mas € ensinar sobre o mundo, principalmente porque a alfabetizacao adotada nesse

contexto € o alfabetizar letrando que segundo Magda Soares ¢é:

A alfabetizag@o - a aquisi¢@o da tecnologia da escrita - ndo precede nem ¢é pré-requisito para o
letramento, ao contrario, a crianca aprende a ler e a escrever envolvendo-se em atividades de
letramento, isto €, da leitura e produg¢@o de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.
(Soares, 2020, p.27)

Ao vivenciar a rotina com a turma, percebi que a maioria ainda estava vivendo o processo de
alfabetizacdo, e que durante esse processo tudo importava. Em conversas apos a aula com a professora
regente percebi com pesar que o desenvolvimento das criangas em questdo da alfabetizacdo ¢ refém de
varias questdes como o apoio dos pais em casa, como a frequéncia escolar da crianga, se ela estd bem
alimentada e cuidada de forma digna, e consequente a tudo isso se ela esta motivada e tem o desejo de
aprender.

Ensinar o cddigo escrito exige compreender o contexto social, cultural e emocional dos alunos e
viver isso na pratica cortou meu coracao, pois nem todas a criangas tinham um contexto adequado, mas
também me deu mais for¢a de vontade para buscar novas teorias com solugdes para os problemas, assim
como aplicar aquelas que eu ja sabia, como também dar o apoio emocional que me era possivel diante da
situacao.

Assim, dei inicio a minha observagdo participante. O meu primeiro passo orientado pelo
coordenador do projeto Ildo Salvino foi conhecer bem as particularidades da turma, e em seguida a
realizagdo da Psicogénese da Lingua escrita, proposta por Ferreiro e Teberosky(1999), com as criangas. A
psicogénese me ajudou a entender como as criangas viam a escrita € em que niveis elas estavam, s6 entdo
as intervencoes pedagdgicas poderiam ser criadas de forma a estar alinhada com a hipdtese silabica de cada
crianga.

A partir desses primeiros passos € observagdes iniciais, me senti segura para dar inicio as atividades
praticas que respeitassem o nivel individual de cada crianga buscando tornar o processo de alfabetizacdo
mais prazeroso e significativo. Ao perceber algumas alunos desestimulados do processo por causa das
dificuldades, que sentiam-se inseguros € em duvidas sobre sua propria capacidade de aprender a ler e a
escrever, eu sempre buscava resgatar com eles o sentido da aprendizagem - o porqué e o para que eles
estavam ali tentando, escrevendo, mesmo que algumas vezes, apds muito esforco esquecessem a letra ou o
som. Fazia questao de valorizar suas historias, seus ritmos e suas formas de aprender, acreditando que so
ha aprendizagem verdadeira quando hé envolvimento real.

Ao lembrar da importancia da autonomia no processo educativo, compreendi que o meu papel nao
era apenas ensinar, mas caminhar ao lado. Como afirma Freire (1996, p. 24): “Outro saber necessario a

pratica educativa [...] ¢ o que fala do respeito devido a autonomia do ser do educando”. Essa perspectiva

FALA TU! | Jodo Pessoa | V. 3, N2. 1, 2025 | ISSN 3086-111X




me orientou a criar um ambiente em que as criangas pudessem confiar em si mesmas, sentirem-se ouvidas
e parte ativa da propria alfabetizacgdo, ressaltando sempre a sua autonomia.

Ademais, também me lembrei de uma disciplina que cursei no terceiro periodo com a Professora
Elisa Possebon sobre educagdo emocional. S6 foi possivel criar esse ambiente para as criangas gragas a
uma teoria construida em sala de aulas antes. E devo dizer que para mim ¢ de imensa felicidade ver a pratica

e a teoria cumprindo o seu papel com maestria. A educacao emocional ¢ segundo Bisquerra (2000, p. 243):

Um processo educativo, continuo e permanente, que pretende potencializar o desenvolvimento
emocional como  complemento  indispensavel ao  desenvolvimento cognitivo,

constituindo ambos os elementos essenciais do desenvolvimento da personalidade integral.

Como parte das agdes que realizei, foram desenvolvidas duas oficinas com a turma que marcaram
a minha trajetdria no PIBID: uma oficina de mediagdo leitora e outra de jogos alfabéticos com foco em
rimas. A oficina de mediac¢do leitora teve como objetivo aproximar os alunos dos textos literdrios,
despertando neles o gosto pela leitura e promovendo a ampliagdo do repertorio linguistico e imaginativo.
Assim como defende Candido (1988, p. 174): “[..]Ja literatura aparece claramente como manifestacao
universal de todos os homens em todos os tempos. Nao hd povo e ndo ha homem que possa viver sem
ela[..]”. Ou seja, a literatura ¢ inerente a humanidade, ¢ de extrema importancia que as criangas tenham
contato desde novas com ela, para a formagao de um imaginario potente ¢ um amplo vocabulario que as
possibilitem falar aquilo que almejam. Escolhi o segundo conto, “O Jabuti de asas” do livro “Contos
africanos para criangas brasileiras”, escrito por Rogério Andrade Barbosa e ilustrado por Mauricio Veneza.

Antes de iniciar a leitura apresentei o livro, expliquei a origem de um conto africano e levantei
algumas questdes sobre o conto como: vocés sabem o que ¢ um Jabuti? vocés ja imaginaram um de asas?
o que sera que ele vai fazer com essas asas? como vocés acham que essa historia sera? Apos as respostas,
muito criativas, iniciei a leitura explorando as ilustracdes, as entonacdes e as interpretagdes criativas de
cada crianca. Ao avancar da leitura perguntava sobre o que tinha acabado de ler, ou como eles achavam
que ia terminar. Foi uma experiéncia enriquecedora, e engracada, porque eles acabaram adivinhando o final
da historia pela propria imaginagao.

A participagdo das criangas foi ativa e envolvente, revelando o quanto a leitura, quando mediada
com sensibilidade e escuta, se transforma em um espago de troca, criacio e pertencimento. Percebi, naquele
momento, que o contato com a literatura ndo apenas estimula a imaginacao, mas também contribui para a
ampliacao do vocabulario e para o desenvolvimento da oralidade, elementos fundamentais para o processo
de alfabetizagdo.Ademais, também contribuiu para a formacao integral do ser, a partir da formag¢ao de um
senso moral, que o final da historia trouxe e eles mesmos perceberam. Vale ressaltar que a alfabetizagao

deve ocorrer em praticas reais de linguagem, e a literatura se apresenta como um campo fértil para isso,
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pois permite a crianga interagir com os sentidos das palavras, com a estrutura dos textos € com 0s usos
sociais da linguagem, assim como defende Soares(2020). Com essa experiéncia afirmei para a minha
identidade docente o quanto que a leitura ¢ indispensavel para a vida, e o processo de alfabetizacao.

A segunda oficina que desenvolvi com a turma foi um jogo de alfabetizagdo chamado “Caga
Rimas”. A proposta consistia em apresentar palavras ilustradas dispostas em uma cartela e desafiar os
alunos, em dupla, a encontrar, entre as cartas disponiveis, imagens cujos nomes rimassem com as imagens
dadas. A atividade envolveu atencdo, escuta e consciéncia fonoldgica, e logo se transformou em um
momento ladico e cheio de entusiasmo coletivo. O que mais me surpreendeu e emocionou foi a intensa
participacao dos alunos que, até entdo, apresentavam maiores dificuldades no processo de alfabetizacao.
Aqueles que geralmente se mostravam mais retraidos ou inseguros diante das praticas de leitura e escrita
foram justamente os que mais se destacaram durante o jogo, demonstrando uma consciéncia fonoldgica
muito mais desenvolvida do que eu mesma esperava. Isso me fez perceber, na pratica, o que os teoricos
defendem: que o brincar e o jogo sdo estratégias poderosas para a aprendizagem. Assim como defendem

Alves e Bianchi(2010):

Todavia, vale ressaltar que o jogo ¢ uma oportunidade de desenvolvimento. Jogando a crianga
experimenta, inventa, descobre, aprende e confere habilidades. Sua inteligéncia e sua
sensibilidade estdo sendo desenvolvidas. A qualidade de oportunidades que sdao oferecidas a
crianca por meio de jogos garante que suas potencialidades e sua afetividade se harmonizem.
Dessa maneira, pode-se dizer que o jogo é importante, ndo somente para incentivar a imaginagao
nas criangas, mas também para auxiliar no desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas.

Sendo assim, através de um ambiente descontraido e inclusivo, o jogo Caca Rimas ofereceu as
criangas a oportunidade de acessar a linguagem de forma prazerosa e significativa, ampliando a escuta ativa
e o reconhecimento de sons semelhantes entre as palavras.

Mais do que uma simples oficina, essa experiéncia representou um marco afetivo e profissional na
minha trajetoria no PIBID. Em especial, lembro com emog¢ao do momento em que um dos alunos, que até
entdo ndo conseguia ler nenhuma palavra sem auxilio, conseguiu, na semana seguinte a realizagdo das
oficinas, ler sozinho a palavra “abacate”. A leitura aconteceu de forma espontanea, no cotidiano da sala,
em um momento da atividade de classe. Foi um momento de siléncio e admirag¢do coletiva: os colegas
vibraram, a professora regente ficou surpresa e eu, profundamente tocada, senti que todo esfor¢o valia a
pena.

Essa experiéncia reforgou em mim a importancia de acreditar nas poténcias de cada crianga e de
ndo desistir diante das dificuldades. Com base em Ferreiro e Teberosky (1999), entendo que a construcao
da escrita ¢ um processo continuo e individual, em que a crianga vai formulando hipdteses e testando suas

compreensdes sobre o sistema da lingua escrita. Cabe ao educador, portanto, oferecer meios, ambientes e
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propostas que favorecam essa constru¢ao com sentido e pertencimento. O jogo, nesse caso, foi o meio. Mas
o verdadeiro aprendizado foi ver, com os proprios olhos, a transformagao do “ndo sei” em “eu consigo”.

Apds o término do jogo, propus uma atividade complementar que consistia na criagdo de novas
rimas. Cada crianga escolheu uma das palavras da cartela e, a partir dela, foi desafiada a pensar em outras
palavras que rimassem com a original. A intenc¢do era ndo apenas reforgar a percep¢ao sonora, mas também
ampliar o repertdrio linguistico e incentivar a produgdo oral e escrita. Em seguida, os alunos foram
convidados a escrever espontancamente as palavras escolhidas no quadro. Essa etapa revelou avangos
importantes: mesmo aqueles que ainda ndo dominavam a escrita convencional arriscaram-se a registrar,
expressando-se com autonomia e confianca. Essa pratica remete a concepcao de Ferreiro e Teberosky
(1999), para quem a crianca € sujeito ativo no processo de construgdo da linguagem escrita, formulando e
reformulando hipdteses a partir de suas interacdes com o mundo da linguagem. O ambiente afetivo e
colaborativo criado pelo jogo se estendeu a escrita, tornando o aprendizado mais leve, significativo e
envolvente.

Essa vivéncia me permitiu, como futura professora, perceber a sala de aula como um espacgo vivo,
onde o conhecimento precisa fazer sentido para o aluno. As dificuldades enfrentadas pelos estudantes me
mostraram a urgéncia de praticas alfabetizadoras que sejam inclusivas, contextualizadas e sensiveis ao
tempo de cada um.

A experiéncia vivida no PIBID foi, sem davida, um marco na minha formagdo docente. Estar
inserida em uma escola publica, auxiliando diretamente no processo de alfabetiza¢do das criangas, me
permitiu vivenciar na pratica os desafios e as poténcias da sala de aula. Foi ali, no chdo da escola, que
compreendi que ensinar ndo ¢ apenas transmitir conteudos, mas escutar, observar, acolher e intervir com
intencionalidade pedagogica. Cada atividade desenvolvida, cada oficina realizada e cada progresso das
criangas — por menor que fosse — reafirmou em mim a convic¢do de que a docéncia € construida no
vinculo, na escuta sensivel e na articulagdo entre teoria e pratica.

O PIBID nao s6 me proporcionou aplicar o que aprendo na universidade, como também me ensinou
a refletir sobre a pratica, a adaptar estratégias e a respeitar o tempo e o modo de aprender de cada aluno.
Como afirma Freire (1996), ensinar exige respeito a autonomia do educando, e foi com base nesse principio
que conduzi minhas ag¢des. Saio dessa experiéncia com o coragao mais sensivel, o olhar mais atento ¢ a
certeza de que a escola publica ¢ um espaco de poténcia e transformacdo. A formagao docente, para além
dos muros da universidade, se concretiza quando nos colocamos inteiras diante da realidade, dispostas a
aprender com ela e a transforma-la.

Certa vez, em um momento de discussao dentro da sala de aula, uma colega comentou que “a teoria
¢ linda, mas ndo funciona na pratica”. Diante disso, o professor respondeu com firmeza: “o problema ndo

¢ a teoria, mas a forma como ela esta sendo (ou ndo) aplicada na pratica”. Esse didlogo me marcou
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profundamente e passou a ressoar em minha experiéncia no PIBID, pois foi justamente ali que compreendi
0 quanto a teoria ganha vida quando ¢ vivida com intencionalidade.

Porque a pratica e a teoria sdo indissocidveis, pois a pratica ¢ o momento da teoria e a teoria € o
momento da pratica, assim como defende Pimenta(2006). Durante minha atuacdo no subprojeto de
alfabetizacao, pude perceber na pratica o valor das reflexdes construidas na universidade: cada intervengao,
cada mediagdo, cada escuta sensivel teve respaldo em uma base tedrica que nao foi ignorada, mas sim
incorporada com sentido. A experiéncia me mostrou que quando hé coeréncia entre o que se pensa € o que

se faz, a educacgdo se torna potente, transformadora e verdadeiramente significativa.
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Literatura em cena: Um relato de experiéncia no cotidiano escolar.

Alana Evangelista da Silva

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal da cidade de Jodo Pessoa, na Paraiba, em 2024. O
estudo aconteceu durante o estagio obrigatério. Nesse processo de descobertas e aprendizado, surgiu em
mim um grande interesse em entender se a instituicdo incentivava o habito da leitura entre seus alunos,
principalmente porque pude notar que a biblioteca era pouco utilizada pelos alunos, muitas das vezes sendo
apenas um deposito de livros, pouco ou quase nada explorado.

Santos e Santos (2023) afirmam que: "A biblioteca escolar deve favorecer a pesquisa, as
competéncias e habilidades informacionais com intuito de formar leitores, desenvolver a capacidade de
pesquisa e favorecer a imaginagdo ¢ a aprendizagem no ambiente escolar” (p. 175).

Dessa maneira, reconhecendo a grande importancia da literatura para o desenvolvimento social,
cognitivo e intelectual das criangas, propus investigar de que forma a escola trabalhava a literatura em sala
de aula. Ja ¢ sabido que a leitura ajuda em diversos campos sociais € cognitivos da crianga, dessa forma ¢
notorio a importancia de que se tenha uma biblioteca dentro do espago escolar, e de que ela seja utilizada

pelos alunos, através da mediagdo do professor ou nao.

Dessa maneira, sobre o acesso a literatura, Rodrigues afirma que:

Os escritores escreviam, mas apenas determinados grupos favorecidos como os filhos dos
aristocratas e da alta burguesia, tinham acesso aos livros. Até ao século XVII, as criangas
participavam na vida adulta e ndo havia a necessidade de reconhecer um tipo de literatura para
a sua faixa etaria. E nesta época que o texto escrito se difunde face ao texto oral e surge a
literatura direcionada ao publico infantil. No entanto, ao longo deste periodo passou a haver uma
preocupagdo com a educagdo das criangas e a literatura para a infincia passou a ter como objetivo
instruir as mesmas, isto &, passou a ser utilizada com cariz pedagdgico e educativo (Rodrigues,
2020, p.14).

Diante desse panorama historico, tornou-se ainda mais interessante observar como, atualmente, a
literatura infantil vem sendo aplicada no ambiente escolar e de que maneira ela contribui para o
desenvolvimento das criancas dentro da sala de aula. Com esse interesse em mente, durante o estagio,
busquei compreender como essas praticas se manifestavam no cotidiano escolar. Sendo este o meu primeiro
estagio obrigatdrio — e, portanto, meu primeiro contato direto com a sala de aula —, procurei observar
atentamente o ambiente escolar, com o objetivo de compreendé-lo melhor.

Ao longo dessas observagdes, percebi que o contato precoce com os livros e com a escuta de historias
¢ fundamental para o desenvolvimento infantil. Rodrigues (2020) refor¢a essa perspectiva ao afirmar que

a crianca deve ter a oportunidade de manusear livros desde cedo, para que desenvolva uma relagdo com
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eles. Segundo a autora, a escuta de historias também deve ser iniciada o quanto antes, pois contribui para
o desenvolvimento da audi¢do e da linguagem.

Dessa maneira, minha primeira inten¢do foi pensar em um projeto educativo que se conecta tanto
com os alunos, de forma didatica e significativa quanto com os professores, de forma reflexiva e
colaborativa, estimulando uma pratica mais integrada ao uso da literatura infantil no dia a dia escolar. A
proposta surgiu da necessidade de pensar estratégias que despertassem o interesse pela leitura desde os
primeiros anos da infincia, valorizando o livro como fonte de prazer, descoberta e constru¢do de
conhecimento.

Hermes e Kirchner reconhece que:

Na influéncia mutua da crianga com a obra literaria esta a riqueza dos jeitos formativos nela
proporcionados de maneira fantastica, ludica e figurada. A ativag@o dessa interacdo, através de
procedimentos pedagogicos adequados, leva a crianga a uma maior compreensdo do texto e um
proveito mais abrangente do contexto (2018, p.2).

Com base nisso, foi idealizado um projeto que unisse leitura, escuta, producdo oral e escrita,
respeitando as singularidades de cada crianga e buscando construir um ambiente acolhedor e alfabetizador
por meio da literatura. O projeto teve inicio a partir de uma reunido realizada com os professores e a equipe
pedagdgica da escola, momento em que foi apresentada a proposta de investigar e estimular o uso da
literatura infantil como ferramenta educativa no ambiente escolar. Durante o encontro, compartilhamos
nossas intengdes € ouvimos as contribui¢cdes dos profissionais que ja atuavam na instituicdo, o que
possibilitou uma constru¢do coletiva mais coerente com a realidade da escola.

Assim, a partir desse didlogo, foi definido algumas agdes praticas a serem desenvolvidas com as
turmas, respeitando a faixa etaria das criangas e os conteudos que ja estavam sendo trabalhados pelas
professoras. O que ficou acordado foi que cada professor(a) escolheria uma obra literaria e teria liberdade
para aborda-la de forma significativa com seus alunos, de acordo com seus objetivos pedagogicos e a
dindmica de cada turma.

Ap0s esse momento inicial, os professores tiveram uma semana para trabalhar as obras literarias com
suas respectivas turmas. Cada profissional conduziu a atividade de forma unica, o que me surpreendeu
positivamente. Foi possivel perceber que os alunos ja estavam bem habituados com essa rotina, o que
confirmou que a institui¢do, de fato, utilizava a literatura de forma ativa e significativa no cotidiano escolar.

Nesse sentido, esse tipo de pratica favorece a apropriacdo do sistema de escrita, uma vez que, para
além do contato com o codigo, € essencial que a crianga esteja inserida em um ambiente onde adultos fagcam
uso significativo da linguagem escrita e atuem como mediadores da cultura (Costas; E Ferreira, 2011)

Em consonéncia com essa ideia, a maioria das professoras desenvolveu propostas pedagogicas a
partir das obras escolhidas. Uma delas, por exemplo, utilizou o conto os trés porquinhos como base para

discutir os diferentes tipos de moradia, promovendo reflexdes a partir da histéria. Outra professora escolheu
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o classico O Menino Maluquinho, de Ziraldo, e apos a leitura coletiva, prop0s que cada crianga criasse sua
propria obra literaria. Essas foram algumas das estratégias utilizadas, revelando criatividade,
intencionalidade pedagdgica e o envolvimento das criangas nas atividades.

Ademais, houve também a exposi¢do dos trabalhos realizados. Cada aluno pode apresentar sua
producao da maneira que desejasse, expressando sua criatividade e interpretagao da obra trabalhada. Em
uma das turmas, por exemplo, a professora leu o livro O Gato e a Pedra, de Fernando Pires. Apoés a leitura,
os alunos foram convidados a criar suas proprias capas para a historia e a ilustrar suas “pedras” usando
diferentes cores, materiais e estilos. A proposta possibilitou multiplas formas de expressao, respeitando o

ritmo e a imaginacao de cada crianga.

Werlang afirma que:

A escola pode contribuir para o desenvolvimento da expressividade, da criatividade e da
liberdade de todos, porque, mesmo que a estrutura familiar ndo o tenha feito, ainda ha
oportunidade de contribui¢do na escola, a qual pode investir na integralidade dos seres (2005,

p.9).

Dessa forma, observa-se que o ambiente escolar pode ser um importante impulsionador da
criatividade e da expressdo individual, especialmente quando é o Unico espago a proporcionar tais
experiéncias as criangas. Vivenciar esse potencial transformador foi algo marcante para mim, pois, como
estagiaria, pude acompanhar de perto esse processo por meio da observagdo participante, o que me permitiu

uma imersao mais sensivel e significativa nas praticas escolares.

Segundo Minayo:

Definimos observagdo participante como um processo pelo qual um pesquisador se coloca como
observador de uma situacdo social com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O
observador, no caso, fica em relagdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa,
na medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a
finalidade de compreender o contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto
sob sua observacdo e, sem duvida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como ¢é
modificado pessoalmente (apud Marques, 2016 p. 277).

Para finalizar o projeto, cada turma pdde expor suas criagdes em uma culmindncia realizada na
propria escola, numa sexta-feira, como encerramento simbdlico de todo o processo vivenciado ao longo
das semanas. Assim sendo, estd culminancia foi um momento especial, pois permitiu ndo apenas a
valorizacao das produgdes dos alunos, como também a participagdo ativa dos professores e da comunidade
escolar, fortalecendo os vinculos entre escola, crianga e literatura. Foi possivel perceber o orgulho e a
empolgacdo das criangas ao apresentarem seus trabalhos, o que refor¢a a importancia de projetos que

valorizam suas vozes, criagdes e interpretagoes.
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Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca a importancia de se
promover o uso de diferentes linguagens — oral, escrita, corporal, visual, sonora e digital — como forma
de expressdo, construgdo de sentidos e partilha de experiéncias no ambiente escolar.

Do ponto de vista qualitativo, observou-se um aumento significativo no interesse dos alunos pelas
atividades de leitura, escuta e producao oral. Além disso, o projeto impulsionou a presenca da leitura e da
literatura no ambiente escolar, despertando, inclusive entre os profissionais, uma maior consciéncia sobre
sua importancia para o desenvolvimento integral dos estudantes, bem como para a constru¢do de um ensino
mais significativo.

Cabe ressaltar ainda que, os alunos se mostraram entusiasmados durante todo o processo, desde a
criacdo das atividades até o momento de compartilhamento de suas producdes. Foi possivel perceber a
empolgacdo das criangas nos momentos de contagdo de historias, em que participaram com perguntas,
comentarios espontaneos e expressaram grande envolvimento com os enredos apresentados. Revelaram,
ainda, criatividade e originalidade nas produgdes propostas, como ilustragdes, recontos e releituras.

Além disso, notou-se um fortalecimento da autonomia e da expressao individual, pois cada crianga
teve a oportunidade de criar, interpretar e apresentar de acordo com suas ideias, experiéncias e repertorios
pessoais. Ainda que ndo tenham sido utilizados instrumentos quantitativos formais, foi possivel, por meio
dos registros das professoras e da minha propria observagdo, constatar que uma expressiva parcela das
criangas participou ativamente das atividades e respondeu de forma positiva as propostas.

Vale destacar que a diversidade das producdes — capas ilustradas, recontos orais, dramatizacdes,
desenhos e criagdes autorais — evidenciou ndao apenas o envolvimento coletivo, mas também o impacto
positivo do projeto na rotina escolar. Essa vivéncia me deixou profundamente empolgada e convicta do
valor que a literatura tem como ferramenta pedagogica transformadora.

Por fim, viver essa experiéncia como estagidria foi, sem divida, um dos momentos mais marcantes
da minha trajetoria na formacao docente. Participar de um projeto que uniu leitura, imaginagao e expressao,
e perceber o quanto a literatura pode transformar o cotidiano escolar, foi extremamente enriquecedor. O
envolvimento dos alunos, a abertura dos professores e o apoio da equipe pedagdégica mostraram que ¢
possivel desenvolver praticas educativas significativas mesmo em meio aos desafios da rotina escolar.

Mais do que aplicar uma proposta, esse processo me ensinou sobre escuta, respeito ao tempo de cada
crianga e sobre o poder das palavras na formagao dos sujeitos. Ao observar de perto as reagdes das criangas
diante dos livros, das histdrias e das atividades criadas a partir delas, compreendi que a literatura ¢, de fato,
um caminho potente para a constru¢cdo do conhecimento, da sensibilidade e da autonomia.

Essa vivéncia confirmou meu desejo de seguir na area da educacdo com ainda mais compromisso e

sensibilidade. Levo comigo ndo apenas os aprendizados pedagdgicos, mas também as trocas humanas que
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esse projeto proporcionou. Acredito que, enquanto educadora, minha missdo serd garantir que a literatura

esteja sempre presente no cotidiano escolar — nao como um luxo, mas como um direito.
REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

COSTAS, Fabiane Adela Tonetto, FERREIRA, Liliana Soares. Sentido, significado e mediacdo em
Vygotsky: implicagdes para a constituicdo do processo de leitura. Revista Iberoamericana de Educacion,
[SL.], wv. 55 p. 205223, 1 jan. 2011. Organizacion de Estados Iberoamericanos.
http://dx.doi.org/10.35362/rie550532.

HERMES, Vaniele Solange; KIRCHNER, Elenice Ana. A Importincia da Literatura Infantil no
Processo de Aprendizagem na Infiancia. Sdo Vicente: Centro Universitario FAI Trabalho de Conclusdo
de Curso em Psicologia, 2018. Disponivel em:
https://eventosantigo.uceff.edu.br/eventosfai_dados/artigos/semic2019/1124.pdf. Acesso em: 07 jul 2025.

MARQUES, Janote Pires. A “OBSERVACAO PARTICIPANTE” NA PESQUISA DE CAMPO EM
EDUCACAO. Educa¢ido em Foco, [S.L.], v. 19, n. 28, p. 263-284, 20 ago. 2016. Editora UEMG-
EJUEMG. http://dx.doi.org/10.24934/eef.v19i28.1221.

RODRIGUES, Sara Maria Oliveira. Era uma vez... a importancia da literatura para a infancia. 2020.
Dissertagdo  de  Mestrado. Universidade do  Minho  (Portugal). Disponivel  em:
https://www.proquest.com/openview/1{039d4e994580b7b258e360af1411de/1?pg-
origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y. Acesso em: 07 jul 2025.

SANTOS, Josué Pereira da Silva; SANTOS, Andrea Pereira dos. A IMPORTANCIA DA BIBLIOTECA
NA EDUCACAO INFANTIL: estudo documental em escola da rede privada de ensino em
goidnia. Educere - Revista da Educacido da Unipar, [S.L.], v. 23, n. 1, p. 170-188, 14 abr. 2023.
Universidade Paranaense. http://dx.doi.org/10.25110/educere.v2311.2023-010.

WERLANG, Carmen Maria. Expressividade e criatividade no processo educativo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Orientadora: Graciela Ormezzano. 2005. Dissertagdo (Mestrado em educagdo) —
Unoesc, Joacaba, 2005. Disponivel em:
https://www.proquest.com/openview/ecb35b669976482cbc1194f1ad8¢c17b2/1?pg-
origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y. Acesso em: 13 jul. 2025.

FALA TU! | Jodo Pessoa | V. 3, N2. 1, 2025 | ISSN 3086-111X
16



http://dx.doi.org/10.35362/rie550532
https://eventosantigo.uceff.edu.br/eventosfai_dados/artigos/semic2019/1124.pdf
http://dx.doi.org/10.24934/eef.v19i28.1221
https://www.proquest.com/openview/1f039d4e994580b7b258e360af1411de/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y
https://www.proquest.com/openview/1f039d4e994580b7b258e360af1411de/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y
http://dx.doi.org/10.25110/educere.v23i1.2023-010
https://www.proquest.com/openview/ecb35b669976482cbc1f94f1ad8c17b2/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y
https://www.proquest.com/openview/ecb35b669976482cbc1f94f1ad8c17b2/1?pq-origsite=gscholar&cbl=2026366&diss=y

Educacio Intercultural e Filosofia da Educac¢ao: Construindo Praticas Reflexivas para

a Formacao do Professor.

Amanda Kelly Viegas dos Santos

Redescobrir nossas praticas como futuros professores €, acima de tudo, estar aberto ndo apenas a
conhecer, mas a sentir os alicerces mais profundos, aqueles primeiros, que fundamentam e direcionam o
fenomeno educativo. No curso de Pedagogia, muito se discute sobre os saberes disciplinares que, embora
validos e importantes, muitas vezes acabam reduzidos a um mero instrumentalismo, marcado por uma
linguagem excessivamente técnica e por uma dificuldade que reside na distancia entre o conteudo e a
vivéncia do estudante. E o desafio de se reconhecer proximo daquele saber.

Ao longo de varios periodos, vivenciei diferentes aulas e disciplinas, cada uma com didaticas muito
especificas. Algumas, tomadas por uma densidade académica demasiada e, consequentemente, distante das
vivéncias do aluno e, principalmente, do Brasil. E isso, de certa forma, foi sendo tomado por mim como a
verdade, a principal realidade do curso, ¢ que a Pedagogia seria uma coisa distante, desafiadora e
complicada de entender. O que, consequentemente, era razao de uma leve desmotivagdo enquanto o curso.

E, ao ingressar na disciplina de Filosofia da Educacdo I, no turno da tarde, eu ndo esperava que
seria, para mim, um ponto de virada na forma como compreendia a formagdo docente. Primeiramente,
porque eu ndao imaginava que uma parte de mim carregava tanto saber e tanto a aprender. Foi nesse espago
que aprendi o saber da ancestralidade. Em segundo lugar, porque percebi que aprender ndo se resumia a
realizar provas e obter boas notas. Tratava-se, antes de tudo, de um processo continuo de autoavaliacdo, no
qual a nota era o aspecto menos relevante. E terceiro porque fui capaz de ndo apenas decorar as falas ou os
textos foi uma experi€éncia muito mais ampla, uma estesia puramente pedagogica.

Desde as primeiras aulas, fui desafiada a repensar certezas, a escutar com mais atencao e a enxergar
a formacdo ndo como um roteiro fixo mas sobretudo com uma preocupacdo dialdgica e humana. Aprendi
muito sobre o respeito a ancestralidade e a enxergar a legitimidade desse saber.

As aulas aconteciam na sala 301 do Centro de Educacao realizadas pelo professor Diego Reis os
didlogos aconteciam com uma introdug¢ao rica em brasilidades presente nos autores escolhidos e entre eles
Antodnio Bispo e Cristine Takua que foram autores fundamentais para e as discussdes acerca dos temas em
sala de aula e eram regadas de muita participagdo da turma que desenvolvia um didlogo bastante pertinente.

Os diadlogos em sala me trouxeram a compreensao de que a formagao docente também passa pela
escuta sensivel e pela humildade de reconhecer que nem tudo se aprende sozinho. Nesse sentido, as palavras

de Antonio Bispo dos Santos reforga a importincia dessa perspectiva frente a educagao.
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Para o autor, “os conhecimentos tradicionais sao gerados no corpo € na relacdo com a natureza”
(SANTOS, 2018, p. 45), o que nos convida a compreender que existem outras epistemologias, tao legitimas
quanto a ciéncia ocidental, enraizadas na experiéncia, na oralidade e na ancestralidade dos povos. O saber,
portanto, ndo se separa da vida: ele ¢ vivido, cultivado e compartilhado em comunidade.

E desse modo, ¢ possivel afirmar que as experiéncias de oralidade em construgao a nossa profissao
e identidade principalmente no que tange o curso de Pedagogia ¢ fundamental e indispensavel para nossa
formagao pois potencializa a vivéncia de escuta sensivel do outro estabelecendo por meio dela um ambiente
escolar integrado a uma perspectiva humanizada.

Nesse contexto, foi muito pertinente para mim relatar a experiéncia de assistir ao curta-metragem
"Disque Quilombola" que narra as vivencias das infancias na comunidade e no quilombo, as criangas
retratadas pertencem a duas localidades distintas no estado do Espirito Santo: o Morro Sao Benedito,
localizado na capital Vitoria, e a comunidade quilombola Sao Cristdvao, situada na zona rural do estado.
O filme explora a interacdo entre essas criancas, que se comunicam através de um telefone de lata e
barbante, compartilhando suas experiéncias e revelando as semelhancas e diferengas entre suas vidas.

Ao final da observagao e interagdo toda a turma escreveu um texto sobre o curta-metragem. Através
dessa aula e essa experiéncia pude conhecer vozes que carregam uma sabedoria potente. As criangas
explicam como ¢ saudosa a memoria das suas vivéncias no quilombo e descrevem as caracteristicas do seu
espaco para outras criangas na comunidade.

O documentéario me tocou profundamente porque revelou um modo de viver que valoriza o
pertencimento, a memoria e a continuidade de um povo. Ao escutar aquelas falas de suas vivéncias percebi
o quanto ainda temos a aprender quando abrimos espago para ouvir de verdade quem fala a partir de outros
referenciais.

Em todas as aulas durante essa disciplina, fui percebendo um universo sensivel relacionado a
profissdo e a vida, muito mais elevado do que imaginava. Nessa observagdo, compreendi que mais
importante do que a nossa formacdo como docentes ¢ a formagao identitaria humana, aquela que ndo so
esta no curriculo tradicional, mas nas vivéncias, nos encontros e reencontros, no reconhecimento do saber
dos nossos ancestrais, da nossa familia, comunidade, enfim, de outro ser humano.

Tudo aquilo que aprendemos no presente foi, em algum momento, verbalizado no passado por
outras pessoas, as quais talvez jamais imaginariamos que soubessem tanto sobre a vida e sobre educar. E ¢
justamente a palavra que cumpre esse papel fundamental: ela chega antes de qualquer estudo. O saber da
oralidade ¢ ancestral, formador e essencial; ele ¢ imperial, pois carrega a sabedoria de tempos e vozes que
nos antecedem.

Apesar de no curso ter ouvido bastante sobre educacdo e suas respectivas finalidades e inicios, foi

nessa disciplina que também consegui aprender e conhecer sobre a educagdo indigena sendo capaz de nos
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presentear com uma filosofia que € nossa e ter reconhecido a importancia dos povos indigenas para nossa
educagdo foi muito relevante para mim como futura educadora e também como pessoa. durante a disciplina,
foram nos apresentados os textos da educadora indigena Cristine Takua, cuja reflexdo ampliou ainda mais
minha compreensao sobre o ato educativo. Ela reforca a importancia de um conhecimento que nasce da
escuta, da convivéncia e do respeito aos ciclos da natureza.

Segundo Takua, “a educagao indigena comeca pelo ouvir o mundo” (Takud, 2020, p. 45), o que nos
provoca a repensar profundamente o que entendemos por ensinar e aprender. Em outro texto, ela afirma
que “o nosso sistema educativo ¢ milenar, transmitido por meio da oralidade e do exemplo, para manter o
equilibrio com tudo que existe” (Takua, 2018, p. 6), revelando que a educagdo indigena ultrapassa a
estrutura formal, pois estd ligada ao modo de ser e de viver em comunidade.

Essa compreensao foi certeira para modificar a forma como eu pensava sobre educagio, aprendi que
ela estd muito mais presente ao nosso redor do que parece. E que o simples ¢ carregado de significados
complexos para além das discussoes demasiadamente dificeis, nesse caso a oralidade nao ¢ auséncia de
conhecimento, mas sim presenca de um outro modo de saber, de sentir e de resistir. Ao reconhecermos a
fala como poténcia politica, como instrumento de afirmagdo e de pertencimento, abrimos caminhos para
uma educag¢do mais justa, plural e verdadeiramente intercultural.

Das discussdes significativas em sala de aula com a turma foi primordial quando falamos sobre o
Bem Viver e o Viver Bem do povo Baniwa, algo que me chamou muita aten¢do. Trds um conhecimento
bastante enriquecedor para a identidade de formagao do pedagogo nao apenas como um profissional, mas
sobretudo como ser humano. E uma forma de ver a vida que eu nunca tinha pensado direito. Ndo é sobre
ter mais coisas, mas sobre estar em aprendizado com as pessoas, com a natureza € com a comunidade. Na
nossa roda, cada um foi falando, sobre esse conhecimento em relacdo a seus contextos e eu percebi que
essa ideia de Bem Viver ¢ algo que desafia tudo que a gente t4 acostumado, porque ndo é individualista. E
o coletivo que importa.

Também gostei do jeito que o Bem Viver estd ligado ao tempo, que ndo ¢ s6 um reldgio, mas os
ciclos da natureza, os rituais, a troca de saberes. Isso fez a gente pensar que aprender ndo € s sentar e
decorar, mas escutar, respeitar o que vem da experiéncia, da cultura da comunidade. No dialogo em sala,
ficou claro que o Bem Viver ¢ resisténcia contra um sistema que destroi e explora. Isso bateu forte comigo
porque a educagdo precisa ser um espago para valorizar essa diversidade de modosde vida, e ndo sé repetir
um modelo que muitas vezes exclui. Eu sai daquela aula com vontade de pensar a escola diferente, mais
humana, mais ligada a vida real.

Ampliando essa reflexdo, tivemos uma proposta que nos convidou a revisitar nossa propria historia.
Por meio de desenhos em uma folha em branco, foi possivel retratar memorias de forma ludica, resgatando

alguma vivéncia marcante da infancia. Eu, assim como todas as pessoas presentes na sala, fiz meu desenho
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e compartilhei com alguns colegas a experiéncia por tras daquela imagem. O que parecia simples no inicio
acabou se tornando um momento profundo de conexao com a minha trajetéria, com minha identidade e
com o lugar de onde venho.

Entre muitas atividades vivenciadas ao longo da disciplina, essa me fez perceber o quanto nossas
lembrangas e afetos moldam quem somos como educadores. Conhecer a propria historia, olhar com cuidado
para nossas origens e escutar as historias dos outros também ¢ um jeito de aprender e de ensinar com mais
empatia e presenca. Foram vivéncias bem sucedidas para mim diante de tantas oportunidades de aprender
filosofia numa perspectiva menos eurocéntrica e mais intercultural nesse sentido outro momento que me
marcou muito foi a vivéncia de capoeira na sala de aula. Entender toda a histéria de luta e resisténcia por
tras dela o grupo que apresentou explicou como a capoeira surgiu € como ela virou simbolo de liberdade e
identidade.

A capoeira ¢ uma linguagem do corpo que carrega histérias e sentimentos, que conecta quem pratica
a algo muito maior, que vem de longe. Faz parte de uma historia maior que a gente. O som dos instrumentos
e o ritmo das musicas criaram uma energia que eu nunca tinha sentido tdo forte. Foi uma experiéncia muito
memoravel. Essa vivéncia me fez pensar uma pedagogia cheia de for¢a que com o som, a arte ¢ a cultura
tem um poder pedagogico muito bonito ligado aos sentidos e por isso educa. E a capoeira ¢ uma resisténcia
viva, uma forma de manter a ancestralidade. Foi um encontro com nossas raizes ¢ com o poder da cultura
para transformar o mundo ao nosso redor. E algo que levo comigo até hoje e que mudou meu jeito de ver
a educacao.

E, por falar em identidade cultural, uma memodria bastante pertinente de uma mulher paraibana que
lutou pelos direitos do povo trabalhador também foi mencionada nas aulas. Margarida Maria Alves, uma
mulher, lider rural, e muito além disso ela virou um simbolo da coragem das mulheres que enfrentam
violéncia e injustica para defender seus direitos. Observar a ciranda na sala de aula, aquela danga em roda,
me trouxe uma sensa¢ao de unido, como se estivéssemos conectados a todas essas mulheres que lutaram e
lutam até hoje. Foi uma experiéncia simples, mas muito forte, porque nao ficou sé na teoria; foi uma
memoria bastante viva. Sobre um legado de uma mulher que era paraibana e eu ndo a conhecia e tive
oportunidade de ouvir falar durante a disciplina.

Ouvir sobre Margarida me fez entender que a educagado precisa trazer essas historias de luta pra sala
porque elas inspiram e mostram que a transformacao social depende da for¢a do coletivo. Também que a
filosofia da educagdo ndo pode ser so coisa de livro, tem que estar conectada com a realidade das pessoas
e com as historias que ajudam a gente a pensar o mundo de outra forma. Aquela aula me deixou mais atenta
para dar valor a essas narrativas para que a gente ndo esquega as vozes que muitas vezes sao silenciadas
me ensinou mais do que refletir mas principalmente olhar ao lado quem esté ao lado e notar a existéncia de

tantos outros.
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"Oh Margarida
Margarida é

Tua Historia corajosa
Nos Ajuda a Viver"

- Ciranda das Margaridas

Também realizamos, na disciplina, uma atividade de escrita de cartas enderecadas a pessoas que
contribuiram, de alguma forma, para a construcao da nossa identidade e trajetoria formativa. Essa
proposta foi especialmente significativa por estimular uma pedagogia pautada no sentido € no propdsito.
Enquanto alguns colegas escreveram para suas maes, avos € outras pessoas marcantes em suas vidas, eu
escolhi destacar uma experiéncia vivenciada e expressar minha profunda gratidao aos professores do
ensino médio, que ampliaram minhas perspectivas e tiveram papel fundamental no meu percurso até a

universidade.

Essa atividade me fez revisitar memorias e até mesmo se orgulhar da minha trajetoria até aqui me
trouxe uma sensacao de pertencimento e trouxe sentido para minha formagao saber que, ¢ extremamente
importante se elucidar nao so as questdes curriculares mas também se reconstruir internamente ¢ atraves
disso ser capaz de tornar o aprendizado algo muito mais significativo. Desse modo, ao ler em tantas
matérias sobre a importancia de aprender em conjunto, foi nessa disciplina em que, de fato, eu vivi esse
aprendizado coletivo, marcado por uma escuta ativa dos saberes compartilhados por tantas outras pessoas
presentes naquele espaco.

Viver esse aprendizado em grupo foi também perceber que a educagdo ndo ¢ um ato solitario, mas
sim um movimento coletivo que ganha sentido na medida em que nos dispomos a caminhar junto com o
outro com cuidado, escuta e disposi¢do para aprender e também desaprender, pois muitos conhecimentos
explicados na disciplina eu ndo tinha no¢do da grandiosa importancia e isso me fez abranger o pensamento
para além daquilo que eu concebia.

Como avaliacao final nessa disciplina, realizei uma atividade em grupo na qual desenvolvemos
painéis explicativos e falamos em uma roda de conversa sobre obras que abordam essas tematicas. Nosso
grupo escolheu o livro “Que penteado eu vou?”, de Kiusam de Oliveira, que trata da valorizagcdo da
identidade negra por meio do cuidado e da escolha dos cabelos crespos e cacheados.

A narrativa acompanha a histéria de uma menina negra que se prepara para a festa de 100 anos do
bisavd centenario Benedito. Durante a escolha do penteado ideal, surgem reflexdes sobre ancestralidade,
identidade e pertencimento. De forma sensivel e poética, a obra valoriza o cabelo como simbolo de orgulho
e autoestima, promovendo a valorizagdo da cultura negra e o empoderamento desde a infancia com a

importincia de celebrar os afetos.
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Trabalhar com essa obra nos proporcionou uma reflexdo importante sobre autoestima, racismo e
resisténcia cultural, mostrando como elementos do cotidiano, como o cabelo, sdo poderosos simbolos de
identidade e luta. Essa atividade final foi fundamental para consolidar o que aprendemos durante o
semestre, ao unir teoria e pratica e refor¢ar nosso compromisso com uma educagao antirracista e inclusiva.
A experiéncia de imersdo cultural proporcionada por essa disciplina representou um marco significativo
em minha formag¢ao como futura pedagoga. Pois, na medida em que conheci muito sobre os saberes do
povo, reconheci que a formagdo ndo depende apenas de aspectos voltados somente a um curriculo formal
e distante do coletivo.

Aprendi também que ¢ reconhecendo a grandiosidade da nossa cultura que nos faz ter o saber
necessario para vivenciar em nossas praticas, direcionadas aos nossos futuros alunos presentes nas escolas
em que futuramente iremos atuar. Desse modo, ¢ de grande contribui¢do e importancia, como profissional,
promover uma educagdo que valorize a nossa cultura e, a partir dela, seja espago para valorizar diversos
saberes que sdo indissociaveis do ato educativo e, portanto, cumprir o dever de a educagao ser de alcance
para o outro e, a partir dessa identificacdo, o individuo ser capaz de construir sua experiéncia educativa
consigo € com 0s outros.

Entender que a educagdo nio acontece somente dentro das paredes da escola, mas também na vida,
nas ruas, nas rodas de conversa, nas manifesta¢des artisticas e nas vivéncias comunitarias, amplia nossa
visdo sobre o papel do educador. A interacdo cultural, nesse sentido, se mostra uma fonte rica de
aprendizagem, onde os saberes populares, tradicionais e ancestrais dialogam com os conhecimentos
académicos.

Essa troca fortalece uma formacdo mais humana, critica e comprometida com a realidade dos
sujeitos, contribuindo para que a escola se torne um espaco verdadeiramente plural e acolhedor. Toda essa
vivéncia me fez olhar para educagdao com outros olhos para além da nota e que para ensinar precisamos
estar dispostos a aprender sentindo em um processo estético de avaliagdo interna diante daquilo que
almejamos nos tornar enquanto futuros pedagogos numa perspectiva reflexiva alinhada a essa formacao

integral. O outro ¢ o objeto maior de aprendizado.
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Oficinas de Literatura como Experiéncia Bem-Sucedida: Acolhimento Docente e

Praticas Pedagogicas Transformadoras.

Amanda Vicente da Silva

O presente artigo ¢ fruto da experiéncia vivenciada durante o Estagio Supervisionado I em Gestao
Educacional, componente curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
sob orientagdo do professor Dr. Marcos Angelus Miranda de Alcantara. O estagio teve como proposta
proporcionar as alunas a vivéncia concreta da realidade escolar, com foco nas praticas de gestao, permitindo
uma articulagdo entre teoria e pratica.

A experiéncia foi desenvolvida pelas estudantes Alana Evangelista da Silva, Amanda Vicente da
Silva e Rafaela da Silva Gomes, no periodo de 06 de agosto a 20 de setembro de 2024, na Escola Estadual
de Ensino Fundamental Antonio Pessoa, localizada no centro da cidade de Jodo Pessoa — PB. A acdo surgiu
a partir de um plano de acgdo elaborado na disciplina pelas alunas, cujo tema escolhido pelo grupo foi o
incentivo a leitura como pratica de fortalecimento do ambiente pedagogico e da gestao escolar participativa.

Diante das observagdes feitas durante o estagio, percebeu-se que, apesar da auséncia da gestdo no
campo da escola ao longo de todo o processo, foi possivel realizar uma a¢do bem-sucedida de promocao
da leitura entre os estudantes, gragas ao envolvimento ativo de professores e coordenadores pedagdgicos.
Ao mesmo tempo, a vivéncia revelou importantes fragilidades no funcionamento da gestdo, especialmente
no que diz respeito a concretizagdo dos principios da gestdo democratica, apontados no préoprio Projeto
Politico-Pedagdgico da instituicdo. Como afirma Paro (2005, p. 19), “ndo basta dizer que a escola ¢
democratica;

E preciso criar as condigdes objetivas para que todos possam de fato participar”. Contudo, observa-
se que, apesar do discurso institucional enfatizar a importancia da participagdo coletiva, tal principio ainda
¢ pouco efetivado no dmbito das demandas burocraticas.

Ao mesmo tempo, a experiéncia vivenciada demonstrou que agdes pedagogicas significativas ainda
podem emergir a partir do esfor¢o coletivo de outros membros da equipe escolar. O projeto de incentivo a
leitura, desenvolvido pelas estagiarias, encontrou respaldo na atuacdo comprometida de professores e
coordenadores, que, mesmo diante das limitacdes estruturais e da auséncia de uma lideranca direta,
acolheram a proposta e colaboraram para sua realiza¢do. Essa construcdo coletiva e integrada da pratica
dialoga com o que Marques (2016, p. 277) afirma sobre a observacao participante: “o observador faz parte
do contexto sob sua observagdo e, sem duvida, modifica esse contexto, assim como € modificado por ele”.

Assim, este relato busca relatar uma experiéncia bem-sucedida de estadgio, e como o corpo docente

e a coordenacao pedagodgica foram seres fundamentais para a realizacdo bem-sucedida do objetivo do plano
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de acdo. Sendo assim, ¢ fundamental discutir como as escolas podem fortalecer suas agdes, mesmo quando
enfrentam fragilidades administrativas, e qual o lugar do estagio supervisionado em gestao nesse processo
de compreensdo e transformagdo da realidade escolar. Deste modo, problematizar essa realidade ¢
necessario para refletir sobre as implicacdes da auséncia de uma gestao efetiva nas escolas publicas e, ao
mesmo tempo, reconhecer as estratégias de resisténcia e reconstrucao cotidiana que emergem dos proprios
sujeitos escolares. Afinal, como afirma Paro (2005), a gestdo democratica ndo se realiza apenas em
documentos: ela depende de agdes concretas, relagdes dialdgicas e envolvimento efetivo de todos os atores
da comunidade educativa.

Nesse contexto, ficou evidente que mesmo diante de uma gestdo ausente, a escola nao parou de
funcionar. Isso se deve ao fato de que quem sustentou o cotidiano pedagdgico foram os professores,
profissionais que, com ética e compromisso, garantiram que a educacdo seguisse seu curso, ainda que em
condi¢des adversas. Este experiéncia bem-sucedida tem como objetivo relatar e refletir sobre a experiéncia
vivida durante o Estagio Supervisionado I em Gestao Educacional, com énfase na realizacdo de uma oficina
de leitura desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental Antdnio Pessoa, em Jodo Pessoa/PB
com os alunos do Ensino Fundamental 1 — 1° ano, 2° ano 3° ano, 4° ano e 5° ano — . A atividade foi pensada
como uma estratégia pedagdgica para estimular o interesse dos estudantes pela leitura, ampliar seu
vocabulario, promover a expressao oral e proporcionar momentos de frui¢ao e cria¢ao a partir da literatura

infantil. Segundo Oliveira et al. (2023, p. 73):

A leitura ¢ uma das habilidades fundamentais na formagao de individuos criticos, autdbnomos e
capazes de participar de maneira plena na sociedade. Através da leitura, adentramos mundos
distintos, exploramos ideias, experiéncias e conhecimentos acumulados ao longo dos

séculos.

Mais do que uma intervengdo pontual, a oficina teve como intengdo central demonstrar como
praticas educativas significativas podem ser construidas mesmo em contextos marcados pela fragilidade da
gestdao escolar. Além disso, buscou-se analisar de que forma a gestdo institucional se articula — ou se
ausenta — no apoio a ag¢des pedagodgicas, evidenciando os desafios que envolvem a efetivagdo de uma
gestdo democratica no cotidiano escolar. Ao destacar o papel ativo dos professores e coordenadores na
acolhida e execug¢do da atividade, e buscando também valorizar o compromisso ético dos profissionais da
educagdo e refletir sobre o papel do estdgio supervisionado como espaco formativo que articula teoria,
pratica e critica social, contribuindo para a constru¢do de uma escola mais participativa, humanizada e
sensivel as necessidades formativas dos alunos, uma ressalva importante ¢ frisar o trabalho de todo corpo
escolar que nos acolheu na institui¢do, que além das professoras, foram os secretdrios, porteiros,

merendeiras, auxiliares da limpeza e etc, funcionarios que fazem da escola uma institui¢ao viva e que todos
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os dias estdo 14 fazendo com que a educagdo ndo perca sua forca e que todos os eixos sao importante para
manter a escola de pé.

A experiéncia relatada neste artigo foi desenvolvida a partir do Estagio Supervisionado I em Gestao
Educacional, com base na abordagem qualitativa e na utiliza¢ao da observagao participante como principal
técnica de investigagdo, conforme defendido por Marques (2016). A observagao participante permitiu nao
apenas acompanhar a dinamica escolar, mas também interagir com seus sujeitos, compreender as praticas
de gestdo e desenvolver, de forma colaborativa, uma proposta de intervencdo pedagodgica centrada no
incentivo a leitura.

Para a realizacao da oficina, inicialmente foi organizada uma reunido com o corpo pedagogico da
escola e com os coordenadores pedagogicos, com o objetivo de apresentar a proposta do estagio, suas
intengdes pedagodgicas e o plano de agdo elaborado pelo grupo. A ideia central da intervengao — uma oficina
com foco na literatura infantil — foi muito bem acolhida pela coordenacdo e pelos professores, que
demonstraram entusiasmo com a iniciativa e destacaram que a escola ja vinha desenvolvendo algumas
acoes voltadas a leitura, como oficinas e projetos temdticos e que estava presente no projeto politico-
pedagbgico (PPP) da escola, oficinas pedagdgicas de matematica, “leitura” e escrita, todos mostraram
interesse pelo projeto, e até mostraram materiais didaticos,e como eles trabalham a literatura em sala de
aula.

Durante essa reunido, foi apresentado o plano de acdo do estidgio, contendo os objetivos da
atividade, os métodos de trabalho e a previsdo de execucdo das etapas. A equipe pedagodgica se mostrou
aberta a proposta e contribuiu com sugestdes e apoio logistico, o que permitiu que a oficina fosse organizada
com a participagdo e colaboracdo dos docentes, cada docente ficou responsavel por sua sala. Nessa
perspectiva, cada professora assumiram um papel ativo na realizacdo das oficinas, a organizag¢do e
preparacdo para as oficinas com os alunos foram realizadas durante a semana, foi preparada toda uma
contextualizagdo, visto que cada sala preparou algo diferente e durante as visitas nas salas a coordenagao
pedagogica também foi acompanhando a realiza¢do das oficinas, as professoras mediando a relagao entre
as estagidrias e os alunos. Essa postura ressoa com a ideia de "professor como intelectual transformador”
(Giroux, 1997), que defende o educador como agente critico e parceiro na construcdo de projetos
pedagogicos significativos.

O entusiasmo da equipe foi evidente, especialmente porque a escola ja desenvolvia agdes pontuais
de leitura, o que facilitou a integragdo da oficina ao cotidiano escolar. Diante disso, agdes foram
desenvolvidas diretamente com os estudantes dos anos iniciais, com o apoio dos professores em sala. Foram
realizadas atividades como leitura compartilhada de textos infantis, contagdo de histdrias, € momentos de
expressdo oral e escrita a partir das leituras realizadas foi perceptivel a alegria dos alunos ao apresentarem

seus trabalhos que eles mesmo produziram .
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A realizacdao da oficina de Literatura infantil proporcionou momentos de significativa interacao
entre as estagiarias, o corpo docente e os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A proposta foi
acolhida com entusiasmo pelas criangas, que demonstraram grande interesse em participar das atividades
e desenvolver suas proprias criagdes a partir das leituras propostas. Logo, cada ano escolar participou da
oficina com abordagens distintas, adaptadas as especificidades de sua faixa etaria e ano escolar, com
liberdade criativa para explorar os elementos da leitura e da producao textual: o 1° ano trabalhou com a
musicaliza¢do e construiu um texto de forma individual sobre uma cobra. A atividade estimulou a
oralidade, o ritmo e a imaginacdo dos alunos, resultando em uma narrativa simples, porém rica em
elementos ludicos, vale ressaltar o quao importante sdo essas praticas educativas que saem do
tradicionalismo. Segundo Vygotsky (1991), a aprendizagem ¢ um processo social mediado por ferramentas
culturais — como a musica, gestos e linguagem, dessa forma, as criangas usaram a musica como ponte para
organizar seu pensamento e externalizar narrativas, avancando da oralidade para a escrita. Assim, a
experiéncia do 1° ano comprova que estratégias artisticas, como a musicaliza¢do, ndo sdo meramente
recreativas: sdo ferramentas cognitivas que, quando mediadas pelo professor, aceleram a construgdo da
linguagem e preparam o terreno para a leitura autdbnoma.

Os alunos do 2° ano trabalharam com a versdo cléssica de "Os Trés Porquinhos", respondendo a
perguntas como ‘Por que o lobo soprou a casa?’ e ‘Qual porquinho foi mais esperto?’  Qual casa ¢ mais
resistente? Por qué?. As respostas exigiam fidelidade ao enredo, sem invengdes ou adaptacdes. Nesse
enquadramento, a autora Isabel Sol¢ (1998) defende que, antes de reinterpretar textos, as criangas precisam
dominar a compreensao literal, extrair informacdes explicitas e fazer inferéncias simples. Em vista disso,
a atividade do 2° ano seguiu essa logica: ao responder ‘Qual casa resistiu ao lobo?’, os alunos exercitaram
localizagdo de informacao e causalidade (‘porque era de tijolos’), bases para a leitura proficiente.

Os alunos do 3° ano recontaram historias infantis classicas (‘O Gato e a Pedra’) com finais
alternativos, ilustragdes proprias e até mudancas nos personagens. Podemos refletir sobre essa pratica
como, uma crianga, por exemplo, transformou o lobo de ‘Chapeuzinho Vermelho’ em um herdéi que protege
a floresta. Em vista disso, essa pratica vai além da ‘decodifica¢do’ de textos: ela materializa a visdo
freireana de que ler € reinterpretar o mundo a partir da propria experiéncia. Nessa conjuntura, Freire (1989)
defende que a leitura verdadeira exige ‘reescrever’ o lido, vinculando-o a realidade do leitor. Logo, ao
recriarem finais e personagens, as crian¢as nao repetiram passivamente as histdrias, mas questionaram suas
logicas (‘Por que o lobo ¢ sempre mau?’) e as ressignificaram, exercitando autonomia critica. Portanto, a
releitura criativa da turma do 3° ano comprovou que, quando a escola permite que criangas interroguem e
ressignifiquem textos, em vez de apenas reproduzi-los, a leitura se torna, como queria Freire (1989), um

ato de liberdade e um instrumento para reimaginar o mundo.
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No 4° ano, os alunos criaram historias originais a partir de perguntas geradoras (quem?, onde?, por
qué?). Cada crianga elaborou enredos unicos, explorando estruturas narrativas basicas (inicio, meio e fim).
A proposta instigou a escrita criativa e permitiu que os estudantes desenvolvessem personagens e enredos
proprios, explorando a estrutura basica do texto narrativo. Essa abordagem reflete o principio de Ferreiro
(1999) de que a escrita ndo ¢ mera transcri¢do de sons, mas um processo de reconstru¢do cognitiva. Ao
inventar histérias, os alunos nao ‘copiaram’ modelos prontos, eles testaram hipoteses sobre como a
linguagem escrita funciona, avangando em suas concepgdes sobre coeréncia e causalidade textual.

Dessa maneira, as perguntas (como?, quando?) funcionaram como andaimes para organizar o
pensamento, similar ao que Ferreiro descreve como ‘conflitos cognitivos’ necessarios para a evolucao da
escrita. Portanto, como um exemplo qualquer, um aluno que inicialmente escreveu ‘O menino fugiu’
revisitou sua historia apos refletir sobre ‘por qué?’, acrescentando: ‘porque tinha medo do escuro’ —
demonstrando a internalizagdo de relagdes 16gicas

O 5° ano dedicou-se a producao de historias em quadrinhos, integrando elementos textuais e visuais.
Os alunos criaram personagens, desenvolveram roteiros e ilustraram suas HQs com base em temas livres,
mas sempre com atengdo a sequéncia logica e coeréncia entre os quadros. Nesse contexto, essa pratica vai
além da escrita convencional, ela incorpora o que Rojo (2012) chama de multiletramentos — a capacidade
de ler e produzir sentidos a partir de multiplas linguagens (verbal, visual, sonora, espacial). Assim, ao
criarem HQs, os alunos nao apenas ‘escreveram’, mas combinaram recursos semidticos como textos,
imagens e designer, e ¢ importante frisar que os multiletramentos sdo praticas sociais relevantes para os
alunos.

Portanto, a experiéncia de estdgio em Gestdo Educacional na Escola Estadual Antonio Pessoa
demonstrou, de forma inequivoca, que praticas pedagdgicas transformadoras podem florescer mesmo em
contextos desafiadores quando ha acolhimento docente e compromisso coletivo. As oficinas de leitura
desenvolvidas com os anos iniciais do Ensino Fundamental revelaram-se muito mais do que uma simples
interven¢do pontual: constituiram-se em um movimento pedagogico significativo que evidenciou o
potencial criativo dos alunos e a resiliéncia dos educadores que, mesmo diante da auséncia de uma gestao
escolar presente, mantiveram viva a chama do processo educativo.

Além disso, o sucesso desta iniciativa deve-se, em grande medida, ao protagonismo dos professores
e da coordenagdo pedagogica, que assumiram um papel ativo e critico no processo, transformando a
proposta das estagiarias em um verdadeiro projeto coletivo. Essa postura corrobora a visao de Giroux sobre
o professor como intelectual transformador, capaz de articular teoria e pratica em prol de uma educagao
emancipatoria. Apesar das limitagdes estruturais e da auséncia de suporte da gestdo, a equipe escolar
demonstrou que a verdadeira gestdo democratica se constrdi no cotidiano, através de agdes concretas e

relagdes dialdgicas entre todos os atores da comunidade escolar.
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Ademais, a vivéncia nos deixou li¢cdes preciosas: confirmou que a escola ¢, antes de tudo, feita de
pessoas - professores, coordenadores, funcionarios e alunos que, no seu dia a dia, tecem a trama complexa
do processo educativo. Mostrou também o potencial transformador do estagio supervisionado como espaco
privilegiado para articular teoria e pratica, problematizando a realidade escolar e propondo intervencdes
contextualizadas. Esta pratica nos ensinou que, enquanto houver educadores comprometidos, a escola
publica seguira resistindo e se reinventando, mantendo-se como espaco de esperanca e transformacgao
social.

Por fim, este relato ndo se esgota em si mesmo. Ele pretende um testemunho do poder transformador
da educagao e, a0 mesmo tempo, um convite a reflexao e a agdo. Que esta experiéncia possa inspirar outras
iniciativas e reafirmar o papel central dos educadores na constru¢do de uma escola mais justa, humana e
acolhedora, onde a leitura e a escrita sejam verdadeiras portas para a autonomia e a cidadania. Afinal, como

nos ensinou Paulo Freire, a educagdo ndo muda o mundo, mas muda as pessoas que mudarao o mundo.
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Relato de experiéncia: A magia da leitura na Educacio Infantil.

Ana Beatriz Paulo Lins

Introduciao

No 6° periodo do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), tive a
oportunidade de realizar um estagio em uma turma de Educacao Infantil 1 na Escola Publica Auta Ribeiro
Peixoto. Essa experiéncia foi marcante, nao apenas por ser minha primeira vivéncia em uma escola publica,
mas também por me permitir revisitar memorias da minha propria infancia e do meu processo de
aprendizagem. A educagdo infantil ¢ um periodo crucial na formagdo das criangas, ¢ a leitura desempenha
um papel fundamental nesse contexto. Segundo Vygotsky (1998), a interacdo social e a linguagem sdo
essenciais para o desenvolvimento cognitivo das criangas, € a leitura ¢ uma das formas mais eficazes de
promover essa interagao.

Relatos de experiéncias bem-sucedidas como este t€ém grande relevancia na formacdo de
professores, pois permitem refletir sobre a pratica, identificar estratégias que funcionaram e inspirar outros
educadores a adotarem metodologias semelhantes. Ao compartilhar vivéncias que deram certo, € possivel
contribuir para a construgdo coletiva de saberes pedagdgicos, fortalecendo a rede de apoio entre
profissionais da educacdo. Além disso, esse tipo de relato evidencia como a teoria pode se articular a
pratica, mostrando que, com planejamento e sensibilidade, ¢ possivel alcangar resultados significativos
mesmo diante de contextos desafiadores, como o das escolas publicas. Essa experiéncia, portanto, ndo se
limitou a uma etapa obrigatoria do curso, mas tornou-se um exemplo concreto de como o compromisso €

a criatividade do educador podem transformar positivamente o processo de aprendizagem das criangas.

Justificativa

A leitura ¢ uma ferramenta poderosa que pode transformar a maneira como as criangas se
relacionam com o mundo. No entanto, muitas vezes, as praticas de leitura nas escolas ndo conseguem
despertar o interesse e o amor pelos livros. A problematica que se apresentou durante meu estagio foi a
necessidade de promover uma abordagem mais ludica e envolvente da leitura, especialmente em um
ambiente onde as criangas podem nao ter acesso a livros em casa. A falta de recursos e a escassez de
materiais didaticos em escolas publicas sdo desafios que muitos educadores enfrentam. Essa realidade me
motivou a desenvolver um projeto que pudesse instigar o amor pela leitura entre os alunos, contribuindo

para a formagao de leitores criticos e autdnomos.
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Objetivos e inten¢oes

O principal objetivo do projeto foi incentivar o gosto pela leitura de contos infantis entre as criancas
da turma. Intencionei criar um ambiente acolhedor e estimulante, onde os alunos pudessem explorar
historias, desenvolver a imaginagao e, ao mesmo tempo, fortalecer habilidades linguisticas. Além disso,
busquei promover a interacao entre as criangas, incentivando-as a compartilhar suas proprias experiéncias
e interpretagdes das histdrias. A intencdo era que, ao final do projeto, as criangas ndo apenas se tornassem
mais interessadas pela leitura, mas também desenvolvessem um senso de pertencimento e valorizacao da

cultura literaria.

Metodologias

A metodologia adotada envolveu a realiza¢dao de sessdes de leitura em grupo, onde escolhi contos
classicos e contemporaneos que pudessem ressoar com a realidade das criangas. As atividades foram
divididas em etapas: Sele¢do dos Contos: Escolhi historias que abordavam temas como amizade, respeito
e diversidade. A escolha dos contos foi fundamentada na teoria de Freire (1996), que defende a importancia

de uma educacdo que dialogue com a realidade dos alunos.

Leitura Compartilhada: Realizei leituras em voz alta, utilizando entonagdes e expressoes para tornar
as narrativas mais cativantes. Essa pratica ¢ apoiada por estudos que mostram que a leitura em voz alta
pode aumentar a compreensao e o prazer pela leitura (Duke & Pearson, 2002). Atividades Ludicas: Apds
as leituras, propus atividades como dramatizacdes e ilustracdes, permitindo que as criangas se expressassem
de forma criativa.

A ludicidade ¢ um aspecto fundamental na educagdo infantil, pois promove o aprendizado de
maneira prazerosa e significativa (Kishimoto, 2002). Discussdao em Grupo: Promovi momentos de reflexao,
onde as criangas puderam compartilhar suas opinides e sentimentos sobre as historias. Essa troca de ideias
¢ essencial para o desenvolvimento da linguagem e do pensamento critico, conforme enfatizado por
Vygotsky(1998).0s sujeitos dessa experiéncia foram as criangas da turma de Educacao Infantil 1, que, com
suas diferentes historias e vivéncias, trouxeram uma riqueza Unica ao projeto. A diversidade cultural e
social dos alunos enriqueceu as discussdes e as atividades, permitindo que cada crianga se sentisse

valorizada e ouvida.

RESULTADOS
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Os resultados foram extremamente positivos. Ao final do projeto, percebi uma mudanca
significativa na atitude das criancas em relagdo a leitura. Elas demonstraram maior interesse pelos livros,
participando ativamente das atividades e expressando suas preferéncias literarias. Além disso, a interacao
entre os alunos se fortaleceu, criando um ambiente de aprendizado colaborativo. Essa experiéncia nao
apenas me fez encontrar meu lugar na educagdo infantil, mas também reforcou a importancia de uma
abordagem pedagdgica que valoriza a voz e a experiéncia dos alunos.

A experiéncia me fez refletir sobre a importancia de uma educacao acolhedora, que respeite as
individualidades e promova um ambiente seguro para a expressdao das emocodes e ideias. Como afirma
Nunes (2010), a educacao deve ser um espago de acolhimento, onde as criangas se sintam livres para
explorar e aprender. Essa visdo se alinha com a minha formac¢ao em Pedagogia, onde aprendi que o papel
do educador vai além da transmissdo de conhecimento; ¢ também um facilitador de experiéncias

significativas.

A citagdo de Paulo Freire (1996) ressoou profundamente em mim durante o estagio: "A leitura do
mundo precede a leitura da palavra". Percebi que, ao incentivar a leitura, também estava ajudando as
criangas a lerem o mundo ao seu redor, desenvolvendo uma consciéncia critica € uma apreciagao pela
diversidade das historias. Essa conexdo entre a leitura e a realidade das criangas ¢ fundamental para a

formagdo de cidadaos criticos e engajados.

REFLEXOES FINAIS

Essa experiéncia de estdgio foi transformadora para mim, ndo apenas em termos de pratica
pedagogica, mas também em relagdo a minha visdo sobre a profissdao que escolhi. A vivéncia na escola
publica me fez perceber a importancia de lutar por uma educagdo de qualidade para todos,
independentemente de sua origem socioeconOmica. A pedagogia ¢ uma profissdo que exige paixao,
dedicagdo € um compromisso constante com a transformacao social.

Acredito que a educacao deve ser um espago de amor, respeito e acolhimento, onde cada crianga
possa se sentir valorizada e incentivada a explorar seu potencial. Essa visdo ¢ reforcada por autores como
Libaneo (2013), que enfatiza a importincia de uma educagdo que promova a formagdo integral do
individuo, considerando suas dimensdes emocional, social e cognitiva.

Em suma, meu estagio na Educa¢do Infantil 1 ndo apenas me fez encontrar meu lugar na educacao,

mas também me proporcionou uma nova perspectiva sobre a pedagogia. Estou mais convencida do que
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nunca de que essa ¢ a minha vocagdo, e que a leitura, como ferramenta de transformagado, deve estar no

centro de nossas praticas educativas.
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Relato de Experiéncia: Projeto Interdisciplinar de Leitura na Escola Estadual

Professora Maria Jacy Costa.

Ana Claudia Alves de Araujo

Este relato de experiéncia apresenta uma experiéncia pedagogica vivenciada durante o estagio
supervisionado em Gestao Educacional, componente curricular do curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). A agdo ocorreu na Escola Estadual Professora Maria Jacy Costa, situada no
municipio de Jodo Pessoa, Paraiba, com o objetivo de investigar e estimular praticas leitoras entre os
estudantes dos anos finais do ensino fundamental.

A leitura, enquanto pratica social, cultural e cognitiva, ocupa lugar central na formagao de sujeitos
criticos e auténomos. Contudo, nas escolas publicas brasileiras, ainda s3o perceptiveis desafios
significativos no que diz respeito ao acesso aos livros e a valorizagdo da leitura como instrumento de
transformagdo pessoal e social. Diante desse cenario, o presente projeto buscou compreender os motivos
da baixa adesdo ao clube do livro da instituicdo, propondo uma intervengao interdisciplinar voltada ao
incentivo a leitura, respeitando os interesses e vivéncias dos alunos.

A Escola Estadual Professora Maria Jacy Costa atende a estudantes do Ensino Fundamental II e
Ensino Médio, possuindo estrutura fisica limitada e enfrentando dificuldades na gestdo de recursos e
espacos pedagdgicos. A auséncia de uma biblioteca em funcionamento chamou atencao do nosso grupo
logo na primeira visita técnica, revelando um dos muitos obstaculos enfrentados na constru¢cdo de uma

cultura leitora na escola.

O estagio foi realizado em grupo, envolvendo trés componentes. A abordagem adotada foi
qualitativa, com énfase na escuta dos estudantes e na observacao participante. As atividades ocorreram ao
longo de quatro visitas, cada uma com objetivos especificos e articulados entre si, possibilitando uma
intervencao concreta e fundamentada.

A leitura, segundo Paulo Freire (1996), deve ser compreendida como um ato politico, capaz de
provocar conscientizacdo e transformacdo. Para ele, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”,
indicando que o contato com o texto esta profundamente vinculado as experiéncias de vida do sujeito.
Assim, ndo basta ofertar livros: € preciso contextualiza-los e fazer com que a leitura faca sentido para o
leitor.

Antonio Candido (1995), por sua vez, defende que a literatura ¢ um direito basico do ser humano,
tao essencial quanto a alimentacdo ou a moradia. A leitura literaria, nesse sentido, contribui para a formagao

gtica, estética e social dos individuos, ampliando sua capacidade de empatia e reflexao.
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Teresa Colomer (2007), ao abordar a leitura na escola, destaca que a motivacao ¢ um dos fatores
chave no desenvolvimento da pratica de leitura. Segundo ela, os estudantes precisam ser leitores ativos,
capazes de escolher, comentar, compartilhar e refletir sobre as obras. Esse protagonismo ¢ essencial para
que a leitura seja integrada ao cotidiano escolar.

Durante a primeira visita, observamos que o clube do livro existente na escola estava inativo, com
pouquissimos participantes. A escola ndo possuia biblioteca e os livros estavam amontoados em uma sala
utilizada como deposito. A auséncia de um espago adequado para o acesso ao acervo e a falta de incentivo
institucional foram identificadas como barreiras iniciais a formagao de leitores.

A fim de investigar os motivos da baixa adesdo ao clube do livro, criamos uma caixa de escuta
anonima, percorrendo as turmas com o objetivo de ouvir, de forma voluntaria, as percepgdes dos alunos
sobre a leitura e o ambiente escolar. Apesar da proposta, houve baixa participacdo nessa primeira
abordagem, o que nos levou a repensar a metodologia e investir em instrumentos mais estruturados.

Na terceira visita, aplicamos um questionario com questoes abertas e fechadas, buscando conhecer
os habitos de leitura dos alunos, seus gostos literarios, géneros musicais preferidos e autores conhecidos.
O questionario foi respondido por 334 estudantes. As respostas foram lidas, categorizadas e sistematizadas

para orientar o planejamento da intervencao.

Entre os dados obtidos, destacaram-se os géneros literarios romance e suspense como 0s mais
apreciados. Observamos também que muitos estudantes declararam nunca ter lido um livro completo, ou
associavam a leitura apenas a atividades obrigatorias da escola. Esse dado reforca a necessidade de
ressignificar a leitura como pratica prazerosa e pessoal.

Para dar inicio, fizemos um café literario com os professores, com o intuito de conhecé-los e
questiona-los para observar se eles incentivam a pratica da leitura mesmo em matérias diversas. Pedimos
para que eles levassem para o café literario o primeiro livro que eles leram e que despertou essa vontade
de ler mais. E foi muito unanime: O pequeno Principe. Perguntamos também se j4 indicaram esse livro
para seus alunos, tendo em vista que o mesmo livro também poderia abrir as portas para seus alunos, muitos
disseram que sim. Por fim, perguntamos de que forma eles exploravam a leitura em suas aulas, e as
respostas foram muito interessantes. Um dos professores compartilhou sua opinido sobre procurar saber o
interesse dos alunos, ele relatou que os alunos gostavam muito dos herois da Marvel, e ele comegou a fazer
essa relagdo com a disciplina, tornando a aula mais dinamica e atrativa. Ele conclui que ¢ a mesma coisa
com o livro, saber os interesses dos alunos para poder articular a disciplina em questdo com a leitura,

buscando sempre formas de incentivos.

Com base nos dados coletados e nos didlogos com os professores, elaboramos o Projeto

Interdisciplinar de Leitura, voltado a reativacao do clube do livro e a ampliag¢ao do interesse dos estudantes
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pela leitura. Inicialmente, convidamos alunos que ja participavam do clube a indicarem colegas que nao
participavam, para formar novos grupos de leitura.

Organizamos uma roda de conversa sobre a importancia da leitura, suas contribui¢des para a
formacao do individuo e o potencial transformador da literatura. Foi um momento significativo: alguns
alunos revelaram que escreviam poemas, outros desenhavam quadrinhos ou criavam narrativas curtas. A
fala dos estudantes demonstrou que havia praticas criativas em andamento, mas que nao encontravam
espaco de valorizacdo na escola.

Em seguida, distribuimos panfletos com frases impactantes de obras conhecidas, especialmente dos
géneros mais citados (romance € suspense) € eram obras que havia na escola. Frases como “O importante
ndo ¢ aquilo que fazem de nods, mas o que nds mesmos fazemos com o que fizeram de nos” (Jean-Paul
Sartre) foram utilizadas como gatilho para a reflexdo e o interesse pela leitura. Perguntamos aos alunos se

aquelas frases despertavam o desejo de ler o livro completo. A maioria respondeu positivamente.

Ao final do projeto, a equipe gestora da escola nos informou que o clube do livro havia recebido
novos integrantes e que os alunos estavam demonstrando maior interesse pelas atividades de leitura. A
experiéncia demonstrou que, ao escutar os estudantes e considerar seus interesses, ¢ possivel construir
acoOes educativas mais efetivas.

A repercussao positiva também envolveu professores, no qual também tivemos um momento, a fim
de saber se ha esse estimulo e compartilhar com eles alguns interesses dos alunos sobre o mundo literario.
Assim, eles podem buscar sugestdes de obras e estratégias de incentivo a leitura. A proposta interdisciplinar
abriu espago para didlogos entre lingua portuguesa, artes, historia e até matematica, ampliando o impacto

da iniciativa.

A vivéncia do estagio evidenciou que estimular a leitura nas escolas vai além da oferta de livros. E
necessario planejamento, escuta, sensibilidade e envolvimento de toda a comunidade escolar. Como
ressalta Freire (1996), a educacgdo precisa estar fundamentada no didlogo, na problematizagao e no respeito
ao saber do outro. O mesmo principio se aplica ao incentivo a leitura.Além disso, a experiéncia revelou o
papel estratégico da gestao escolar na promogao de projetos de leitura. Cabe a gestao ndo apenas viabilizar
recursos, mas criar uma cultura que valorize o livro e a leitura como instrumentos de formagao cidada.

A leitura ¢ uma pratica essencial para a formagdo integral do sujeito. Ela amplia horizontes,
desenvolve o pensamento critico e possibilita novas formas de compreender o mundo. Ao longo desta
experiéncia, ficou evidente que estimular a leitura ¢ também um ato de resisténcia diante das multiplas
desigualdades que atravessam o espago escolar.Projetos de incentivo a leitura precisam ser construidos a

partir do didlogo com os estudantes, reconhecendo seus gostos, saberes e desejos. Assim, o ato de ler deixa
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de ser uma imposi¢ao e passa a ser uma escolha consciente, prazerosa e transformadora. Como destaca

Candido (1995), “sem a literatura, o homem se embrutece”.

Portanto, o projeto desenvolvido durante o estagio ndo apenas cumpriu sua fungdo pedagogica, mas
também contribuiu para o fortalecimento de uma escola mais democratica, sensivel ¢ comprometida com

a formacao leitora de seus alunos.
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Uma experiéncia com aluno autista ndo verbal na Educac¢ao Infantil.

Ana Claudia Nunes Martins

A experiéncia relatada aconteceu no Instituto Moranguinho, uma institui¢do de educagdo infantil
localizada na cidade de Jodo Pessoa. No periodo em que atuava como estagidria, fui indicada para
acompanhar um aluno com transtorno do espectro autista (TEA ), ndo verbal, que ndo possuia
acompanhante terapéutico escolar. Desde o inicio, a situacdo se mostrou desafiadora: a crianga apresentava
comportamentos agressivos, como bater na professora e nos colegas, chorava ao chegar a escola e
demonstrava forte resisténcia em permanecer na sala de aula. Notava -se uma clara auséncia de vinculos
com qualquer integrante da rotina escolar, como também uma grande dificuldade em acompanhar ou se
interessar pelas atividades pedagdgicas apresentadas. Além disso, ndo se comunicava de forma funcional,
nem verbal, nem por outros meios.

Diante desse cendrio, o maior desafio era possibilitar a integracdo do aluno a turma, como condi¢ao
necessaria para a criagdo de estratégias pedagogicas e estimulos voltados ao seu desenvolvimento. A
situacdo demonstrava uma falta séria no acompanhamento terapéutico da crianga, e a escola, por sua fungao
social e formadora, tornava-se espaco essencial para essa crianca.

Como destaca Sonia Kramer (2003), “a infancia ¢ tempo de direitos e de aprendizagens; a educacao
infantil € o espago privilegiado onde essas aprendizagens se efetivam ou sdo negadas”. Assim, garantir a
presencga ativa e significativa dessa crianga na escola era também assegurar seus direitos fundamentais de
desenvolvimento, cuidado e participacdo. Diante desse desafio, passamos a adotar praticas que buscavam
construir estratégias a partir da observacdo e da escuta atenta do aluno e do coletivo. Foram propostas
atividades coletivas mais tranquilas, que evitassem muitos estimulos ou agitacao, com o objetivo de criar

um ambiente mais seguro e acolhedor nesse primeiro momento da nossa atuagao.

O aluno passou a ser incluido em todos os momentos da rotina, mesmo que ndo realizasse as
atividades propostas. Seu nome era chamado, sua presenca era conhecida e pontuada, € os demais alunos
foram incentivados e orientados para interagir com ele. Essa pratica dialoga diretamente com os
pressupostos de Vygotsky, que afirma: “A interacdo social ¢ o motor do desenvolvimento. O individuo
aprende primeiro nas relagdes com os outros e, posteriormente, internalize esse conhecimento,
transformando-o em habilidades e capacidades proprias.” Ao envolver os colegas como participantes ativos
do processo, aumentamos a rede de apoio e proporcionamos um processo de aprendizagem mediado pela
troca e pelo afeto. Um exemplo pratico disso foi uma vivéncia de alimentacdo saudavel que realizamos

uma receita com a fruta preferida do aluno.
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Ao mesmo tempo, foi articulado um encontro entre a professora da turma e a equipe multidisciplinar
da instituicdo, para que ela fosse orientada e recebesse suporte na condugao de todo o processo. Como esse
foi o primeiro aluno da escola com esse nivel de necessidade adicional de suporte, a instituicdo também
comegou a promover encontros para capacitacao dos professores, entendendo que a inclusdo requer preparo
constante. A formagao de professores ¢ um dos pontos principais nesse contexto, como destaca Célia
Regina Maio (2015), quando diz que “a formagao continuada deve possibilitar ao professor refletir sobre
suas praticas, especialmente quando se trata da inclusdo de alunos com deficiéncia, pois o desafio € coletivo
e nao individual”.

Também solicitamos uma reunido com os responsaveis do aluno, na tentativa de ouvir e entender
sua rotina familiar e identificar possiveis ajustes no seu acompanhamento. A equipe escolar sabia que se
tratava de uma familia em situac¢do de vulnerabilidade socioecondmica, o que sabemos dificultar o acesso
a terapias especializadas, que sdo caras e, muitas vezes, inacessiveis para grande parte das familias. Esse
ponto remete a reflexdo de Marisa Villi (2010), que discute a educagdo inclusiva como um movimento
social que precisa combater desigualdades estruturais: “a inclusdo ndo deve se restringir a presenca fisica
do aluno na escola, mas pressupde condigdes concretas para sua participagao efetiva e desenvolvimento
integral”.

Com o passar dos meses, ja se notava uma mudanca significativa no comportamento do aluno. Ele
passou a ndo chorar mais ao chegar na escola, as agressdes diminuiram consideravelmente e, mesmo sem
acompanhamento terapéutico oficial, os registros e relatos diarios mostravam progressos importantes. Com
1sso, foi organizada uma reunido com todos os profissionais que mantinham contato direto com a crianca
(professores, coordenadores, funcionarios) com o intuito de pensar estratégias de adaptagdo da rotina
escolar. O objetivo era facilitar sua comunicagdo e estimular uma maior interagdo com o grupo.

Uma das acdes colocadas em pratica foi o uso de recursos visuais, como fichas com imagens para
identificacdo de letras, formagao de palavras e comunicagao de necessidades basicas (como ir ao banheiro,
fome, sede e cansago). Também foram feitas adaptacdes no ambiente fisico, como a colocacao de elasticos
nas pernas das cadeiras, permitindo que o aluno se movimentasse e concentrasse parte da sua energia de
forma organizada. Nesse aspecto, destaca-se a contribui¢do de Claudia Roberta de Moraes Giroto (2012),
que ressalta a importancia das tecnologias assistivas no processo de inclusdo, entendidas como “qualquer
recurso, servi¢o ou estratégia que maximize a autonomia e a participacdo dos estudantes com deficiéncia
no ambiente escolar”.

Com o tempo, os avangos tornaram-se ainda mais expressivos: o aluno comegou a verbalizar seu
nome ¢ o de alguns colegas com quem interagia mais, passou a pedir para ir ao banheiro e, para surpresa
de alguns, chorava para ndo ir embora da escola. Além disso, aceitou participar de apresentagdes escolares,

demonstrando um vinculo afetivo com a escola.Essa experiéncia reafirma o papel da escola como espago
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fundamental de acolhimento, aprendizagem e desenvolvimento humano, especialmente para criangas com
deficiéncia. Mostra que, com escuta, paciéncia, formacao continuada e trabalho coletivo, ¢ possivel
transformar realidades. Como educadores, € nosso dever garantir que cada crianga tenha a oportunidade de

se desenvolver integralmente, respeitando sua singularidade e potencial.
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Relato de experiéncia: colecionando experiéncias a partir das oficinas do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia.

Camila Vitoria R. Barreto

A realizacdo das oficinas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
foram executadas na escola Virginius localizada em Jodo Pessoa - PB no bairro de Mangabeira I, no dia
05/06/2025, pelo turno da tarde. As oficinas foram planejadas e divididas em duas, a primeira sobre *
Mediagdo Leitora ”, na qual os alunos ouviram uma histéria do livro “O castelo”, participaram das
atividades, questionaram e ouviram sobre os principais pontos do livro. Na segunda atividade foi executada
a “Oficina de jogos” pelo turno da tarde e com a turma do primeiro ano, no dia 11/07/2025, na mesma
escola e bairro da atividade anterior, aconteceu por meio de jogos com muita interagdo e curiosidade entre
os alunos.

As atividades realizadas no Pibid surgiu da necessidade de promover interagdo e aprendizagens,
para as criancas na fase da alfabetizacao no primeiro ano do ensino fundamental, pois a alfabetizacao ainda
¢ um desafio para alguns alunos, visto que ainda estdo passando pela fase da saida da educagdo infantil
para o ensino fundamental, e a pratica dessas oficinas contribui para o envolvimento e foco nessa nova fase
de cada um.

O periodo da idade escolar tem como atividade guia a atividade de estudo. Leontiev (2016)
explica que a entrada da crianga na escola de Ensino Fundamental marca o inicio de um novo
periodo do desenvolvimento e, com isso, muda sua relagdo com a sociedade: a partir de agora,
ela passa a desempenhar uma atividade séria (Carboniere; Eidt; Magalhaes, 2020, p. 3).

Mesmo que as criangas ja participem de atividades exercidas diariamente, as oficinas acontecem de
forma diferente e possui um grande significado para as criancas e os pibidianos, pois ¢ satisfatorio ver as

criangas aprendendo a ler, desenvolver a oralidade, criatividade e escrever.

Uma crianga pode ainda nfo ser alfabetizada, mas ser letrada: uma crianga que vive num
contexto de letramento, que convive com livros , que ouve histdrias lidas por adultos, que vé
adultos lendo e escrevendo, cultiva e exerce praticas de leitura e de escrita: toma o livro e finge
que esta lendo (e aqui de novo ¢ interessante observar que, quando finge ler, usa as convengdes
e estrutura linguisticas proprias da narrativa escrita), toma papel e lapis e "escreve" uma carta,
uma historia. ainda ndo aprendeu a ler e escrever, mas ¢é, de certa forma, letrada, tem ja um certo
nivel de letramento (Soares, 2005, p. 47).

Assim, € possivel observar que a alfabetizagdo e o letramento sdo processos distintos mas sao
complementares e precisam um do outro, pois € possivel que uma crianga seja letrada mesmo antes de ser
alfabetizada. Entdo, a crianca que ouve historias, convive com livros, ver imagens, escreve ou copia 0 que
esta vendo, ja possui um certo tipo de letramento, contribuindo para a alfabetizagao, incentivando a ter seu

proprio ponto de vista e reflexdo sobre as coisas.
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Durante a realizacdo das oficinas foi possivel observar os objetivos e contribui¢des alcancadas, a
intencao do das oficinas foi estimular o interesse pela leitura através de atividades envolventes, a forma de

proporcionar momentos ludicos essenciais para o desenvolvimento cognitivo e social das criangas.

A crianga que brinca em liberdade, sobre o uso de seus recursos cognitivos para resolver os
problemas que surgem no brinquedo, sem duvida alguma chegara ao pensamento lo6gico de que
necessita para aprender a ler, escrever e contar. (Freire. 1991, p. 39).

Deste modo, ¢ essencial o uso de jogos para estimular a criatividade, ludicidade e desenvolver o
habito de aprender de diversas formas diferentes, entender que os jogos ajudam a construir conhecimentos
e saberes, a identificar palavras, imagens e letras iguais e diferentes, tornando o ensino de aprendizagem
significativo. Em vista disso, os jogos educativos irdo incentivar as criangas a pensar e resolver desafios
nas partidas do jogo, sendo uma habilidade positiva que ampliard seus conhecimentos.

Em vista disso, foi possivel notar que as atividades trabalhadas ajudam a desenvolver a memoria,
atengdo e interpretagdo, e incentiva o trabalho em grupos de maneira divertida e espontanea. Além disso,
as oficinas foram essenciais para o meu desenvolvimento e aperfeigoamento na area, uma maneira de
expandir meus conhecimentos ¢ desenvolver a teoria estudada na pratica.

Desse modo, ¢ muito importante a realizagdo das oficinas durante a alfabetizagdo das criangas, ¢
nitido a importancia de livros, desenhos, atividades e jogos durante esse processo. Na Oficina de Mediacao
Leitora, no terceiro dia foi discutido com as criancas o que aconteceu na historia do livro “O castelo” no
qual foi apresentada nos dias anteriores, destacando sobretudo os animais presentes, com o objetivo de
propor um ambiente de reflexdo sobre a leitura e como ponto de partida da atividade posterior.

Em seguida, foi realizada uma brincadeira com o uso de palmas, na qual, as criancas precisarao
bater palmas ao ritmo da musica, estando atentas ao ouvir o nome dos animais que foram falados e estavam
na historia. Para concluir a mediacao, as criancas desenharam seu proprio personagem e escreveram seu
nome para expor no mural em forma de castelo, colocado em sala, com o proposito de destacar sobre o
titulo do livro trabalhado.

Os estudantes ao concluirem foram de um em um na frente e falaram sobre o desenho € a rima que
fez, em seguida levaram até o mural para colar, foi desafiador fazer rimas com os seus nomes. As atividades
sugeridas tiveram o intuito de estimular o gosto das criangas pela leitura e fortalecer a criatividade e
expressao oral, mostrando o quanto a leitura pode ser divertida e dindmica de ser conduzida e introduzida
em nosso dia a dia.

Na segunda Oficina de mediagdo de jogos, foi retomado o assunto sobre as rimas, as criangas ja
estavam estudando e entendendo sobre, expliquei para elas como seria o jogo da velha com rimas e elas
entenderam com muita facilidade, a turma foi dividida em duplas e fizeram duas fileiras para ficar mais

organizado, as duplas que terminavam de jogar saiam e em seguida entravam outra. Durante o jogo as
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criangas ficaram muito atentas, agitadas e focadas, as vezes ajudavam umas as outras. Apds o jogo fizemos
a atividade de sistematizagdo, para finalizar fizemos o jogo da forca, quase todas as criancas ja sabiam e

conseguiram identificar as palavras, letras e pistas.

A oficina de mediagao leitora ajudou os alunos desenvolverem positivamente, pois foi possivel
observar o foco e curiosidade durante a cangdo e a atividade. A forma de questiona-los foi uma 6tima
estratégia porque demonstraram dominio da historia, nomes dos personagens, situagdes positivas e
negativas da historia, coisa que poderia ou nao ter acontecido, assim foi notavel o desenvolvimento ao
longo da oficina. Além disso, sempre que retomada para a historia as criangas fazem o reconto sozinhas
mostrando que conheciam e tinham dominio, durante o momento da cangdo foi divertido alguns se
confundia os ,mas logo depois, todos faziam certo. Este momentos foi necessario também para fortalecer
o vinculo afetivo entre as crian¢as e bolsistas, criando uma ambiente mais acolhedor e benéfico a
aprendizagem.

Durante a participagdo da Oficina de mediagdo leitora estavam presentes na sala de aula uns 20
alunos, foi realizada no turno da tarde e durou por volta de uns 45 minutos, na Escola Virginius da Gama

Melo. Em seguida sera apresentado alguns dados recolhidos durante o primeiro dia de oficina.

Compreensao da histéria: no decorrer da oficina foi possivel observar que de todos os alunos presentes

80% conseguiram recontar e entender perfeitamente a historia do Castelo e seus personagens.

Participacao ativa: participaram ativamente da atividade em torno de 90% dos alunos, se envolveram nas
atividades oral e escrita, alguns ficaram distraidos, mas depois conseguiram compreender e fazer muito

bem.

Interacio e comportamento: aproximadamente 78% mantiveram se comportados durante o reconto, € a
atividade, alugas criangas conversavam e se distraiam, mas mesmo assim, conseguiram aprender bem o

conteudo.

Envolvimento nas dramatizacdes: em torno de 50% dos alunos se disponibilizaram para comentar e até
fazer o reconto da historia, durante a atividade para ser exposta no castelo todos participaram, mostrando

interesse e participando das atividades orais.

Na oficina de mediacao de jogos, contribui no conhecimento das criangas sobre rimas, expandindo
e aumentando seus saberes. O jogo da velha das rimas, proporcionou momentos divertidos e de muita
aprendizagem, os alunos se empolgaram e tinham facilidade para fazer rimas tornando esse momento

ludico.
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No decorrer do jogo, foi possivel observar que algumas criangas nao tinham totalmente o dominio
sobre as rimas, ao invés de rimar as Ultimas silabas apenas indicavam as primeiras ou letras iniciais, mas
sendo uma forma de aprender, e saber que as criangas ja estdo evoluindo positivamente. Ao desenvolver a
oficina, estavam presentes 11 alunos, foi realizado pelo turno da tarde e durou uns 50 minutos na Escola

Virginius da Gama Melo. Em diante serd mostrado alguns pontos analisados durante a atividade de jogos.

Participacdo ativa: participaram ativamente 99% dos alunos, se envolveram na atividade e responderam

todas as perguntas durante a atividade do jogo da velha e sistematizacao.

Interacio e comportamento: as criangas se comportaram e prestaram atencao 99% durante a oficina,

ficaram bem focadas e curiosas.

Segundo Soares (2017), a alfabetizacdo ¢ compreendida como um conjunto de habilidades que
compdem um processo voltado a aquisi¢do do sistema alfabético da escrita. Assim, ndo deve se limitar
apenas a memorizacao de letras, deve expandir as formas de alfabetizar por meio das leituras, recontos,
questionamentos, assuntos presentes no cotidiano das criancgas, atividades ludicas como os jogos e entre
outros. Diante disso, a realiza¢ao das oficinas contribuiram de forma positiva para o desenvolvimento da
turma e como experiéncia para os pibidianos. A saida dos alunos da educacdo infantil para o ensino
fundamental ainda é um desafio para alguns alunos, pois serd o momento de sair do conforto e procurar

enfrentar os desafios impostos diariamente na sala de aula.

Por isso, as oficinas vao trabalhar a participacdo ativa, interagdo e comportamento, mostrando
diferentes formas das criancas se envolverem e aprenderem durante essa fase. A leitura e o reconto sdo
grandes aliados no processo de alfabetizagdo, os jogos também sdo meios de desenvolver a alfabetizagdo

na pratica de forma divertida e envolvente.

Assim, a alfabetizacdo ndo deve se limitar apenas ao ensino de codigo escrito, mas estender praticas
que considerem o uso social da linguagem. Dessa forma, ¢ fundamental sempre trabalhar com atividades
que valorizem o uso social da linguagem, como a oficina de mediagao leitora e a oficina de mediagdo de

JOgos.
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Experiéncia Bem-Sucedida na Educacio Infantil.

Cecylia Gabrielle Oliveira Costa

Este artigo relata uma experiéncia de estagio supervisionado em um bergério e nas turmas do
Infantil 2 ao Infantil 5, em uma escola particular localizada em Jodo Pessoa, Paraiba. A pratica pedagogica
desenvolvida durante o estagio proporcionou crescimento profissional significativo, ampliacdo de
repertério didatico e aprofundamento do olhar sensivel e intencional sobre a infancia. As atividades
desenvolvidas e as interagdes com as criangas evidenciam como o espaco escolar pode ser um ambiente de
descobertas, vinculos e aprendizagens. Fundamentado na BNCC e em tedricos da infincia, o relato ressalta
a importancia de um estdgio comprometido com a escuta, a ludicidade e a construgdo de praticas
significativas.

O estagio supervisionado representa uma fase crucial na formacdo inicial de professores, pois
proporciona o encontro entre teoria e pratica, mediando a constru¢ao da identidade docente (Pimenta; Lima,
2012). No contexto da Educacdo Infantil, essa etapa exige do estagidrio sensibilidade, escuta ativa e
conhecimento sobre o desenvolvimento integral da crianca — desde os primeiros meses de vida até a

transi¢do para o Ensino Fundamental.

Neste artigo, compartilho uma experiéncia vivida em uma escola particular na cidade de Joao
Pessoa, envolvendo desde o bergario até o Infantil 5. Essa trajetoria permitiu observar as diferentes
linguagens da infancia, os modos diversos de aprender e a riqueza das interagdes entre crianca, professor e

espago.

1. A Vivéncia no Bergario: Cuidar é também Educar.

O estagio teve inicio no ber¢ario, com criancas entre 4 meses € 1 ano e meio. Durante esse periodo,
participei ativamente da rotina dos bebés: alimentacdo, trocas, momentos de sono e, principalmente, das

propostas pedagdgicas planejadas pelas educadoras.

Entre as atividades vivenciadas, destaco: Exploracao sensorial com objetos de diferentes texturas e
temperaturas (como tecidos, esponjas e garrafas sensoriais); Cantigas de roda e cangdes de ninar como
forma de vinculo afetivo e linguagem; Circuitos motores simples para estimular engatinhar e andar com
apoio; Momentos de leitura de imagens e livros de pano, promovendo o contato inicial com a linguagem
escrita. Essas experiéncias reforcaram o conceito de que “educar pequenas criancas € proporcionar

vivéncias significativas desde os primeiros dias” (Oliveira, 2002).
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2. Do Infantil 2 ao Infantil 5: O Brincar como Centro da Aprendizagem.

Ao avangar para as turmas do Infantil 2 (2 anos) ao Infantil 5 (5 anos), pude observar o desenvolvimento
da linguagem, da autonomia e da capacidade de construir regras sociais. Abaixo, destaco algumas vivéncias
por faixa etaria: Infantil 2 (2 anos) As atividades priorizavam o reconhecimento do proprio corpo, o
desenvolvimento da linguagem oral e a expressdo das emogdes. Vivenciei Brincadeiras com espelhos e
identificacdo das partes do corpo; Pintura com os dedos e pés, promovendo o contato com a arte ¢ a
liberdade criativa; Roda de conversa com fantoches, incentivando a fala e a escuta.Infantil 3 (3 anos) As
criangas demonstravam maior interesse pelas relagdes sociais e pelos jogos de faz-de-conta. Acompanbhei:
Sequéncia didatica sobre “a casa e a familia”, com dramatizagdes e colagens; Contagdo de historias com
reconto oral e ilustrado pelas proprias criancas; Exploragdo de materiais reciclaveis para criagdo de
brinquedos coletivos.

Infantil 4 (4 anos) O estagio nessa etapa reforgou a importancia da linguagem escrita como parte da
vida da crianca. Experiéncias marcantes incluiram: Jogos com letras mdveis e reconhecimento do proprio
nome; Projeto sobre as cores e os sentidos, envolvendo pintura, culindria e experimentagdes sensoriais;
Trabalhos coletivos, como a constru¢do de um painel sobre o “meu bairro”. Infantil 5 (5 anos)No Infantil
5, as criangas estavam em transi¢ao para o Ensino Fundamental, e as propostas envolviam maior autonomia
e sistematizagdo. Observei e participei de: Atividades de pré-alfabetizagdo, como escrita espontinea e jogos

fonologicos; Trabalhos com calenddrio, rotina do dia e registros no caderno de forma ludica.

3. Aprendizagens e Transformacdes Pessoais

Ao longo do estagio, percebi que a pratica pedagdgica vai além da aplicacdo de atividades: ela
envolve escuta, planejamento sensivel, aten¢do aos detalhes e vinculo afetivo. Desenvolvi habilidades
como: Observagado pedagogica com foco na individualidade da crianga; Mediacao de conflitos com empatia
e dialogo; Criacao de sequéncias didaticas baseadas em temas de interesse do grupo; Registros reflexivos
sobre o desenvolvimento e aprendizagem.Esses aspectos reafirmam a importancia de uma formagao pratica
e comprometida com a infincia em sua totalidade (Malaguzzi, 1999).

A experiéncia de estagio do bergario ao Infantil 5 foi transformadora. Fortaleceu minha escolha
pela Pedagogia e revelou o poder da Educac¢do Infantil como espago de construcdo de sentidos, vinculos e
cidadania. Estar com as criangas diariamente foi um exercicio de presenca, escuta e aprendizado mutuo.
Reafirmo, como Freire (1996), que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
sua propria produgdo ou construcao”. Foi isso que o estagio me ensinou: mais do que ensinar, € preciso

criar contextos vivos de aprendizagem.
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A sacola viajante: mediacao familiar e a formacao de pequenos leitores na educaciao

infantil.

Cristiane Vicente dos Santos

Este trabalho apresenta os resultados de uma experiéncia pedagdgica desenvolvida com criangas de
4 a 5 anos, por meio do projeto “A Sacola Viajante”, cuja proposta consistia em aproximar as familias do
universo da leitura, incentivando praticas leitoras no ambiente doméstico. A experiéncia foi fundamentada
nas teorias de Vygotsky, Piaget, Freire e Ferreiro, que destacam o papel das interagdes sociais e da
mediagcdo na constru¢do do conhecimento e no desenvolvimento da linguagem escrita. Os resultados
apontaram avancos significativos na oralidade, no interesse pela leitura e no fortalecimento dos vinculos
entre familia, escola e crianca, revelando a importancia de praticas que integrem afetividade e literatura no
cotidiano infantil.

A formagao de leitores comeca na infancia e encontra na Educacdo Infantil um terreno fértil para o
desenvolvimento de praticas que envolvam a linguagem, a escuta, a oralidade e o contato com os livros. O
presente trabalho visa apresentar uma experiéncia pedagdgica exitosa, desenvolvida por meio do projeto
“A Sacola Viajante”, que buscou fortalecer o vinculo familia-escola por meio da literatura e estimular a
formagao leitora desde os primeiros anos escolares.

O projeto foi desenvolvido em uma escola publica do municipio de Cabedelo-PB, envolvendo 24
criangas do Infantil V (4 a 5 anos), seus responsaveis e a equipe pedagdgica da unidade. Atendendo a
solicitacdo de um projeto como proposta pedagodgica da escola, que tivesse como objetivo estimular a
curiosidade das criancas por meio da literatura, o projeto intitulado: “Espelho, espelho meu, quem ¢ mais
curioso do que eu? O mundo curioso da literatura. Dessa forma surgiu a ideia da ““ Sacola viajante ““ ao
propor que a leitura extrapolasse os muros da escola e adentrar os lares, com a inten¢do de aproximar e

diminuir as barreiras que impedem o avango educacional das criangas.

O projeto evidenciou que a familia exerce papel crucial na mediagdo da leitura, sendo
corresponsavel pela constituicdo de criangas leitoras, curiosas € imaginativas. Esta experiéncia partiu da
compreensdo de que o ato de ler ndo ¢ um ato isolado e individual, mas social e cultural, e que a
aproximacao afetiva com a literatura potencializa as aprendizagens e contribui para a formagao de sujeitos
criticos e criativos.

A Leitura como Prética Social e Formacao de Sentido. Autores como Freire (1989; 1996) defendem
que a leitura deve ser compreendida como uma pratica social que antecede e ultrapassa o dominio do codigo

escrito. Ao afirmar que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, Freire destaca o carater formador
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e politico do ato de ler, defendendo que a pratica da leitura deve estar ligada a vida, ao contexto e a realidade
das criangas.

Vygotsky (1991), por sua vez, aponta que o desenvolvimento da linguagem estd diretamente
relacionado as interacdes sociais. A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) se amplia quando a crianga,
ao lado de um adulto ou de um par mais experiente, realiza tarefas que sozinha nao seria capaz. Nesse
sentido, a leitura mediada em casa favorece a ampliagdo da linguagem e do pensamento, fortalecendo os
vinculos afetivos e sociais.

Emilia Ferreiro (1999) reforca que a constru¢ao do conhecimento sobre a escrita se da por meio da
interacao com o objeto social da escrita: os textos, os livros, as histérias. Assim, ao proporcionar o contato
real e sistematico com o universo letrado, contribui-se para que a crianga formule hipoteses sobre a
linguagem escrita, sua fungdo e seu uso social.

Piaget (1975) também fundamenta essa proposta ao afirmar que a crianga constrdi seu
conhecimento de forma ativa, apropriando-se do mundo a partir de suas vivéncias concretas. O contato
com a literatura infantil, portanto, além de prazeroso, potencializa o desenvolvimento cognitivo e
emocional da crianca.

Assim buscando promover o gosto pela leitura e ampliar o repertério literario das criangas do
Infantil V, por meio da mediagdo da familia, fortalecendo vinculos afetivos e incentivando praticas de
leitura no ambiente familiar e escolar. Buscando incentivar a participagdo das familias no processo de
formacao leitora das criangas, no intuito da estimulagdo a escuta atenta, a oralidade e a criatividade por
meio da contacdo de historias, proporcionando momentos de interagdo significativa entre pais e filhos por
meio da leitura. Na inten¢ao do desenvolvendo das criancas, a habilidade de manusear livros e formular
hipoteses sobre a linguagem escrita; Criando um ambiente prazeroso e significativo para o contato com os
livros e a literatura; Integrar teoria e pratica pedagogica, com base em autores como Vygotsky, Piaget,
Ferreiro e Freire, valorizando a leitura como instrumento de desenvolvimento integral.

A contextualizagao do Projeto “A Sacola Viajante” foi idealizado como estratégia para aproximar
as familias do processo de formagao leitora, proporcionando momentos de leitura afetiva no ambiente
doméstico. A turma era composta por 24 criangas do Infantil V (4 a 5 anos), sendo desenvolvido ao longo
de dois meses letivos.

O Projeto “A Sacola Viajante” foi desenvolvido ao longo de dois meses letivos e organizado em
etapas bem definidas, respeitando o tempo e o ritmo de cada crianga e promovendo a participagdo ativa das
familias no processo educativo. A proposta foi pensada de forma a integrar leitura, afeto e aprendizagem,
considerando os principios da Educagdo Infantil, que valorizam a ludicidade, a interagdo e a construgao do
conhecimento por meio da vivéncia e da experimentagao.

O Projeto se deu nas seguintes etapas:
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1. Sensibilizagdo da Comunidade Escolar

A proposta foi apresentada as criangas em roda de conversa, com contagdo de historias e introducao
simbolica da sacola como “mensageira de historias”. Na sequéncia, houve reunido com as familias,

enfatizando a Importancia da leitura compartilhada e explicando as regras do empréstimo.

A sacola foi cuidadosamente preparada com os seguintes itens: Livros infantis selecionados de acordo com
a faixa etdria (literatura de qualidade, com textos narrativos, poéticos e fabulas). Um bilhete explicativo
com orientagdes sobre empréstimo e devolugao da sacola viajante. A cada semana, uma crianga era sorteada
ou escalada para levar a sacola para casa, permanecendo com ela por um periodo de dois dias. Ao retornar,
a crianca compartilhava com a turma o que vivenciou: qual livro leu, o que mais gostou, quem leu com ela
e como foi a experiéncia. As rodas de conversa possibilitaram recontos, dramatiza¢des e produgdes orais e
graficas sobre as histdrias lidas. Os registros das familias no caderno também foram socializados, criando

um vinculo afetivo entre casa e escola.

O retorno da sacola era um momento especial na rotina da turma. Durante as rodas de conversa, as
criangas tinham a oportunidade de expressar oralmente o que compreenderam, reconstruir as historias com
suas proprias palavras e até dramatizar trechos com o apoio da professora. Essas atividades valorizavam a
escuta, a fala, a memoria, a imaginacao ¢ a criatividade, além de fortalecer os vinculos entre os colegas,
esse momento reforcava o valor da experiéncia. Esse processo permitiu avaliar o envolvimento da crianga,
sua compreensao textual e a apropriagdo da linguagem.

Os registros e avaliagdes foram feitos ao longo do projeto, através de observagdes continua e
registros sobre o engajamento das criangas, a participacdo das familias, interesse pelas historias e a
capacidade de recontar, interpretar e comentar os enredos. E os avangos percebidos na linguagem oral e
na curiosidade pelos livros. Os relatos escritos pelos responsaveis foram analisados como instrumentos de
avaliacdo qualitativa, oferecendo subsidios para compreender como a proposta estava sendo recebida no
contexto doméstico.

Ao final, realizou-se um evento com exposi¢do dos trabalhos, dramatiza¢do de histdrias, feira

literaria interna e apresenta¢do do livro coletivo construido a partir das experiéncias.
Aproximagdo das Familias a Pratica Leitora:

O envolvimento das familias foi visivel e crescente ao longo do projeto. Muitos responsaveis
relataram que com a leitura em casa passaram a adquirir livros para continuar a pratica mesmo apos o
término do projeto. O caderno de registros revelou depoimentos afetivos, reforcando o impacto positivo da

proposta. As criancas demonstraram ampliagdo de vocabulario, maior organizagao nas falas, maior fluéncia
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e riqueza de detalhes ao recontarem as historias. O entusiasmo em compartilhar as vivéncias revelava a
apropriacao do papel de leitor e narrador.

As observacdes pedagbdgicas destacaram avancos na capacidade de reconstruir oralmente os
enredos, formular hipoteses e criar narrativas proprias, alinhando-se as perspectivas tedricas de Vygotsky
(1991) e Piaget (1975). A proposta possibilitou o desenvolvimento de hipodteses sobre a escrita, por meio
da elaboragao coletiva de um livro, confeccionado com as imagens das capas dos livros que cada crianca
teve acesso ao longo do projeto. Tal atividade favoreceu a criacdo de um espaco significativo para que as
criangas pudessem recontar as historias lidas, que eram registras por escrito as falas produzidas oralmente
pelos alunos. Ao final das vivéncias, o livro foi apresentado como resultado do trabalho, representando

uma producdo construida de forma participativa e colaborativa pelas proprias criangas.

O manuseio dos livros, a escuta atenta as historias e as tentativas de “escrever” suas proprias
historias evidenciaram o avanco na compreensao da fun¢do social da escrita, conforme defende Ferreiro
(1999). A realizacdo do projeto proporcionou impactos afetivos e sociais, também promoveu o
fortalecimento de vinculos afetivos, estabelecendo um didlogo mais estreito entre familia, crianca e escola.
As interag0es afetivas construidas ao redor dos livros reforgaram a leitura como espaco de afeto, partilha e
constru¢do de memorias.

A experiéncia com o projeto “A Sacola Viajante” reafirma a importancia de envolver as familias
na formacgdo leitora das criancas desde a Educagdo Infantil. Ao integrar teoria e pratica, o projeto
proporcionou ndo apenas avangos cognitivos e linguisticos, mas também afetivos e sociais. Os resultados
apontam que praticas simples, quando permeadas de intencionalidade pedagdgica e afeto, sdo capazes de
transformar o cotidiano escolar e familiar, reforcando o papel da literatura infantil como mediadora de
aprendizagens significativas. Dessa forma, projetos como esse merecem ser ampliados e replicados em
outros contextos educativos, pois fortalecem valores como o cuidado, o respeito, o didlogo e a valorizagao

da infancia, contribuindo para a formagao de sujeitos sensiveis, criticos e leitores.
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Um Relato de Estagio em Gestiao Educacional: Experiéncia que forma e transforma

texto.

Débora Dos Reis Lima

No quinto periodo da graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
vivenciei uma experiéncia transformadora por meio do estdgio em Gestdo Educacional, sob a orientagao
do professor Dr. Marcos Angelus Miranda de Alcantara. Fiz parte de um grupo composto por quatro alunas,
e essa composicdo contribuiu significativamente para o enriquecimento da vivéncia, gragas a troca
constante de percepgoes, ideias e aprendizados entre nos.

O estagio foi desenvolvido no turno da noite, entre os dias 4 de fevereiro e 25 de margo de 2025,
totalizando seis visitas a Escola Estadual Cidada Integral Compositor Luiz Ramalho, situada no bairro de
Mangabeira, em Jodo Pessoa. A escolha da escola se deu pela proximidade com o local de residéncia dos
integrantes do grupo e, por se tratar do nosso primeiro estdgio, iniciamos a experiéncia com grandes
expectativas em relagdo a instituigao.

O objetivo geral deste estadgio foi identificar e analisar as principais causas da evasdo escolar na
Educacio de Jovens e Adultos e como a gestao atua para reverter esse problema. Ja os objetivos especificos:
Examinar os desafios enfrentados pela gestdo escolar e as estratégias utilizadas para combater a evasao
escolar; Avaliar as agdes conjuntas de professores e gestdo na reducdo da evasdo escolar; Investigar os
motivos relatados pelos alunos que levam a desisténcia do ensino na Educacdo de Jovens e Adultos; Propor
e implementar uma agao voltada para a gestdo escolar, baseada nos fatores identificados, com o objetivo
de aumentar a frequéncia e a permanéncia dos alunos nas aulas da Educagdo de Jovens e Adultos. Como
parte do processo, elaboramos um plano de agdo que, inicialmente, se apresentou como uma tarefa
desafiadora, uma vez que exigia a formulagdo de uma problematica e a proposi¢do de uma intervengdo em
uma escola ainda desconhecida por nos.

No entanto, com base nos referenciais tedricos discutidos na disciplina, especialmente os autores
Marques (2016), Paro (2013), Pimenta e Lima (2005/2006); e a partir de nossas primeiras impressdes sobre
arealidade da Educagdo de Jovens e Adultos, conseguimos articular teoria e pratica. De forma que o estagio
passou a ser compreendido a partir de duas perspectivas. Segundo Pimenta e Lima (2005/2006, p. 14), o
estagio nao deve se limitar a uma préatica técnica ou meramente observadora, mas assumir uma dimensao
investigativa, em que o estagiario se coloca como sujeito ativo na producao do conhecimento e na

transformac¢do do contexto educacional em que esta inserido.
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A partir dessa compreensdo, adotamos uma postura investigativa, buscando compreender os
desafios da Educagdao de Jovens e Adultos em sua totalidade, suas especificidades e os fatores que
contribuem para questdes como a evasao escolar. Essa abordagem investigativa foi articulada a defesa de
uma gestao escolar democratica, conforme destaca o Prof. Vitor Henrique Paro, em entrevista concedida a
um canal no YouTube em 2013. Paro defende que a gestdo democratica se caracteriza por uma escuta ativa
da comunidade escolar, uma participacao efetiva da gestao em todos os turnos e pela adogao de praticas
pedagbgicas que dialoguem com as vivéncias, necessidades e expectativas dos estudantes.

Nesse sentido, compreendemos que somente uma gestdo verdadeiramente democratica, atenta ao
cotidiano da escola e comprometida com a valorizacao dos sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos, pode
promover mudangas efetivas e duradouras. A articulacdo entre a pratica investigativa e os principios da
gestdo democratica se revelou, assim, essencial para organizar um plano de acdo mediante a uma
problematica identificada na Educagdo de Jovens e Adultos e na intervencao da escola.

Antes de prosseguirmos com o relato dessa experiéncia, ¢ importante destacar a delimitacdo do
tema abordado. A educacdo de jovens e adultos (EJA) tem como fundamentacdo teodrica diversos autores,
entre os quais se destaca Paulo Freire, considerado o principal pensador dessa modalidade. Em suas obras,
Freire enfatiza a importancia da conscientizagdo, do didlogo e da participacao ativa dos sujeitos no processo
de constru¢do do conhecimento, reconhecendo os saberes prévios dos educandos e valorizando sua
trajetoria de vida.

Além da contribuicdo teorica, a base legal que sustenta a Educacdo de Jovens e Adultos inclui A
Constituicio Federal de 1988, que garante a educacao como um direito de todos e dever do Estado (art.
205), e prevé a oferta de ensino regular para jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos na idade propria (art. 208, inciso 1); A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB
(Lei n°® 9.394/1996), que reconhece a Educagdao de Jovens e Adultos como parte da educagdo basica e
orienta sua organizacao de forma adequada as caracteristicas dos educandos (art. 37); e O Plano Nacional
de Educaciio — PNE (Lei n° 13.005/2014), que em sua Meta 10 propde a ampliagdo da oferta da Educagao
de Jovens e Adultos integrada a educacao profissional e estabelece diretrizes para a redu¢do da evasdo e a
elevacao da escolaridade desse publico. Portanto, a Educacao de Jovens e Adultos deve ser compreendida
como um direito garantido por lei e fundamentado em principios pedagdgicos emancipatorios, voltados
para a constru¢dao de uma educacao transformadora e inclusiva.

Contudo, estudos preliminares realizados pelo grupo indicaram que a evasdo escolar permanece
como um dos principais desafios enfrentados pela Educacdo de Jovens e Adultos. Entre os fatores
identificados, destacam-se a dificuldade dos alunos em conciliar trabalho e estudo, além da desmotivagao

provocada por dificuldades de aprendizagem acumuladas ao longo da trajetéria escolar.
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Diante desse cenario, este estagio justifica-se pela necessidade de analisar de forma critica os fatores
que contribuem para a evasao escolar e como a atuagdo da gestdo pode influenciar na permanéncia dos
alunos, compreendendo que a Educacdo de Jovens e Adultos exige um olhar atento e sensivel, tanto por
parte da gestdo escolar quanto dos profissionais da educagao.

Esse olhar foi sendo construido ao longo do processo de estagio, a medida que fomos nos
aproximando da realidade vivida pelos sujeitos nessa modalidade de ensino. A experiéncia nos fez refletir,
ainda como futuras pedagogas, sobre a forma como queremos atuar no cotidiano escolar: com mais
sensibilidade, presenga, compromisso e responsabilidade social. Apesar de ser nosso primeiro contato
direto com a realidade da gestdo escolar, ja nos percebemos pensando em formas diferentes de enfrentar os
desafios, em agir com mais escuta, criatividade e empatia; recusando a naturaliza¢do de situagdes como a
auséncia da gestdo no turno da Educagdo de Jovens e Adultos ou a desmotivagao dos estudantes.

A escola publica, como nos revelou essa vivéncia, ¢ um espago permeado por contradig¢des,
limitacdes e desafios, mas também por iniumeras possibilidades. O que faz a diferenca ¢ a disposicdo de
quem educa em fazer parte da transformacao, acreditando que cada gesto, cada a¢do planejada e cada escuta
atenta podem representar o comego de uma mudanga significativa na vida dos que ali estudam e trabalham.
Segundo Freire (1996, p. 12), “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construgdo.” Assim, a educagdo pode nos transformar e nos atravessar
profundamente quando estamos verdadeiramente abertos a vivencia-la em sua plenitude, ndo apenas como
um processo formativo, mas como uma experiéncia que envolve sensibilidade, escuta, envolvimento e
reflexdo.

Com base nisso, passo a descrever, de forma sucinta, como se deram as visitas realizadas a escola.
Na primeira visita realizada em 4 de fevereiro de 2025, apresentamos a equipe escolar o nosso plano de
acdo e definimos como mediadora do estdgio a supervisora da unidade. Além disso, incluimos uma nova
etapa no cronograma: a realiza¢do de uma entrevista com o professor responsavel pelo projeto de combate
a evasdo escolar, proposta que inicialmente nao havia sido prevista.

Na segunda visita do dia 18 de fevereiro, solicitamos documentos essenciais para nossa analise,
como o Censo Escolar, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e uma lista de estudantes que iniciaram e
concluiram a Educacdo de Jovens e Adultos no ano anterior. Aproveitamos também para observar com
mais atenc¢do a estrutura fisica da escola, que se mostrou bem organizada e equipada, com refeitério amplo
e ventilado, biblioteca organizada, salas de aula climatizadas com TV, além de quadra de esportes e
laboratdrios de quimica e informatica. Ainda naquela semana, elaboramos e encaminhamos os formularios
de entrevista direcionados aos professores, a equipe gestora e ao responsavel pelo projeto, com o objetivo
de compreender os principais desafios enfrentados e as estratégias adotadas no enfrentamento da evasao

escolar, bem como a articulagdo entre esses atores em torno da tematica.
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Durante a terceira visita, em 25 de fevereiro, percebemos a necessidade de reforcar o pedido de
envio de documentos e de reenviar algumas entrevistas que ainda ndo haviam sido respondidas. Também
realizamos uma entrevista presencial com os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, utilizando um
questionario previamente elaborado com o objetivo de investigar as principais causas da desisténcia escolar
nessa modalidade de ensino. Na quarta visita do dia 11 de margo, iniciamos a analise das respostas dos
alunos e, mais uma vez, solicitamos o reenvio das entrevistas aos professores ¢ a gestdo. Nesse mesmo
momento, recebemos em maos a entrevista do professor responsavel pelo projeto de evasdo escolar. Ja na
quinta visita do dia 18 de marco, organizamos, com o apoio da supervisora, uma intervencao junto aos
estudantes. No entanto, tivemos dificuldades para definir o formato dessa agado, principalmente em razao
do distanciamento da gestdo em relagdo ao turno da noite, o que nos exigiu maior autonomia e criatividade.

Por fim, no dia 25 de margo de 2025, concluimos o estagio com a elaboragdo e apresentacdo de um
folder informativo sobre o programa Pé-de-Meia, considerando que muitos estudantes da Educagdo de
Jovens e Adultos desconheciam sua existéncia e objetivos. Além disso, aproveitamos o momento para
divulgar informagdes sobre a oferta de cursos técnicos gratuitos promovidos pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), com o intuito de contribuir para a ampliacao das possibilidades de formagao e inser¢ao
no mundo do trabalho para esse publico.

Esse estagio trouxe importantes contribui¢des para a escola, ao evidenciar que muitos alunos da
Educagao de Jovens e Adultos demonstram maior interesse em oportunidades como cursos técnicos,
especialmente na area da saide, e em cursos superiores, como licenciaturas voltadas para concursos
publicos, por enxergarem nessas formagdes uma chance real de melhorar suas condigdes de vida. Também
observamos que a divulgacao de programas como o Pé-de-Meia pode atuar como um importante incentivo
a permanéncia dos estudantes. Instituido pela Lei n° 14.818, de 16 de janeiro de 2024, o programa ¢ uma
iniciativa do governo federal que tem como objetivo oferecer apoio financeiro a estudantes de baixa renda
matriculados na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da rede publica, visando reduzir a evasdo escolar e
estimular a conclusdo do ensino médio. Para jovens e adultos da EJA, ele representa uma oportunidade de
apoio econdmico, ajudando a reduzir as dificuldades que muitas vezes os impedem de continuar os estudos.

Além disso, o projeto de combate a evasdo escolar contribuiu significativamente para nosso
aprendizado. Compreendemos, entre outras coisas, como identificar alunos em situacdo de abandono e
estratégias eficazes para convida-los a retomar os estudos. O professor responsavel pelo projeto mostrou-
se bastante comprometido, compartilhando conosco diversas agdes utilizadas: aniincios em radio, faixas na
escola, uso de carro de som e até visitas domiciliares, o que evidencia o empenho da equipe e a seriedade
da iniciativa. Essa experiéncia refor¢a o quanto ¢ essencial sermos persistentes em uma educacao que tem

como proposito a transformacao social. Mais do que um estagio, vivenciamos um processo que ampliou
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nossa visao sobre o papel do pedagogo na escola, destacando a importancia do compromisso com a pratica
educativa, mesmo diante das dificuldades.

Enquanto grupo, passamos a nos imaginar atuando na gestdo dessa escola. Entre as agdes que
poderiamos fazer na escola, destacamos a presenga mais efetiva da gestdo no turno da noite, a reformulagao
do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) com agdes especificas e atualizadas para a Educagao de Jovens e
Adultos, bem como a ampliacdo do trabalho de orientacdo educacional, incluindo informagdes sobre

formagdo técnica e superior, indo além da conclusdo do ensino médio.
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Relato de Experiéncia: A Atuacio da Professora Frente ao Abuso Infantil e o Poder

do Vinculo na Protecdo da Infancia.

Elizama Gomes da Silva

O presente relato de experiéncia tem como objetivo compartilhar uma vivéncia pedagdgica
ocorrida no contexto de um projeto social, em que a atuagado sensivel e afetiva da educadora contribuiu para
a revelacdo de um caso de abuso sexual infantil. A situag@o aqui narrada refor¢a a importancia do preparo
ético, emocional e técnico dos profissionais da educac¢do para o acolhimento de criancas em situacdo de
vulnerabilidade. Fundamenta-se, ainda, nos principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e
na Lein® 13.431/2017, que orientam a escuta e os procedimentos de protegao as vitimas.

A experiéncia ocorreu no inicio de 2014, no municipio de Pedras de Fogo, estado da Paraiba,
durante minha atua¢do como voluntdria em um projeto social voltado ao atendimento de criangas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social. O projeto tem como missdo oferecer uma educacao
basica aliada a afetividade, visando garantir um desenvolvimento integral e a promog¢do da cidadania,
especialmente para criangas que, muitas vezes, ndo possuem o suporte necessario no ambiente familiar.

Na ocasido, eu era responsavel por uma turma de criangas com idades entre trés e cinco anos. Em
um dos encontros, fui abordada por uma aluna da turma de seis a oito anos que pediu para conversar comigo
em particular. A solicitagdo surgiu a partir da confianga que ela desenvolveu ao observar como eu interagia
com as criancas menores, oferecendo acolhimento e cuidado genuinos. Tal atitude demonstra que,
frequentemente, o vinculo afetivo entre educador e educando € o canal pelo qual a crianga se sente segura
para expressar emogoes e vivéncias dolorosas.

A escola, assim como demais institui¢des de educa¢do formal e ndo formal, deve ampliar seu
horizonte para além do ensino de conteudo, preparando seus integrantes para acolher, orientar e proteger.
Todos os que compdem o ambiente educativo, gestdo, coordenagao, corpo docente e demais colaboradores,
devem estar comprometidos com uma educacdo que valorize o respeito, a empatia e a escuta. Afinal, a
escola ¢ composta por individuos que trazem consigo diferentes realidades e contextos.

Conforme destaca Wallon (2007), o desenvolvimento da crianga estd profundamente interligado
a dimensao afetiva. Para o autor, a afetividade ndo ¢ um complemento da cognicdo, mas um elemento
estruturante da personalidade. Nesse sentido, a presenca de um adulto acolhedor, sensivel e
emocionalmente disponivel torna-se essencial para que a crianga consiga verbalizar ou, a0 menos, sinalizar

situacdes de sofrimento. A confianca, portanto, deve ser cultivada por todos os profissionais da escola,
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especialmente pelo docente, que estd em contato direto com o alunado e precisa desenvolver inteligéncia
emocional para acolher de forma ética e eficaz.

Durante a conversa em um espago reservado, a aluna compartilhou relatos de abuso sexual sofrido
no ambiente familiar, praticado por um parente proximo. Suas palavras, embora expressas com fragilidade,
revelavam uma dor profunda. Diante da gravidade da revelagao, mantive-me emocionalmente equilibrada,
acolhendo com empatia e escutando com atenc¢ado, sem julgamentos. Acolher, nesse contexto, ndo significa
assumir a resolucao do problema, mas oferecer suporte, protecdo e encaminhamento conforme os limites
institucionais e legais.

ApoOs a escuta, retornei com a aluna a sala de aula e, imediatamente, comuniquei o fato a
coordenac¢do do projeto, acionando os responsaveis legais e a rede de protecao. O caso foi conduzido dentro
dos parametros legais, conforme o Art. 13 do ECA, que determina a obrigatoriedade da comunicacdo de
casos suspeitos ou confirmados de maus-tratos ao Conselho Tutelar. A omissdo dessa comunicagdo ¢
punida pelo Art. 245 do mesmo Estatuto. Além disso, seguimos os principios da Lei n°® 13.431/2017, que
garante a crianca o direito de ser ouvida por profissionais capacitados, por meio de escuta especializada e
protegida.

Essa experiéncia, embora dolorosa, reafirmou a importancia do educador como agente de escuta
e protecdo da infancia. O profissional que compreende seu papel para além da transmissdao de contetidos
reconhece que a escola e demais espagos educativos sao também territorios de cuidado, acolhimento e
humanizagao.

A vivéncia relatada confirma que o ato de educar vai além do ensino formal: ele se concretiza por
meio do afeto e da presencga genuina do educador. Como afirmam Silva (2022) e Wallon (2007), cuidar e
educar sdo praticas interdependentes, que se completam na constru¢do de vinculos afetivos, essenciais ao
pleno desenvolvimento infantil. Foi justamente essa relagcdo afetuosa construida com as criangas menores
que despertou na aluna a confianca necessaria para romper o siléncio sobre a violéncia sofrida.

Nesse contexto, destaca-se a importancia da educacdo sexual no ambiente escolar, conduzida de
forma ética, responsavel e adequada a faixa etaria. A educag@o sexual ¢ uma ferramenta preventiva que
auxilia a crianca a conhecer seu corpo, identificar limites e diferenciar carinho de violéncia. Além de ser
um direito da crianga, ¢ um dever dos educadores promover esse conhecimento como forma de protecao.

A vivéncia relatada ilustra a urgéncia da presen¢a da educagdo sexual também em contextos de
educagdo nao formal, como projetos sociais. A crianca acolhida poderia ter tido ainda mais recursos para
reconhecer o abuso, caso ja tivesse acesso a informacgdes claras e seguras sobre o proprio corpo € seus
direitos. Segundo Carvalho, Gongalves e Mota (2023), ao conceder voz as criancas e capacita-las a
reconhecer situagdes de risco, a educagdo sexual torna-se uma ferramenta essencial na prevencdo da

violéncia, contribuindo para romper o siléncio que muitas vezes protege o agressor.
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Nesse sentido, ressalta-se a importancia do engajamento de instituigdes educativas em campanhas
como o maio Laranja, que visam ao combate ao abuso e a exploragdo sexual de criancas e adolescentes.
Durante esse periodo, intensificam-se acdes de sensibilizagdo, formagdo e dentincia. Como educadora do
projeto, a cada ano, sob orientagdo da coordenacio pedagdgica, participamos ativamente da campanha,
promovendo atividades ludicas voltadas a prevenc¢do e a conscientizagdo sobre o tema.

Para além do acolhimento e da escuta, é fundamental considerar a ludicidade como ferramenta de
abordagem de temas sensiveis, como o abuso sexual. A experiéncia aqui descrita evidencia que a ludicidade
¢ central no cotidiano pedagdgico, especialmente com criangas que vivenciam traumas. Ao perceber o
acolhimento presente nas interagdes ludicas com os pequenos, a aluna sentiu-se segura para buscar apoio e
relatar sua dor. O brincar pode ser uma linguagem simbolica que permite a crianga expressar emogdes que
ela ainda ndo consegue verbalizar. Estratégias como jogos, desenhos, contacdo de histdrias e dramatizagoes
favorecem a escuta sensivel e respeitam o tempo e a subjetividade da crianca.

De acordo com Silva (2022), o brincar acompanha a crianga desde o nascimento até a
adolescéncia, sendo fundamental para a construgao do saber e para a mediacao das relagdes entre educador,
crianga e familia. A ludicidade, nesse contexto, além de potencializar a aprendizagem, fortalece os vinculos
afetivos que sustentam o processo educativo e a protecao emocional.

A imagem retrata uma atividade lidica mediada por uma roda de conversa, na qual foi trabalhada,
de forma sensivel e acessivel, a valorizagao do corpo como um bem precioso. A proposta enfatizou que
existem partes intimas que ndo devem ser tocadas por outras pessoas sem consentimento, reforgando a
importancia do autoconhecimento corporal como estratégia fundamental para a autoprotecao.

Essa pratica estd em consonancia com as contribui¢des de Silva (2022), ao destacar que o processo
educativo precisa envolver afeto e cuidado, indo além da simples transmissao de conteudo. A ludicidade,
nesse contexto, permite abordar temas sensiveis como o abuso sexual de maneira segura, respeitosa e
compreensivel para as criangas, favorecendo a criagdo de vinculos de confianca entre educador e educando.
Conforme defendem Carvalho, Gongalves e Mota (2023), a educagdo sexual desenvolvida no ambiente
escolar contribui para dar voz as criangas, esclarecendo dividas e capacitando-as a identificar situagdes de
risco, o que pode prevenir a violéncia sexual. Assim, a ludicidade aliada ao didlogo proporciona um
ambiente de escuta, respeito e protegdo, como aponta Wallon (apud Galvao, 1995), ao afirmar que o
desenvolvimento humano ocorre na integracdo entre os aspectos cognitivos e afetivos. O uso do brincar
como meio de educacdo para o corpo e para o cuidado de si é, portanto, uma ferramenta potente na
constru¢do de uma infancia mais segura e consciente.

Diante do aumento alarmante de casos de violéncia sexual contra criangas e adolescentes no Brasil,

a atuagdo do educador nao pode restringir-se ao espacgo fisico da sala de aula. E preciso estar atento aos
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sinais nao verbais, as mudancas de comportamento e, sobretudo, desenvolver uma postura ética e afetiva
que acolha sem invadir, que escute sem julgar e que atue com responsabilidade legal e humana.

O relato apresentado evidencia que o vinculo afetivo pode ser a porta de entrada para a denuncia
e que a atuacgdo pedagogica, fundamentada na escuta sensivel e no conhecimento legal, pode salvar vidas.
Reafirma-se, assim, que a pedagogia ¢ também um campo de cuidado, de compromisso com a vida e com

a protecao dos direitos da crianca.
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O uso de jogos para o desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais do

ensino fundamental: vivéncias formativas do Prolicen.

Felipe Bergantin Lopes

Minha experiéncia foi desenvolvida no ambito do Programa de Licenciaturas (PROLICEN), por
meio do projeto Clubes de Matematica, vinculado a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e coordenado
pela professora Maria Azeredo que ¢ também coordenadora do curso de Pedagogia e professora titular da
disciplina de matematica. O projeto teve duracao de nove meses € contou com a participacao de discentes
dos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia. Durante esse periodo, foram realizados encontros semanais,
divididos em dois dias por semana, totalizando aproximadamente 70 encontros durante esse periodo, com
foco na construgao de praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento do pensamento algébrico nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, os estudantes devem ser incentivados a identificar regularidades, padrdes, propriedades das
operagdes ¢ a desenvolver estratégias para resolucdo de problemas, o que corresponde ao inicio da
constru¢do do pensamento algébrico. No entanto, na pratica, muitos professores ainda ndo se sentem
preparados para abordar esses aspectos de forma lidica e significativa, o que revela a importancia de
espagos formativos como o Clube de Matematica, que promovem a aproximagao entre teoria, curriculo e
pratica docente.

As atividades do clube consistiam na leitura e discussdo de textos teoricos, planejamento de
acdes, vivéncias praticas com jogos e desafios matematicos que favorecessem a constru¢do de nocdes
algébricas desde as primeiras etapas da escolarizagdo. O projeto proporcionou um espaco formativo, onde
os participantes puderam refletir sobre suas futuras praticas docentes e elaborar propostas que tornassem a
abordagem da 4lgebra mais significativa, dindmica e contextualizada para as criangas.

Dessa forma, o projeto serviu como um espaco para superar as dificuldades encontradas na
formacao inicial dos futuros professores, que frequentemente apresentam barreiras na articulagdo entre
teoria e pratica, especialmente nas licenciaturas, em virtude de fatores estruturais que limitam a exceléncia
da formagao docente.

O projeto surge da necessidade de repensar as metodologias tradicionais que, historicamente,
tornam o ensino da matematica excessivamente conteudista, rigido, isolado e muitas vezes desmotivador.
Esse modelo, frequentemente adotado nas escolas, contribui para que os estudantes desenvolvam

bloqueios, insegurangas e dificuldades no processo de aprendizagem matematica, desmotivando-os e
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limitando o desenvolvimento do raciocinio 16gico e da capacidade de generalizacao, fundamentais para o
pensamento algébrico.

Segundo Booth (1984), muitas das dificuldades que os alunos enfrentam ao lidar com contetidos
algébricos ndo estao necessariamente na algebra em si, mas em lacunas ndo resolvidas na compreensao dos
conceitos aritméticos fundamentais. Para a autora, essa analise refor¢a a urgéncia de promover uma
abordagem mais integrada e cuidadosa da matematica desde os primeiros anos, evitando que tais
fragilidades se consolidem.

Canavarro (2020) corrobora nesse sentido argumentando que o pensamento algébrico, quando
introduzido desde os anos iniciais, ndo apenas prepara os estudantes para os conteudos futuros da algebra,
mas contribui para a ampliagdo de sua compreensao matematica como um todo. A autora diz: “Assim,
como argumento para defender a inclusdo do pensamento algébrico no curriculo de Matematica dos
primeiros anos pode evocar-se, ndo so o seu caracter preparatorio para a Algebra dos anos posteriores, mas
também o seu contributo para o aprofundamento da compreensao da Matematica e do poder desta area do
saber. (p. 92).”

Nesse contexto, cabe perguntar: como experiéncias de formagao docente vivenciadas em projetos
de extensdo, como o Clube de Matematica, podem contribuir para a superacao de praticas tradicionais e
para a constru¢cdo de uma abordagem mais significativa e contextualizada para o desenvolvimento do
pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental?Para tentar responder a esses
questionamentos, precisamos primeiro compreender quais as dificuldades que estudantes e pedagogos(as)
encontram em relagdo ao ensino e aprendizagem dos conceitos basicos da matematica? Uma reflexdo
necessaria estd na formacgao inicial em licenciaturas, em especial a Pedagogia que ¢ a minha area, que ainda
enfrentam desafios significativos na formacdo inicial dos docentes. Lacunas entre teoria e pratica,
originadas por uma grade curricular desatualizada, que dificultam a preparacdo adequada para a vida
profissional, criando barreiras ao conhecimento efetivo.

Essa desconexdo provoca reflexos negativos na atuacdo desses profissionais que futuramente
estardo atuando em sala de aula, e muitos acabam por reproduzir as mesmas praticas isoladas as quais foram
submetidos. O conhecimento deve ser integrado e nao fragmentado, por isso, projetos de pesquisa, extensao
e formagao continuada a exemplo do Clube de Matematica sao fundamentais para preencher essas lacunas,
promovendo a reflexd@o critica, vivéncias em situagdes reais € o aprimoramento constante das praticas
pedagbgicas.

No entanto, fatores sociais e politicos que, com suas ideologias, historicamente se apropriam da
escola e da sociedade em geral para naturalizar as praticas de dominacdo e exploragdo da classe

trabalhadora. Ao meu entender esse ¢ o fator determinante para a precarizacdo de todo um sistema
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educacional que afeta diretamente a vida de gestores, alunos, professores, escolas e universidades, e nao
deve ser desconsiderado do contexto de minha analise investigativa.

Minha trajetoria pessoal reforca essa reflexdo, e vem dai o despertar do meu interesse em participar
do projeto e também a necessidade de resgatar praticas que me foram negadas quando jovem. Desse modo,
tive a oportunidade de participar como aluno bolsista de estudos e pesquisas direcionados ao ensino e
aprendizagem de matematica, ressignificando minha relagdo com essa disciplina tdo temida por alunos e
professores.

Durante minha escolarizagdo nos anos 1990, tive contato com um ensino de matematica
predominantemente tradicional, que ndo estimulava o interesse e a criatividade, dificultando meu
desenvolvimento na disciplina. Essa experiéncia nao foi isolada, visto que muitos participantes relataram
vivéncias semelhantes ou até mais desafiadoras em sua trajetoria escolar, o que reforca a urgéncia de
praticas pedagdgicas inovadoras que promovam o pensamento critico € a construgdo ativa dos

conhecimentos matematicos.

Reconheco a importancia de considerar que o ensino tradicional ndo ¢ totalmente negativo e que
muitos de seus aspectos podem ser reaproveitados criticamente. Nao se busca aqui a exclusdo de
metodologias tradicionais, mas sim um novo olhar pedagogico que valorize praticas educativas mais
significativas, levando em conta o contexto social e cultural das escolas e das criangas. Isso possibilita uma
aprendizagem que dialogue com a realidade dos alunos, tornando o ensino mais dindmico, relevante e
contextualizado.

Diante desse cenario, o Clube de Matematica se justifica por propor abordagens metodoldgicas
que ressignificam a pratica docente, priorizando atividades ludicas, uso de jogos, desafios e situagdes-
problema, o que desperta um olhar investigativo. Essa perspectiva favorece o desenvolvimento do
raciocinio logico, da tomada de decisdes e da construgdo de estratégias, aspectos essenciais para a
construcdo gradual do pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Sendo assim, este relato tem como objetivo descrever e analisar a experiéncia vivenciada no
projeto “Clube de Matemadtica”, discutindo suas contribuigdes para a formacdo inicial de discentes dos
cursos de Pedagogia e Psicopedagogia, com énfase na utilizagdo de metodologias ludicas e
contextualizadas voltadas ao desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, podendo assim compreender como a vivéncias com jogos quando utilizados de forma
intencional e direcionados pedagogicamente, estimula e potencializa a compreensao dos conhecimentos
cientificos por parte da criangas.

Busca-se, ainda, identificar como essas vivéncias podem desconstruir concepgdes negativas sobre

a matematica, tanto entre os futuros docentes quanto entre os alunos, favorecendo a construgdo de praticas
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pedagogicas mais inclusivas, significativas e coerentes com a realidade vivenciada nas escolas publicas,
que em sua grande maioria ¢ frequentada pelos menos favorecidos da sociedade.

A metodologia utilizada neste relato ¢ de natureza qualitativa, uma vez que busca compreender e
interpretar as experiéncias vivenciadas no contexto do Clube de Matemadtica, no ambito do
PROLICEN/UFPB. Os dados apresentados foram produzidos a partir das observagdes e relatérios
realizados durante os encontros, dos registros escritos elaborados pelos participantes e das discussdes em
grupo ocorridas ao longo do projeto. Por seu carater interpretativo € compreensivo, voltado para analise de
experiéncias subjetivas, processos formativos e praticas educativas em contextos reais, a pesquisa permite
descrever, refletir e interpretar as a¢des, os sentidos atribuidos pelos sujeitos e as transformagdes ocorridas
durante o processo.

Os aspectos didaticos metodolégicos adotados no Clube de Matematica combinaram momentos
de estudo tedrico com vivéncias praticas, especialmente por meio da criacdo e aplicacdo de jogos
matematicos voltados ao desenvolvimento do pensamento algébrico. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017), espera-se que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os estudantes
sejam estimulados a reconhecer padroes, formular hipoteses e utilizar diferentes estratégias para resolver
problemas e desenvolver capacidades diretamente relacionadas ao campo do pensamento algébrico.

Além disso, Canavarro (2020) enfatiza que o ensino da dlgebra deve ser iniciado com a explorag¢ao
de situagdes que envolvam a generalizacdo de propriedades e o reconhecimento de regularidades, aspectos
que os jogos utilizados no Clube procuraram mobilizar. As atividades foram planejadas para serem
aplicaveis tanto com os licenciandos quanto com criancas da Educagao Bésica, tornando a formacao mais
integrada a pratica real de sala de aula.

A conscientiza¢do do jogo como mediador das praticas educativas em sala de aula amplia as
possibilidades de construcao nao apenas de conhecimentos matematicos, mas também de saberes sensiveis
e ampliagdo cognitiva, fundamentais para o desenvolvimento humano integral. Dessa forma: “[...] o jogo
se apresenta como recurso pedagdgico e estratégia no ensino-aprendizagem da matematica, para auxiliar
tanto professores, como alunos na constru¢do de conhecimento, tornando o processo de ensino-
aprendizagem prazeroso, atrativo e desafiador.” (Brum et al., 2014, p. 49).

Essa perspectiva destaca como o jogo pode atuar como um instrumento de mediagdo entre o aluno
e o conhecimento matematico, especialmente diante das dificuldades enfrentadas em sala de aula. Longe
de ser apenas uma atividade complementar, o jogo bem planejado potencializa o envolvimento dos
estudantes, estimula o pensamento critico e cria condi¢des para a experimentacao e descoberta.

Os autores ressaltam que propor atividades de registro apds os jogos como desenhar, escrever ou
relatar estratégias utilizadas permite que os alunos reflitam sobre suas proprias acdes e percebam relagdes

que ndo foram identificadas durante o ato de jogar, favorecendo a constru¢dao de conhecimentos de forma
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mais consciente e significativa. Tais estratégias de registro foram utilizadas constantemente em nossas
vivéncias no Clube de Matematica.

Essa ideia refor¢a que o jogo ndo ¢ meramente recreativo, mas uma ferramenta pedagogica potente,
quando planejado com intencionalidade, o jogo promove o raciocinio, a criatividade, a autonomia e o
engajamento dos estudantes, favorecendo aprendizagens que sdo, a0 mesmo tempo, significativas e
prazerosas.

As atividades ocorreram semanalmente, com duracdo aproximada de 4 horas por encontro. Os
participantes, discentes dos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia, atuaram ativamente no planejamento,
execugdo e avaliagdo de oficinas voltadas para o desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com foco em praticas ludicas e no uso de jogos como mediadores da
aprendizagem.

Durante o desenvolvimento das atividades, foram utilizados diferentes recursos pedagogicos, tais
como jogos de tabuleiro matematicos, desafios logicos, atividades com material dourado, jogos de
contagem e resolucdo de problemas em grupo, entre outros, todos direcionados para estimular nog¢des
basicas da aritmética e da algebra, como as quatro operacdes, a generalizagdo, a analise de regularidades e
a resolucao de situagdes-problema. Os encontros também contaram com momentos de leitura teorica e
reflexdo coletiva, buscando articular pratica e teoria de maneira critica e colaborativa.

Os encontros do Clube de Matemadtica tiveram como eixo central a formagao inicial de graduandos
dos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia, com foco na construcdao de praticas pedagdgicas voltadas ao
desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao longo de nove
meses, foram realizados em torno de 70 encontros, organizados de forma a promover vivéncias praticas,
reflexdes tedricas e a ressignificacdo do ensino da matematica a partir de metodologias ludicas e
contextualizadas.

Durante o projeto, foi realizada uma tnica oficina com criangas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, em uma escola publica, em que os jogos matemadticos elaborados pelos licenciandos foram
aplicados na pratica. Os resultados dessa vivéncia foram bastante positivos: as criangas demonstraram
entusiasmo e engajamento com as atividades propostas, que envolviam raciocinio 16gico, tomada de
decisoes, estratégias baseadas nas regras do jogo e o uso das quatro operagdes matematicas. Além de
promover a aprendizagem de forma prazerosa, os jogos contribuiram para desmistificar a ideia de que a
matematica ¢ uma disciplina "chata" ou excessivamente dificil, mostrando que, quando bem mediada, pode
ser divertida e acessivel.

Esse momento pontual de aplicagdo em sala serviu também como elemento de reflexao para os
licenciandos, que passaram a questionar o papel das praticas pedagodgicas convencionais na constru¢ao das

dificuldades que muitos estudantes enfrentam na aprendizagem da matematica. A experiéncia revelou que
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ndo ¢ a matematica em si o problema, mas muitas vezes a maneira como ela ¢ ensinada, especialmente nas
escolas publicas, onde o distanciamento entre o contetido ¢ a realidade do aluno ¢ ainda mais evidente.

Nos encontros formativos voltados aos graduandos, um dos primeiros aspectos que emergiu foi o
relato de experiéncias escolares traumaticas com a matematica. Muitos afirmaram que sempre tiveram
dificuldades com a disciplina e que estavam ali tentando dar uma nova chance a sua relacdo com esse
campo do conhecimento. O clube, nesse sentido, funcionou como um espaco de reconstrucao. Ao
vivenciarem 0s jogos em grupo, os licenciandos eram levados a refletir criticamente sobre os conceitos
matematicos mobilizados nas brincadeiras e sobre como essas estratégias poderiam ser adaptadas ao
contexto dos anos iniciais.

O contato direto com os jogos revelou também erros conceituais recorrentes entre os proprios
graduandos, semelhantes aqueles cometidos por criancas em fase de alfabetizacdo matematica. Isso
evidenciou um ponto central: as dificuldades enfrentadas por muitos adultos em relagdo a matematica tém
origem nas fragilidades da formagdo basica, especialmente nos anos iniciais, quando os conceitos
fundamentais ndo sdo bem consolidados.

Essa percepcao ¢ respaldada por Booth (1984), que argumenta que a aprendizagem da algebra
depende diretamente da compreensdo solida dos conceitos aritméticos. Como ela aponta: “Nesse caso, as
dificuldades que o aluno tem em algebra, ndo sdo tanto de algebra propriamente dita, mas de problemas em
aritmética que nao foram corrigidos” (p. 33). A fala da autora refor¢a a importancia de olhar com atengdo
para o processo formativo nos primeiros anos, etapa em que muitas dessas lacunas se originam e
permanecem invisiveis até se tornarem obstaculos no futuro.

Essa perspectiva dialoga com a reflex@o proposta por Canavarro (2020), que defende a introducao
do pensamento algébrico j& nos anos iniciais, de forma integrada a aritmética, como forma de preparar os
estudantes para generalizacdes e abstracdes posteriores. A autora ressalta que “uma abordagem algebrizada
da aritmética podera contribuir para ancorar de forma mais sustentada a aprendizagem da algebra em anos
posteriores” (p. 91),

Com base nisso, ao invés de tratd-las como areas dissociadas, fica evidente que promover
experiéncias de pensamento algébrico, articuladas com os conceitos aritméticos desde cedo, ndo apenas
favorece uma transicdo mais natural para conteidos mais complexos, como também evita que os estudantes
internalizam concepg¢des equivocadas e limitantes sobre o que ¢ matematica.

Essas discussdes teodricas encontraram eco também na minha propria experiéncia. Ao longo das
vivéncias no Clube, fui gradualmente desconstruindo a ideia de que eu "ndo era bom em matematica". Com
as praticas ludicas e significativas, percebi que sou capaz de aprender, compreender e até ensinar
matematica com prazer. Posso nao ser um génio da matematica, mas também nao sou o "burro" que um dia

acreditei ser. Descobri que, com os métodos certos, a matemadtica pode se tornar uma aliada e ndo uma
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ameaca. Essa mudanca de perspectiva foi, para mim, uma das maiores conquistas dessa formagao, pois me
permitiu assumir uma postura mais confiante e sensivel em relagdo ao ensino dessa disciplina.

Ao final do projeto, todos os participantes relataram uma mudanca significativa na forma como
enxergavam a matematica e seu ensino. Para muitos, foi uma reconciliagcdo com a disciplina, mediada por
praticas mais ludicas, sensiveis e centradas no aluno. Graduandos que ja atuam como estagiarios em sala
de aula relataram que aplicaram alguns dos jogos discutidos no clube com suas turmas, observando
aumento no interesse das criangas e melhoras no desempenho em atividades matematicas, principalmente
aquelas que envolvem contagem, regularidades e operagdes simples.

Esses resultados apontam que € possivel, e necessario, formar professores com um olhar mais
sensivel as dificuldades dos alunos, a0 mesmo tempo em que se investe em estratégias pedagogicas que
tornem o ensino da matematica mais significativo e prazeroso. O Clube de Matematica, nesse sentido, ndo
foi apenas uma experiéncia de formagdo inicial, mas um espaco de transformacdo da pratica docente e
resgate da confianca na aprendizagem matematica, tanto para os licenciandos que futuramente estardo
atuando em sala de aula, quanto para os alunos da educagdo basica.A articulagdo entre teoria e pratica,
sustentada por autores como Booth (1984) e Canavarro (2020), mostrou que formar professores mais
sensiveis, investigativos e confiantes ¢ um passo essencial para transformar a experiéncia matematica de
futuras geragdes.

Portanto, a experiéncia vivenciada no Clube de Matematica evidenciou que projetos de
extensdao, quando orientados por uma proposta pedagdgica ludica, critica, colaborativa e centrada na
aprendizagem do aluno, contribuem significativamente para a superacdo de praticas tradicionais ainda
presentes no ensino da matemadtica. Ao proporcionar um espago de formacdo no qual os licenciandos
puderam vivenciar, refletir e reconstruir sua relagdo com a disciplina, o projeto demonstrou que € possivel
desenvolver, desde os anos iniciais, estratégias eficazes para o ensino do pensamento algébrico de forma
significativa e contextualizada. Além disso, gostaria de deixar como registro que nosso artigo que relata as
experiéncias desenvolvidas no Clube de Matematica foi apresentado no ENID (Encontro de Iniciagdo a
Docéncia) por nos, alunos bolsistas, sob a orientagdo da professora responsavel. E com grande satisfagdo e
orgulho, esse trabalho foi reconhecido e premiado pela Universidade Federal da Paraiba, organizadora do

evento.
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A importancia da teoria e a pratica na construcio de uma identidade e saberes:

superando o recorte de género, sociedade, preconceitos e raca.

Gabriel Germano Alves dos Santos

No ano de 2024, frustrado com o curso de pedagogia, em meio ao desblocamento, estava decidido—
iria tranca-lo — o motivo seria a falta de experiéncia no campo pratico. Desde o inicio, sempre entendi que
a teoria e a pratica sao fatores essenciais e indissocidveis para o desenvolvimento académico — ainda mais

em uma licenciatura.

Os profissionais da educagdo, em contato com os saberes sobre a educagao e sobre a pedagogia,
podem encontrar instrumentos para se interrogarem ¢ alimentarem suas praticas, confrontando-

os. E ai que se produzem saberes pedagdgicos, na agio, (Pimenta, 1997, p.10).

Uma semana apo6s ter consolidado a minha frustragdo, logo, minha quase ¢ “inerente” desisténcia
do curso, recebi uma proposta de estagio, que talvez fosse uma luz no fim do tinel, era tudo que eu
precisava, estagiar e experienciar a pratica. A proposta estava ligada a area da gestdo, uma area que se
construia e consolidava-se como refiigio — uma vez que “a pedagogia s6 trabalha com criangas”, além de
ser “uma area majoritariamente feminina”, “por que um homem quer trabalhar com criangas?” — Discursos
ancorados nos preconceitos e nas irrealidades sobre o curso e a pratica docente.

Assim, diante de tantos pontos, surge mais um imbroglio, a feitura do curriculo, quais informagdes
colocar, de que maneira coloca-las, sendo que dentro da pedagogia o inico contato que tive foi no campo
teorico. Dessa forma, consegui construir um curriculo unindo conhecimentos que possuia fora do espaco
académico, no entanto, ap0s a entrevista, ndo obtive retorno. Diante de mais uma frustragdo, alguns dias
depois recebi outra proposta, dessa vez para ter um contato direto com a sala aula. A proposta de estagio
fornecia uma vaga de apoio a criangas e alunos com algum tipo de neuro atipicidade, em uma instituigao
privada.

Dessa maneira, poderia ter o contrato direto com educandos e demais docentes, viabilizando sempre

um aprendizado significativo para a minha formagao académica, como afirma Pimenta (1997, p.6):

[...]espera-se da licenciatura que desenvolva, nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes
e valores que lhes possibilitem permanentemente, irem construindo seus saberes e fazeres
docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino, como pratica social, lhes coloca no

cotidiano.
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Nessa nova etapa da minha trajetéria, alguns sentimentos acabam interferindo como a ansiedade,
medo, disposi¢do e incertezas, aglutinando-se entre si, transpondo a ldgica e a concretude do que ¢ real ou
irreal, ou melhor, do que “sei até aqui”, e “o que ndo sei” ou até se “realmente sei de alguma coisa”. Assim,
durante a reunido para a contratacdo, um dos pontos abordados foi a falta de oportunidade de estagio,
quando muitas vezes as vagas ofertadas fora da universidade estavam destinadas diretamente a graduandas
mulheres, tais fatores poderiam culminar em um déficit na experiéncia pratica, tdo debatida na academia.
Dessa maneira, ¢ inevitavel ndo tomar o recorte de género como ponto estrutural do debate quando tratamos

da formacao docente no curso de pedagogia.

Apbs a reunido — alguns dias depois — recebi o retorno da Instituigdo, notificando que iriam me
contratar como estagiario, agora, pela primeira vez em 2 anos de curso, poderia ter o contato direto com as
experiéncias na sala de aula. A Vista disso, era questiio de tempo para iniciarmos os trabalhos, no entanto,
a certo ponto, a ansia para iniciar e sobretudo, o desejo de saber em qual série eu iria iniciar, tendo em vista
o medo e a inseguranga que ainda persistia, informagao essa que s6 iria-me ser passada no primeiro dia de
estagio.

No tdo esperado primeiro dia, a coordenadora marcou uma reunido para ajustar as dinamicas de
trabalho, quando foi-me informado que eu iria estagiar em uma turma da educacao infantil, auxiliando uma
crianga com transtorno do espectro autista com nivel de suporte 3. Ao receber a noticia, fiquei assustado,
pois, alimentava-me de discursos preconceituosos, que ndo eram nada pertinentes & minha formagao. No
entanto, que pedagogo me tornaria se ndo aceitasse meus preconceitos, € buscasse combaté-los
internamente e posteriormente, transpor minhas lutas e superagdes internas para as minhas praticas
docentes?

Diante disso, para desconstruir meus preconceitos, minhas insegurangas enquanto homem, e ainda
mais um homem negro dentro de uma licenciatura, era preciso enfrentar meus medos para que pudesse
construir a minha propria trajetdria docente, assim, eu precisaria entender urgentemente de onde partia e
quais fatores me levavam a essas crencgas estereotipadas sobre mim, e sobre minha escolha de profissao.
Dessa forma, através da auto reflexdo em conjunto com os estudos acerca do racismo e suas consequéncias
socio-historicas para a construcao das identidades negras, compreendi que em contato direto com as
violéncias raciais e sociais construi minha subjetividade em meio a esses conflitos, logo, impactando ndo
s6 a forma com que enxergava o mundo, mas sim como me enxergava como sujeito social.

Portanto, como afirma Almeida (2019, p. 40) “[...] o racismo, enquanto processo politico e historico,
¢ também um processo de constituicdo de subjetividades, de individuos cuja consciéncia e afetos estdo de
algum modo conectados com as praticas sociais.” Com isso, cabia a mim, romper com tantas subjetividades

e buscar a constru¢do de um novo Eu, assim como a constru¢do da minha identidade como professor, tomar
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os ensinamentos como ponto fundamental para a minha formagdo, absorvendo todos os recortes
vivenciados nos meus estudos e nas minhas praticas como graduando. Nos primeiros dias, ainda inseguro
com a nova experiéncia, sempre agia com incertezas, sempre buscando validagdes com a professora sobre
como agir, como auxiliar a crianga nas atividades, etc.

Era notério o medo de fracassar e botar tudo a perder, sentia que o peso que carregava enquanto
licenciando em pedagogia, potencializava ainda os desafios que enfrentaria, pois, com excecao do professor
de educagdo fisica, eu era a Unica figura masculina da educagdo infantil. Esses fatores, me faziam recuar
em alguns momentos, como por exemplo, na maneira com que eu interagia com as criangas, nas cConversas
com elas, nas brincadeiras, etc, a certeza de que estava em constante vigilancia era clara, me fazendo refletir
por quanto eu iria sustentar a pressao, ou pior, quanto tempo iriam me manter na area. Passado um més,
senti que algumas coisas foram se estabilizando, como por exemplo a confianca dos pais para comigo, a
interagdo com as criangas, professoras e professor, fatores que me trouxeram mais segurancga e estabilidade.
O contato e a transparéncia com a professora e as demais profissionais da sala de aula possibilitaram
evolugdes pertinentes para a forma com que eu trabalhava ou passaria a trabalhar na instituigao.

Ao longo dos meses, o medo ¢ a inseguranga de errar ndo era mais tdo grande quanto antes, isso me
fazia ter mais seguranca de explorar o estdgio com mais seguranca, diminuindo a autocobranga. O
sentimento de estabilidade se estabilizou quando comecei a conversar com a professora regente — uma
mulher negra, sulista — acerca de alguns assuntos importantes como docéncia, politica, educagado e racismo,
quando ela se apresentou como uma professora anti racista, disposta a de fato promover uma educagao
critica e reflexiva para seus educandos. Nessa linha, nossos trabalhos se conectaram, possibilitando diversas
construcdes nas praticas durante todo o ano de 2024, desenvolvendo atividades voltadas para construcao
criticas das criangas, envolvendo aspectos sociais como diferengas, respeito, racismo, preconceitos e
diversas outras dindmicas.

Durante todo o estagio fui entendendo a importancia que a Educagdo Infantil tem na formacao
cidada das criangas, a importancia que a professora tem na constru¢do de uma sociedade. Foi crucial o
olhar que a professora teve para com a sua turma, quando a maioria das criangas eram brancas, e somente
2 alunos eram negros, durante a semana da consciencia negra, foi trabalhado diversas atividades com a
turma, como por exemplo o que era racismo, € como combaté-lo, sobre o que eram os quilombos, gerando
a construcao de uma maquete onde ajudei na construgdo, etc. Dessa forma, Libaneo (1990, p. 99) argumenta

que:

[...] o professor deve ter em mente a formagdo de personalidade dos alunos, ndo somente no
aspecto intelectual, como também nos aspectos moral, afetivo e fisico. Como resultado do
trabalho escolar, os alunos vao formando o senso de observagao, a capacidade de exame objetivo

e critico de fatos e fenomenos da natureza e das relagdes sociais, habilidades de expressao verbal
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e escrita etc.; vao desenvolvendo © senso de responsabilidade, a firmeza de carater, a dedicagdo

aos estudos, o sentimento de solidariedade e do bem coletivo, a for¢a de vontade etc.

Ainda, Libaneo (1990) afirma que: “o professor critico ndo ¢ aquele que apenas denuncia ou esteja
filiado a um partido politico, mas sim aquele professor que consegue transpdr em suas praticas educativas
os problemas sociais e politicos, de maneira que os alunos tomem, com solidez, aquele conhecimento para
si, desenvolvendo um pensamento critico-reflexivo”. Essas observagdes me fizeram refletir sobre o quio
importante ¢ a constru¢do de uma identidade docente, por mais que a identidade seja algo individual de
cada um, acabamos observando e refletindo sobre outras praticas, e consequentemente absorvendo aspectos
significativos de cada uma para nossa constitui¢do pedagogica.

O acolhimento e a confianca no trabalho ¢ crucial para um bom desenvolvimento. Dentro da
academia, muitos conteudos estavam presentes nas minhas praticas na escola, sendo fundamental para
minha constru¢do curricular e académica. Além disso, as vivéncias dentro de um espago de vivéncia
diversificado, me fizeram compreender o quao complexo e importante ¢ trabalhar com a infancia, uma vez
que ¢ um estagio de desenvolvimento que possibilita a constituicao de diversas habilidades sociais.

No ano de 2025, iniciei o estagio obrigatdrio na Educacgao Infantil, um dos fatores que me chamaram
aten¢do durante as instru¢des da professora de estdgio acerca de como iria se da as visitas foi a forma com
que meus colegas de turma reagiam as explicagdes, varias duvidas acerca do estagio, contudo, as principais
perguntas estavam diretamente relacionadas ao medo, incertezas e insegurangas quanto a figura masculinas
dentro das instituigdes que forneciam a Educacao Infantil, os questionamentos giraram entorno do contato
com as criangas, o que as familias das criangas iriam pensar em um homem dentro de um CME]I, relagao
com os funcionarios, etc.

Louro (1997) afirma que a educacdo moderna passou por diversas mudancas, desde o seu inicio,
passando a ser usada como forma de colonizacdo dos jesuitas para com os indigenas até chegar na
constru¢do do magistério como forma de acolhimento, e consequentemente, feminizacao do magistério. As
consequéncias diretas dessas mudancas estdo sendo vivenciadas nos dias de hoje, com a correlagdo entre
cuidado e ensino, observa-se que de fato ainda ha a presencga do cuidado exacerbado dentro da Educacao
Infantil, tornando essa funcao totalmente delegada a docentes mulheres, esses aspectos sdao explicados por

Louro (1997, p.96):

Os discursos que se constituem pela constru¢do da ordem e do progresso, pela modernizagao da
sociedade, pela higienizagdo da familia e pela formagdo dos jovens cidaddos implicam a

educacdo das mulheres — das maes. A esses discursos vao se juntar os da nascente Psicologia,
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acentuando que a privacidade familiar e o amor materno sdo indispensaveis ao desenvolvimento

fisico e emocional das criangas.

Durante a minha primeira visita a instituicao, fui bem recebido, a gestora me perguntou sobre a
minha experiéncia na Educagdo Infantil, de prontidao afirmei que trabalhei por 1 ano em uma instituigao
privada em uma turma de Infantil 5. Em primeira analise a gestora afirmou que me colocaria em um
bergario, e me perguntou se haveria algum problema, logo respondi que ndo, mas que preferiria uma turma
com criangas um pouco mais velha e menos delicadas. Entdo ela concordou com minha observacao e me
colocou em uma turma de maternal 1.

Por mais que tenha vivenciado 1 ano intenso € com bastante aprendizado na Educag¢ao infantil, por
se tratar de uma nova instituicdo, preferi manter a cautela, observar e conversar com as profissionais que
trabalhavam na sala de vivéncia. No entanto, as criangas se apegaram a mim de uma maneira muito intensa,
quando vérias me chamavam de “papai” e buscavam contatos diretos comigo. Em determinado momento
as gestoras conversaram comigo sobre como era a relagdo da professora com os educandos, se havia mais
cuidado do que vivéncias. Segundo Louro (1997, p.97): “As professoras sdo compreendidas como maes
espirituais — cada aluno ou aluna deve ser percebido/a como seu préprio filho ou filha”.

As experiéncias dentro dessas instituicdes foram indispensaveis para a pratica que um dia eu almejo
chegar, ¢ importante salientar que ndo ha de forma alguma, desconciliar teoria e a pratica, ambas devem
transpassar nossa formagdo, nossa pratica docente e a nossa identidade como professor. Ambas
experiéncias foram diretamente relacionadas a Educagdo Infantil, caminhos que nunca pensei que teria
experiéncia na minha formacao, ¢ 6bvio que a inseguranga, o receio e a pressao externa e interna impactam

na experiéncia, por isso ¢ importante a constante reflexao, pois segundo Libaneo (1990, p.22):
Educagdo ¢ um conceito amplo que se refere ao processo de desenvolvimento unilateral da
personalidade, envolvendo a formacdo de qualidades humanas, morais, intelectuais, estéticas
tendo em vista a orientagdo da atividade humana na sua relagdo com o meio social, num

determinado contexto de relagdes sociais.

Em conjunto com o estagio obrigatdrio, também participei do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia, com o subprojeto em alfabetizagao e letramento. Assim, tornando-se minha primeira
experiéncia escolar fora da Educacao Infantil, dessa vez em uma turma de 2° ano fundamental. No projeto,
contamos com uma clara correlag@o entre pratica e teoria, onde a carga horaria de 12h ¢ dividida em 4h de
formacao teodrica e 8h no campo pratico, quando podemos construir um curriculo académico que possibilita
a constitui¢do de uma identidade, uma pratica docente, diversas vivéncias cotidianas em contato direto com

a dinamica da sala de aula e seus desafios.
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A teoria pedagogica orienta a ag@o educativa escolar mediante objetivos, contetidos e tarefas da
formagdo cultural e cientifica, tendo em vista exigéncias sociais concretas; por sua vez, a agao
educativa somente pode realizar-se pela atividade pratica do professor, de modo que as situagdes

didaticas concretas requerem o “como” da intervenc¢do pedagdgica, Libaneo (1990, p.28).

O contato com a sala de aula, com os educando e sobretudo com pratica docente, possibilita a minha
estabilidade dentro curso, ainda, através do programa, pude ter contato com a alfabetizacdo, aspecto
imprescindivel para o curso de pedagogia, mas que no entanto, ¢ pouco trabalhado no curriculo atual do
curso. Com a minha entrada no programa, pude de fato saber em qual area da educagdo quero, vou e gosto
de atuar, hoje me vejo como um — professor alfabetizador em formagdo — caracteristica que jamais pensei
em me tornar, ha 3 ou 4 periodos.

Além da constru¢ao da minha identidade, entendia que a pratica docente atravessa camadas que vao
além do exercicio pedagbgico, foi através do contato com a sala de aula que pude observar como a figura
do professor ¢ representativa para o aluno. A relagdo professor-aluno possui implicagdes diretas no

cotidiano escolar, mas possibilitando de forma clara o desenvolvimento subjetivo de cada um.

A pratica durante a formagdo nos ajuda a observar fendOmenos que a teoria ndo nos permite
vivenciar, assim como a teoria nos ajuda a compreender fendmenos que estdo presentes nas construcdes
subjetivas da sociedade, assim como nos aspectos subjetivos do cotidiano escolar. Ou seja, ambas tém
impactos diretos na formacao académica e individual do professor, uma vez que a possibilidade de acao-
reflexdo, reflexdo- agdo, se constroem, Libaneo (1990, p. 17) Através da agdo educativa o meio social
exerce influéncias sobre os individuos e estes, ao assimilarem ¢ recriarem essas influéncias, tornam-se
capazes de estabelecer uma relacdo ativa e transformadora em relacdo ao meio social.

Assim, foi através dos estagios que pude entender a complexidade da relagdo entre professor e
aluno, professor e sociedade, sociedade e aluno e como todas elas se correlacionam e se desenvolvem
dentro do espaco escolar. Apesar dos primeiros estagios serem dentro da educagdo infantil, pude observar
dicotomia entre uma instituicdo privada e uma instituicao publica, quando o recorte sdcio-econdmico se
contrapdem, possibilitando diversas visdes de mundo, ainda, a forma com que as criangas se desenvolvem
e interagem entre si se divergem de acordo com onde elas sao expostas, de que maneira sdo expostas € se
sd0 expostas a setores sociais.

Dessa maneira, o meu processo de forma¢ao da minha identidade docente se deu de maneira, auto
reflexiva, foi através da pratica que pude desenvolver minha prépria identidade. Me ancorei nas teorias
para entender que o preconceito ¢ estruturado com base em suposi¢cdes € ndo em processo puramente

concretos, mas que se tornam concretos em nossas agoes nao-reflexivas, moldando o comportamento dos
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sujeitos em determinados setores sociais. Assim, consegui provar para mim mesmo que a pedagogia nao
tinha género, mas que era imposto por uma questao de controle e preconceitos estruturais.

Por fim, hoje posso afirmar que sou um professor em formagao, e que meu espaco ¢ dentro da sala
de aula, € o contato, a interacao, as vivéncias e sobretudo a dinamica da sala de aula que fez amar o espaco
¢ a minha formacao, ¢ em pequenos gestos que temos a certeza da efetivagao do nosso trabalho na vida de
cada aluno, ¢ saber que cada acao pode ser significativa para uma mudanca de vida de cada aluno, a sua

sobrevivéncia em uma sociedade desigual, racista e segregadora.
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A importancia da Sociologia na formacao de professores no curso de Pedagogia da

UFPB: Um breve relato.

Josemar Laurentino dos Santos

O presente relato de experiéncia visa apresentar os desafios enfrentados até o ingresso no curso de
Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba ( UFPB), bem como a permanéncia e sua quase conclusao.
Desde os primeiros anos do ensino fundamental, ingressar no ensino superior sempre foi um sonho
alimentado com entusiasmo e determinagdo. Ao iniciar o ensino médio, esse sonho comegou a ganhar
contornos mais nitidos. A cada etapa concluida, o objetivo de ingressar em uma universidade tornava-se
mais proximo e para alcancar essa meta, iniciei o percurso, participando do Processo Seletivo Seriado
(PSS), sistema de avaliagdo utilizada na época para ingressar na Universidade Federal.

Os exames realizados na categoria do PSS eram multidisciplinares e eram realizados anualmente
ao longo dos trés anos do Ensino Médio, englobando o conteudo de cada série em sua etapa correspondente
e assim como o ENEM, incluia uma prova de redag¢do. Entretanto, ao concluir o ensino médio, enfrentei a
frustragao de nao ter sido aprovado. Embora estivesse sempre entre os melhores alunos da turma nas
atividades em sala de aula, conquistei apenas a 42 posicao para o curso de geografia que disponibilizava
de 40 vagas. Ver colegas com desempenho semelhante ao meu alcangarem a tdo sonhada vaga enquanto
eu ficava de fora foi um momento desafiador. No entanto, a decep¢ao ndo me paralisou. Tentei novamente
por mais duas vezes nos anos seguintes, mas os resultados ainda ndo foram favoraveis.

Diante dessas circunstancias, optei por me afastar temporariamente dos processos seletivos e me
dedicar a outros projetos pessoais. Somente em 2021, com a retomada das atividades apos o periodo critico
da pandemia da COVID-19, decidi investir novamente na preparacao, desta vez para o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), atual forma adotada pela UFPB para o ingresso em cursos superiores. Diante do
quadro da Pandemia da COVID-19, aproveitei o isolamento para intensificar os estudos e, finalmente, fui
aprovado para o curso de Pedagogia, no primeiro semestre de 2022, na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB).

O ingresso no curso de Pedagogia marcou uma nova fase em minha vida académica. Além de
representar a realizacdo de um sonho de longa data, esse momento coincidiu com o retorno das aulas
presenciais, apds o longo periodo de distanciamento imposto pela pandemia. A acolhida institucional foi
calorosa: fomos recepcionados com eventos festivos, musica ao vivo € um ambiente repleto de
entusiasmo.Antes mesmo do inicio das aulas, a coordenag¢do do curso criou um grupo em aplicativo de

mensagens com o objetivo de integrar os novos estudantes. No grupo, era possivel perceber a ansiedade e
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as expectativas compartilhadas por todos os ingressantes. Cada mensagem refletia a curiosidade e o
entusiasmo pelo inicio da jornada universitaria.

No entanto, o inicio das aulas foram repletos de desafios, pois como alguém oriundo da zona rural,
criado por uma mae viiva e analfabeta, e distante do ambiente escolar ha mais de quatorze anos, o retorno
a sala de aula foi marcado por inseguranga e estranhamento. O modelo de ensino tradicional, que por tanto
tempo havia norteado minha concepg¢ao sobre o processo de ensino-aprendizagem, contrastava fortemente
com a abordagem dialdgica e critica proposta pelo curso de Pedagogia. Essa transicdo exigiu uma
reconfiguracdo das minhas percepg¢des educacionais e a superacao de medos e vergonhas, sobretudo no que
diz respeito a participacao ativa nas aulas e a exposi¢ao de dividas e opinides.

Um dos momentos mais significativos dessa trajetdria ocorreu no primeiro periodo, na disciplina
de Sociologia, ministrada pelo professor Erenildo. Essa experiéncia foi crucial para a ressignificacdo do
meu olhar sobre a educacao e a sociedade. O professor adotava uma metodologia provocativa e reflexiva,
baseada em autores classicos como Karl Marx — Critica ao Programa de Gotha (1875) Embora nao seja um
livro estritamente pedagogico, traz reflexdes sobre trabalho, educacdo e a formacdo integral do homem,
que influenciaram toda a pedagogia socialista., Louis Althusser — Aparelhos Ideolégicos de Estado (1970)
Obra fundamental onde Althusser analisa como a escola funciona como um aparelho ideoldgico,
reproduzindo as condig¢des de producio do capitalismo. Emile Durkheim — Educagdo e Sociologia (1922)
Texto classico em que Durkheim defende a educagao como um fato social, responsavel por transmitir
valores coletivos € manter a coesdo social. Max Weber — A Ciéncia como Vocagdo / A Politica como
Vocagado (1919) Nos ensaios, Weber reflete sobre a formagao intelectual e o papel da educacao superior na
modernidade, especialmente ligada a racionalizac¢do, Pierre Bourdieu — A Reproducdo: Elementos para
uma Teoria do Sistema de Ensino (1970, em parceria com Passeron) Andlise sobre como a escola contribui
para a manuten¢do das desigualdades sociais, através da nocdo de capital cultural e habitus e Antonio
Gramsci — Cadernos do Carcere (1929-1935) — (com destaque para o tema "Americanismo e Fordismo" e
"Intelectuais e a Escola") Gramsci discute o papel da escola unitaria e a formagdo do “intelectual organico”,
ideias muito aplicadas na pedagogia critica entre outros autores.

Por meio de questionamentos e debates, o professor incentivava os estudantes a desenvolverem o
senso critico e a compreensao das estruturas sociais que moldam a realidade.As aulas ocorriam em formato
de roda de conversa, com leitura e interpretacdo de textos sociologicos. Essa dinamica permitia que o
contetido fosse discutido de maneira dialdgica, possibilitando a construgdo coletiva do conhecimento. A
avaliacdo também se diferenciava dos modelos tradicionais: além das produgdes escritas, havia uma énfase
significativa na participacdo, organizacao e envolvimento nas discussoes em sala.

Esse contato com a Sociologia me permitiu ampliar a compreensdo sobre os mecanismos de

exclusdo social e sobre as multiplas formas de desigualdade presentes na sociedade capitalista. Foi um
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divisor de aguas na minha formacao, uma vez que deixou evidente que o papel do educador vai além da
simples transmissdo de contetidos, nessa perspectiva, o educador ¢ por sua vez também agente de
transformacao social e formador de cidaddos criticos e conscientes.

O choque entre o0 modelo tradicional de ensino fortemente pautado na memorizagado e na autoridade
do professor, ¢ a abordagem dialdgica da universidade exigiu de mim uma postura mais ativa diante do
processo de aprendizagem. No inicio, foi dificil compreender que o erro faz parte do processo de construgao
do conhecimento. Por muito tempo, carreguei o medo de errar e ser ridicularizado pelos colegas de sala.
No entanto, com o passar dos semestres, compreendi que a universidade ¢ um espaco de trocas, de escuta,
de davidas e de crescimento coletivo.

A prética dialdgica adotada no curso de Pedagogia transformou profundamente meu interesse pelo
curso ¢ fortaleceu meu desejo de permanecer na graduacdo, apesar dos desafios de conciliar trabalho e
estudos. Essa transformagdo metodoldgica também redefiniu minha visdo sobre o papel do professor.
Aprendi que ensinar ndo € apenas transferir conhecimento, mas mediar processos, estimular o pensamento
critico e formar sujeitos autdnomos e reflexivos. “ O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em
posicdes fixas, invaridveis, Serd sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre os que nao sabem.
A rigidez destas posi¢des nega a educagdo e o conhecimento como processo de busca.” (Freire,1921-
1997,p.81).

Essa mudanca paradigmatica da educag@o bancaria a educagao libertadora, como diria Paulo Freire,
reafirmou minha decisdo de me tornar um educador comprometido com uma pratica pedagodgica
significativa e socialmente engajada.A Sociologia tem se mostrado, ao longo do curso, uma disciplina
essencial para a formacdo critica e cidadd dos estudantes. Por meio dela, ¢ possivel compreender as
estruturas que regem a vida social, bem como os fendmenos que envolvem cultura, identidade, trabalho,
politica e educagdo. Além disso, a Sociologia contribui para o desenvolvimento de habilidades como
argumentacao, leitura critica da realidade e respeito a diversidade.

Esse conhecimento ¢ indispensavel para o futuro educador que pretendo-me formar, pois me
capacita a atuar de forma consciente e transformadora em contextos escolares diversos. A partir da anélise
sociologica, € possivel refletir sobre praticas pedagogicas mais inclusivas, que considerem a realidade dos
estudantes e os desafios sociais que enfrentam. Diante o exposto, hoje, no 7° periodo, ja quase concluindo
o curso, reconheco a importancia da minha trajetoria, repleta de obstaculos e superagdes, como elemento
formador da minha identidade enquanto estudante de Pedagogia e futuro professor.

A experiéncia universitaria, especialmente por meio do contato com disciplinas como a Sociologia,
tem sido fundamental para a constru¢ao de um projeto de vida pautado na educagdo como instrumento de
transformagdo social. A Sociologia ¢ essencial para a formacdo critica dos individuos, pois nos ajuda a

compreender a sociedade, suas institui¢des e relacdes sociais. Por meio dela, analisamos temas como
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desigualdade, cultura, identidade, trabalho, politica e educacao. A disciplina desenvolve habilidades como

argumentagao, pensamento critico, leitura de contextos historicos e respeito a diversidade.
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Relato de experiéncia: o ensino da lingua brasileira de sinais na Associacio Centro

Rural de Formacao no ano de 2023.

Leticia Alves Dos Santos

A experiéncia documentada neste relato ocorreu na Associagdo Centro Rural de Formagao-
ACRF, no municipio de Cruz do Espirito Santo-PB, no ano de 2023 e visa mostrar a jornada de ensino
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que tive a honra de conduzir. A iniciativa, que se estendeu do
més de abril ao més de dezembro, representou um marco na promog¢ao da inclusdo e na quebra de
barreiras na comunica¢do em nossa comunidade. Mais do que um projeto educacional, foi uma vivéncia
enriquecedora tanto para os alunos quanto para mim, mostrando as possibilidades que a educagao traz
para a construcao de uma sociedade mais equitativa.

Esta Associagdo atua desde o ano de 2002 trazendo a inclusdo para o municipio por meio de
atendimentos e cursos que buscam desenvolver autonomia e participagdo ativa das criangas e
adolescentes. Trago como exemplo o Atendimento Educacional Especializado-AEE, o curso de
cidadania digital, musicaliza¢do, educacdo ambiental, dentre eles estd o de introdugdo a Lingua
Brasileira de Sinais, como forma de incentivo a promoc¢ao de direitos e inclusdo social como afirma

Silva no livro Vinte anos presentes Um CRF na Varzea paraibana:

“O CRF através do CAE, tem sido referéncia neste processo de inclusdo na regido, tem sido
um espago de vivencias e formagao para aqueles que precisam ser incluidos e para aqueles que
precisam aprender a incluir, neste contexto (criangas, adolescentes, jovens, familias,
professores, cuidadores e profissionais de diversas areas) incluindo e sendo incluindo, “todos

diferentemente iguais.” (Silva et al., 2022, p.130).

Fundamentada na Constitui¢do de 1988, que em seu artigo 205 afirma que:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificac@o para o trabalho. (Constituigdo, 1988, art.205).

Desde 2013, a Associacao tem promovido a partir do nucleo CAE o ensino da Libras para surdos
e ouvintes com o objetivo de oportunizar acesso a novos conhecimentos que possam gerar autonomia aos

surdos, maior facilidade de comunicagio e consequentemente uma maior participacao deles na sociedade.
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A Libras, reconhecida como a lingua oficial da comunidade surda brasileira, € como segunda
lingua oficial do Pais (Lei 10.436/2002) ¢ uma ferramenta imprescindivel para a comunicagdo e
reconhecimento da identidade surda. O ensino dessa lingua vai além da aquisicdo de um novo idioma,
¢ um convite ao respeito as diferengas e a valorizagdo da diversidade humana. No contexto do Centro
Rural de Formacao, uma instituicdo dedicada ao desenvolvimento comunitario, a oferta do curso de
Libras casou perfeitamente com sua missao de promover a cidadania.

O ano de 2023 foi um periodo de descobertas e aprendizados mutuos, a dinamica das aulas foi
planejada para atender as necessidades de grupos totalmente diferentes, composto por alunos surdos e
ouvintes, ¢ contou com o apoio de uma monitora surda. Esse apoio ndo s6 enriqueceu o ambiente de
aprendizagem, como também proporcionou um espago para a interacdo bilingue e bicultural,
fundamental para o desenvolvimento de fluéncia na Libras. Ao longo dos meses, exploramos um
conjunto de topicos, desde os fundamentos da Libras até algumas questdes mais complexas relacionadas
a cultura surda e a legislagdo. A metodologia adotada priorizou a ludicidade, trazendo muitos jogos e
brincadeiras, garantindo que o aprendizado fosse prazeroso e motivador.

A turma de Libras de 2023 era composta por um total de 19 alunos, divididos em dois grupos
distintos, um contendo 13 alunos ouvintes que eram atendidos no periodo da manha e outro com 6 alunos
surdos que eram atendidos no periodo da tarde, mas que em algumas datas estavam juntos fortalecendo
a inclusdo. A presenga de alunos surdos foi fundamental para a efetivagao do processo de aprendizagem.
Eles ndo eram apenas receptores de conhecimento, mas também traziam suas vivéncias, suas formas de
expressdo e sua cultura para dentro da sala de aula. Sua participacdo garantiu que o ensino da Libras
estivesse sempre fundamentado em um contexto real de uso e comunicagao.

Os alunos ouvintes buscavam a Libras por diferentes motivos, alguns por interesses pessoais,
outros curiosidade, por ter familiares surdos ou ainda para acrescentar no seu curriculo. Essa diversidade
de interesses contribuiu para um ambiente de troca de experiéncias e a colaborag¢do. Um dos pilares do
sucesso dessa experiéncia foi a presenca de uma monitora surda. Sua atuagdo foi incalculavel em

diversos aspectos, como:

e Modelo linguistico: para os alunos ouvintes, a monitora surda serviu como um modelo
linguistico, proporcionando a oportunidade de interagir com uma falante nativa da Libras em um

ambiente de apoio. Isso acelerou o processo de aquisi¢do e aprimoramento da fluéncia;

e Mediagdo cultural: A monitora desempenhou um papel crucial na mediacao cultural, explicando
aspectos da cultura surda, desmistificando preconceitos e promovendo uma compreensao mais

profunda das identidades surdas;

83




e Apoio pedagodgico: Ela auxiliou na adaptacdo de materiais, na explicagdo de conceitos
complexos e na facilitacdo da comunicagdo entre os alunos surdos e ouvintes, garantindo que

todos tivessem acesso igualitario ao contetido.;

e Empoderamento: Sua presenga reforcou a ideia de que a pessoa surda é protagonista de sua

propria historia e capaz de contribuir significativamente para o processo educacional.

A interagdo entre os alunos surdos e ouvintes, facilitada pela monitora e por uma metodologia
inclusiva, transformou a sala de aula em um verdadeiro local de comunicagao intercultural. Os desafios
de comunicacdo foram gradualmente superados pela paciéncia, pelo esforco e pelo desejo genuino de
se conectar. Essa composicao da turma ndo apenas enriqueceu o aprendizado da Libras, mas também
cultivou um ambiente de respeito, solidariedade e amizade. A todo momento busquei dar o meu melhor,
adaptar os conteudos e trazendo aos alunos o meu conhecimento através de uma linguagem acessivel e

que pudesse chegar a todos, pois como diz Freire

“As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um simples gesto
do professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante valer como forga formadora ou

como contribui¢do a assuncdo do educando por si mesmo. (Freire, 2011, p.32)”

A abordagem pedagdgica adotada no curso de Libras na ACRF foi pautada na crenga de que o
aprendizado mais eficaz ocorre em um ambiente que estimula a curiosidade, a participagdo e a interagao.
Entendendo as particularidades da Libras como Lingua e a diversidade da turma, a metodologia
priorizou a ludicidade, os jogos e as brincadeiras como ferramentas para a fixacdo do contetudo e o
desenvolvimento da fluéncia. A ideia era fugir do modelo tradicional de ensino, que muitas vezes se
limita somente a repeti¢do e a memorizagdo, ao invés disso, buscamos criar situagdes de aprendizagem
que fossem divertidas e que permitissem aos alunos experimentar a Libras em contextos reais e
significativos, trazendo acontecimentos do cotidiano.

Cada aula era planejada com atividades que estimulavam diferentes habilidades: Utilizamos
jogos como "mimica em Libras", para introduzir e revisar vocabulario de forma dindmica. Por exemplo,
ao aprender sobre animais, os alunos tiveram um animal colados em sua testa e sinalizavam seus nomes
como forma de fixacao de contetudo, tornando o processo mais engajador. Tinhamos durante as aulas
algumas brincadeiras como a do "telefone sem fio" (adaptado para Libras), "adivinhacao de sinais" e
"conversacdo em Libras", que incentivavam a pratica da conversagdo e a compreensdo de sinais dentro
do contexto. Também tivemos atividades sensoriais onde os alunos puderam jogar dama vendados e ter
acesso a Libras tatil.

Para musicalizagdo, exploramos a vibragcdo, o ritmo e a expressdao corporal (pardmetro
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indispensavel para a interpretagcdo), adaptando as musicas para a Libras. Tivemos musicas como “O
patinho colorido” que foi adaptada em Libras como forma de fixacdo do conteudo de cores e uma forma
divertida de praticar a sinalizacdo, a expressdo facial e corporal, e de mergulhar na cultura surda. A
monitora surda desempenhou um papel fundamental na implementacdo dessa metodologia. Sua
presenca garantiu que as atividades fossem culturalmente apropriadas e linguisticamente corretas,
sempre que necessario ela intervia explicando alguns erros cometidos.

Ela também atuava como facilitadora, auxiliando na compreensdao dos alunos surdos e na
corre¢do dos sinais dos alunos ouvintes de forma tranquila. Os alunos pontuaram isso como uma agao
extremamente positiva, pois alguns ndo tinham contato com surdos fora da associagdo e por isso nao
praticavam a Libras. A leveza e ludicidade trazidos para as aulas aumentavam a motivac¢ao dos alunos
em participar das aulas. A pratica constante em um ambiente onde o erro era visto como parte do
processo, ajudou os alunos ouvintes a desenvolverem confianga em sua capacidade de se comunicar em
Libras.

O curriculo do curso de Libras na ACRF foi cuidadosamente elaborado para abranger um
conjunto de topicos garantindo que os alunos desenvolvessem uma compreensdo profunda da cultura
surda e de questdes relevantes para a comunidade. De abril a dezembro de 2023, cada més trouxe novos
conhecimentos e desafios, sempre trabalhados de forma ludica e interativa. As tematicas propostas ao

longo do ano foram:

e Abril: Alfabeto manual; Numeros ordinais, cardinais e quantitativos; Sinais referentes a

Pascoa; e Parametros da Libras; os alunos receberam seus sinais (o batismo) em Libras;

e Maio: Saudacdes/cumprimentos; Maio laranja (onde os alunos puderam entender mais

sobre o combate ao abuso € a exploragdo sexual de criangas e adolescentes);

e Junho: Sinais juninos; confraternizacao da turma e confraternizacao geral (e logo ap6s o

recesso);
e Julho: Cores; Animais (sendo cada contetido dado em duas semanas);
e Agosto: Familia; Folclore Brasileiro; Emogdes/sentimentos;

e Setembro: Setembro amarelo; Setembro verde; Historia da Libras; Setembro azul e

Legislacao da Libras e dos surdos;
e OQOutubro: Comidas; Dia das criancas; Musicalizagdo (preparagdo para mostra cultural);

e Novembro: Musicalizagdo; Versao voz (ambos temas trabalhados em duas semanas);
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e Dezembro: Sinais sobre o Natal; Confraternizagao de Natal e periodo de recesso.

O més de abril marcou o inicio da jornada. As primeiras aulas foram dedicadas a familiarizagao
com a Libras e a quebra do gelo entre os alunos surdos e ouvintes. O foco inicial foi: Alfabeto
Manual/Datilologia (essencial para soletrar nomes e palavras para as quais ainda nio se conhece o sinal);
Introdugdo a cultura surda (entender que o surdo vem de uma cultura diferente e que sendo assim ele vai
agir e interagir de forma diferente); Numeros (contagem de 0 a 10 com foco na configuracao de mao para
cada niimero, e jogos de contagem e reconhecimento numérico e operacdes matematicas em Libras);
Sinais referentes a Pascoa (aprenderam os sinais relacionados e a religido como o sinal de Jesus e
ressurreicdo e também sinais da Pascoa comercial como chocolate, coelho e presente, dentre outros).

O més de maio foi dedicado a: Saudagdes/cumprimentos ("old", "bom dia", "boa tarde", "boa
noite", "meu nome ¢€", "como vocé esta?”’); e a campanha do maio laranja (aprendendo sinais nesse
contexto e realizando a¢des como construgdo de cartazes e conversas sobre a tematica).

O més de junho foi dedicado a: Sinais juninos (os alunos aprenderam sinais como o de fogueira,
Sao Jodo, festa, sinais das comidas tipicas); nas semanas seguintes aconteceram a confraternizacao da
turma e a confraternizagdo geral. O més de julho trouxe conhecimentos referentes a: Cores (onde os
alunos aprenderam os sinais das cores: rosa, azul, amarelo, verde, branco, preto, roxo, marrom, lilas,
dentre outras e puderam interpretar a musica do patinho colorido, na semana seguinte houve revisao do
conteudo com brincadeiras como “o elefante colorido” e “o passa ou repassa das cores’); Animais (nessa
aula cada aluno recebeu um animal impresso em folha A4 e deveria adivinhar que animal era esse a
partir da mimica feita pelos outros colegas e apds o termino da brincadeira todos aprenderam os sinais

dos animais e na semana seguinte houve revisao).

No més de agosto os alunos aprenderam sobre: Familia (antes do inicio da aula, fiz algumas
perguntas e cada aluno falou sobre suas familias, apds entender a realidade de cada um, os sinais de
familia foram ensinados e cada um fez um cartdo para alguém da familia); Emog¢des/sentimentos
(falamos sobre os sentimentos mais frequentes de cada aluno e referenciando o filme “divertidamente”
pudemos aprender sobre os sentimentos revisando o conteudo de cores); Folclore (nessa aula tivemos
videos e imagens para contar a historia dos personagens do folclore brasileiro, os alunos aprenderam a
historia e sinal de cada um e logo apds como forma de fixar o contetido eles gravaram um video com os
sinais que aprenderam).

No més de setembro as tematicas foram: Setembro amarelo (com sinais referentes a vida, satde
mental, cuidado com a vida); Setembro verde (com sinais referentes a legislacdo da pessoa com
deficiéncia e brincadeiras que simulam as barreiras enfrentadas por quem tem alguma deficiéncia);

Historia da Libras (trazendo os pontos mais marcantes); Setembro azul e Legislagdo da Libras e dos
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surdos (lembrando as conquistas e comemorando o dia do surdo- 26 de Setembro).

Em outubro aprenderam sobre: Comidas (No dia deste tema, cada aluno veio com um cabelo
maluco que envolvesse a temdtica, teve cabelo de macarrdo, pizza, donuts e até cupcake, ap6s o desfile
do cabelo maluco, eles aprenderam os sinais referentes a comidas); Dia das criangas (foi um dia de
acoes, brincadeiras e brindes para os atendidos da associagdo); Musicalizacdo (aprenderam sobre
musicaliza¢do, o contexto de algumas musicas, a importancia da expressdo facial e corporal e se
prepararam para apresentagdo na mostra cultural que aconteceu).

Novembro: Musicalizagdo (continuamos vendo este assunto e foi solicitado como atividade de
casa que pesquisassem musicas e tentassem interpretar com o auxilio de alguns sinais presentes em
videos); Versao voz (nesta tematica os atendidos puderam entender quais coisas sao necessarias para
fazer a traducdo da Libras para o Portugués, sendo assim a voz do surdo. Utilizamos os videos de Min
e as madozinhas do youtube).

Dezembro: Sinais sobre o Natal (os alunos aprenderam sinais no contexto religioso sobre o
nascimento de Jesus), nas semanas seguintes aconteceram a entrega de certificados da turma ¢ a
confraternizag¢do de natal.

Gostaria de ressaltar o més de setembro entre as temadticas abordadas, pois as atividades
realizadas durante esse periodo, focadas nos direitos e cidadania em relagao a Historia da Libras e
legislacdo, foram essenciais para capacitar os alunos sobre os direitos da comunidade surda. Além disso,
essas atividades ajudaram a politizar tanto os ouvintes quanto os surdos permitindo uma compreensao
da historia dolorosa que levou a conquista dos direitos atualmente reconhecidos para os surdos. Desde
a introdugdo da Lingua de Sinais Francesa no Brasil, trazida por Ernest Huet a convite de Dom Pedro
II, passando por decisdes cruéis como as do Congresso de Mildo, até a atualidade, onde o surdo pode

ser ensinado com a Libras como sua lingua materna.

O curso de Libras na ACRF foi planejado como um processo continuo e progressivo, ocorrendo
ao longo de oito meses, de abril a dezembro de 2023. Esse periodo possibilitou a abordagem dos temas
com a profundidade necessaria e ofereceu aos alunos tempo suficiente para assimilar o conteudo,
praticar e aprimorar sua comunica¢do em Libras. Durante esses oito meses, abordamos temas voltados
a promogao da autonomia e das identidades surdas com a turma de surdos, reforcando constantemente
seus direitos e desafiando crengas limitantes de que eles nao sdo capazes de se desenvolver plenamente
ou de ter acesso a lugares e oportunidades como os ouvintes. Com a turma de ouvintes, abordamos essas
crencas limitantes, além da desconstrugdo de estigmas e preconceitos estruturais que persistem até hoje.

Concluir este caminho é reconhecer o poder transformador da educag¢do e da Libras como

ferramenta de inclusdo e empoderamento. O curso promovido pela Associacdo Centro Rural de

87




Formagao nao se restringiu somente a transmissao de sinais, mas também a criacao de conexdes entre
diferentes mundos, a valorizacdo da cultura da comunidade surda e ao fortalecimento do respeito a
diversidade.

Ao longo desse periodo, foi possivel observar transformagdes importantes tanto nas agdes quanto
na visao dos estudantes em relagdo a comunidade surda. A interagdo entre surdos e ouvintes, facilitada
pela Libras, estabeleceu um ambiente em que a inclusao deixou de ser apenas uma ideia e passou a ser
uma realidade didria. A participacdo da monitora surda fortaleceu ainda mais essa experiéncia,
evidenciando que o protagonismo da pessoa surda € essencial para o €xito de projetos como este.

Para que essa experiéncia fosse tdo bem-sucedida, foi fundamental o envolvimento dos
estudantes, o suporte da instituicdo e a cooperagdo entre os participantes. A cada aula risos, descobertas
e aprendizados se juntavam criando um percurso de aprendizagem envolto por empatia e solidariedade.
O comprometimento dos alunos demonstrou como a Libras pode atuar como um instrumento de

mudanca social e liberdade.

Essa vivéncia me levou a refletir sobre a fun¢do do educador em relagdo as diversas realidades
que formam os ambientes de ensino. Ao mesmo tempo em que ensinei Libras, aprendi a escutar com os
olhos, a entender os siléncios e a perceber que a comunicacdo acontece para além da fala. O contato
diario com os alunos, suas trajetorias de vida e conquistas me fez ter certeza de que a inclusdo ¢ um
processo constante, que se constrdi com sensibilidade, escuta, desejo e agdo.

Fui desafiada a adaptar minhas estratégias pedagogicas, a ser mais criativa e a me aprofundar
ainda mais na Libras e na cultura surda. A paciéncia, a observagdo e a capacidade de me conectar com
cada aluno, compreendendo suas individualidades, foram habilidades que se aprimoraram. A alegria de
ver o progresso de cada aluno, a superagao de suas dificuldades e a construgdo de uma nova forma de
comunica¢do foi a minha maior recompensa. Além do aprendizado da Libras, o projeto deixou um
legado de maior sensibilidade as causas de equidade, com a certeza de que a comunicagao inclusiva ¢
um caminho sem volta e que a semente plantada em 2023 continuard a gerar frutos de respeito e inclusao
por muitos anos. Em retrospectiva, o curso de Libras na ACRF em 2023 foi muito mais do que um
projeto educacional, foi uma experiéncia de vida que me ensinou sobre a resiliéncia e o poder
transformador da comunicagdo. A semente da inclusdo foi plantada, e os frutos, sem duvida, continuardo

a florescer. Como diria Sassaki:

“Os resultados ainda sdo pequenos porém crescentes e animadores. A cada dia que passa, fico
sabendo de mais um grupo de pessoas neste imenso pais desejando conhecer e aplicar a

filosofia e a metodologia da inclusdo escolarf...].” (Sassaki, 1988, p.6)

Por ultimo, deixo esse relato como uma lembranca de uma experiéncia que teve um impacto
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significativo em minha vida pessoal e profissional. Agradeco a ACRF pela confianca e oportunidade,
aos alunos pelo comprometimento, a minha monitora e amiga surda, Leticia Vitéria, pela colaboracio e
amizade. Que mais espacos de aprendizagem possam se abrir a acessibilidade, para a valorizagdo das
particularidades de cada individuo. Concluimos o ano letivo com gratidao, tendo certeza de que as
sementes de inclusao foram semeadas € que com atengao, pratica e continuidade muitos frutos ainda
serdo colhidos. Sem duvida, a educacdo em Libras representa um caminho de esperanga, autonomia,

liberdade, equidade e novas oportunidades.
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Relato de experiéncia: o uso de jogos de alfabetiza¢ao durante o acompanhamento de
criancas em uma escola municipal de Joao Pessoa

Lucia de Fatima Marinho de Medeiros

Desde muito tempo, sabemos que a alfabetizagdo ¢ um desafio real na sociedade brasileira. Embora
muitas politicas tenham sido criadas para erradicar o analfabetismo nas ultimas décadas, essa problematica
ainda esta bem presente, principalmente nas escolas publicas, onde o publico maior ¢ das camadas
populares e nao se limita as séries iniciais.

Sendo assim, ndo ¢ impossivel encontrarmos nas escolas da rede publica, criangas na fase de
alfabetizagdo que apresentam bastante dificuldade nas tarefas mais simples como, por exemplo, a escrita
do proprio nome. Alguns chegam ao final dos anos iniciais sem ainda ter consolidado o conhecimento
alfabético, o que dificulta a sua inser¢ao na sociedade e a conquista da cidadania, impossibilitando o acesso
ao direito a educacao.

Dentro desse contexto, o presente relato visa apresentar a experiéncia com o uso de jogos de
alfabetizagdo durante o acompanhamento de criancas do 3° e 4° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal de Jodo Pessoa- PB. Essa iniciativa se dd por meio do projeto
de extensdo intitulado de “experiéncias extensionistas na alfabetizagdo escolar e formagdo inicial do
professor alfabetizador no contexto de uma escola publica da rede de ensino de Jodo Pessoa”, que tem por
objetivos fortalecer os didlogos, espagos e atividades voltadas a formagdo inicial e continuada de
professores alfabetizadores, bem como acompanhar estudantes em processo de alfabetizagao matriculados
nas turmas do 3° e 4° ano do Ensino Fundamental.

O projeto esta em curso, desde o ano de 2022, na Escola Municipal indio Piragibe, localizada no
bairro de Mangabeira na cidade de Jodo Pessoa e realiza um trabalho colaborativo voltado a consolidagao
do processo de alfabetizacdo desses sujeitos.

Para a producdo desse relato de experiéncia norteio a partir de uma pesquisa bibliografica de
natureza qualitativa, que, de acordo com Denzin e Lincoln (2006), envolve uma abordagem interpretativa
da realidade. Isso significa que os pesquisadores investigam as especificidades em seus ambientes naturais,
buscando compreender as experiéncias e interpretacdes dos participantes. Também aponto para as
contribui¢des de autores que dialogam sobre a temadtica, a saber: Morais; Leite (2012), Soares (2014, 2022),

Kleiman (2005), Costa (2021), Ferreiro e Teberosky (1985) entre outros.
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Essa foi minha primeira experiéncia voltada para o processo de Alfabetizacdo, tendo em vista que
na graduagdo o curriculo do curso de Pedagogia da UFPB ndo oferta nada concreto relacionado a formacgao
do professor alfabetizador, o que muitas vezes causa impacto na pratica do professor recém-formado.

Segundo Soares (2022, p. 27), a alfabetizagdo ¢ o “processo de apropriagao da “tecnologia da
escrita”, isto €, do conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades-necessarias para a pratica da leitura
e da escrita:[...]”. Esses procedimentos e habilidades-necessarias envolvem uma gama de fatores, pois para
uma pessoa ler e escrever ela exerce diversas faculdades que envolve a principio o dominio do proprio
corpo, como habilidades motoras, cognitivas, emocionais entre outros.

Soares (2022) aponta que:

[...] dominio do sistema de representacdao que ¢ a escrita alfabética e das normas
ortograficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (1apis, caneta,
borracha...); aquisicdo de modos de escrever e de modos de ler — aprendizagem de
uma certa postura corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de
escrever ou ler, seguindo convengdes da escrita, tais como: a direcdo correta da
escrita na pagina ( de cima para baixo, da esquerda para a direita); a organizagao
espacial do texto na pagina; a manipulagdo correta e adequada dos suportes em que

se escreve e nos quais se 1é- livros, revistas, jornal, papel etc. (Soares, 2022, p. 27)

Assim, vemos, que o processo de alfabetizagdo ¢ uma tarefa bastante complexa, que ndo se
configura na aquisi¢do de um cddigo, mas sim, como aponta Soares (2022, p.11), “[...] a aprendizagem de
um sistema de representagdo, em que signos (grafemas) representam, nao codificam, os sons da fala (os
fonemas)”. Essa mesma perspectiva esta em consonancia com o pensamento de Ferreiro (2017, p. 16),
quando aponta que “A invencdo da escrita foi um processo historico de constru¢do de um sistema de
representagdo, ndo um processo de codificagdo. [...]”.

Portanto, a alfabetizagdo compreende o processo de aprendizagem do sistema alfabético e de suas
convengoes, isto €, a aprendizagem de um sistema notacional que representa, por grafemas, os fonemas da
fala e a sua consolidagdo nao pode ser vista como a decifragdo de um codigo e sim como um sistema de
representacdo que € bastante abstrato, pois trata-se de representar os sons da fala em grafias, tarefa, esta,
que pode ser de dificil compreensao para a crianca.

Diante o exposto, vemos que a aquisi¢ao pela crianga dos processos de alfabetizagao e letramento,
pode nao ser uma tarefa facil, especialmente porque requer do professor alfabetizador os conhecimentos
especificos sobre como se da a aquisi¢do da leitura, escrita e a sua aplicacdo na sociedade, levando em

consideracdo as especificidades de cada crianga. Para tornar esse processo mais leve, menos complexo e
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menos abstrato, existem algumas estratégias de ensino que podem contribuir com a alfabetizacdo, como
por exemplo o uso de jogos.

O jogo traz a visdo do ludico e isso ajuda a tornar concreto a acdo que estd sendo tomada no
processo. Os jogos fazem parte do cotidiano de muitas criangas e eles podem ser um excelente aliado para
ajudar no processo de alfabetizagdo, pois, a utilizagao de jogos ajuda de certa forma a quebrar a rotina
monotona a que as escolas submetem as criangas. Isso torna a aprendizagem mais prazerosa e significativa
para quem esta percorrendo o caminho rumo a alfabetizagao.

Jogos antigos como adedanha, forca, jogo da velha, bingo entre outros proporcionam uma série de
conhecimentos, vindo a contribuir com o processo de alfabetizacdo, ressaltando e até mesmo resgatando
situagoes reais do contexto social de cada aluno.

Os jogos além de ajudar na promocdo da aprendizagem, ainda contribui para o desenvolvimento
integral da crianga, pois no momento do jogo, muitas interagdes sdo realizadas, das quais podemos citar,
interagdo da crianga com o seu mediador, da crianca com seus pares, da crianga com o objeto, promovendo
uma série de aprendizagens de maneira significativa e concreta.

Além de que, ao serem oferecidos jogos, o professor dara ao aluno a oportunidade de construir
conexdes desde o inicio até o fim da experiéncia, pois o jogo ajuda a crianga a desenvolver um pensamento
reflexivo e analitico, fazendo com que ele faca relagdes da atividade que esta sendo executada de modo a
construir uma aprendizagem ativa e critica, o que o torna sujeito ativo da a¢do educativa. Também ao
estabelecer as regras do jogo, isso ajuda a crianca a aprender a viver em sociedade, estimula a criatividade
e a resolucdo de problemas que podem surgir nesse processo.

Na perspectiva dos jogos, Leite e Morais (2012, p.24) afirmam que “[...]. Em todas as culturas,
existem jogos com palavras, e as criancgas gostam de brincar com as palavras e com as letras para formar
as palavras que estdo aprendendo a escrever. [...]”. Sendo assim, jogos de alfabetizacdo constituem uma
ferramenta muito importante e deveras eficaz para contribuir com essa aquisi¢ao.

Costa (2021) afirma que:

De um modo geral, os jogos contribuem para que as criancas aprendam as regras
sociais, por meio do ludico. Em um contexto educacional, os jogos sdo promotores
da aprendizagem por sua ineréncia ao ser humano e, por sua dimensdo ludica,
possuem a capacidade de estimular a aprendizagem, e as regras presentes no jogo

se fazem importantes para o desenvolvimento humano. (Costa, 2021, p. 46)

Logo, os jogos contribuem de maneira significativa com a aquisi¢do da leitura e da escrita, ajudando
os individuos a fazerem as conexdes necessarias para uma aprendizagem plena. Vale salientar que aqui ndo

aponto para os jogos como um método de ensino ou como uma ferramenta de ensino, mas sim como uma
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das estratégias que quando utilizada com intencionalidade, pode contribuir com a aprendizagem, dando
sentido para a crianca que esta sendo alfabetizada.

O estudo se desenvolveu em uma parceria com Prolicen (Programa de Apoio as Licenciaturas) e o
PROBEX (Programa de Bolsas de Extensdo) na Escola Municipal Indio Piragibe e atendeu 23 criangas do
3° e 4° ano dos anos iniciais.

A principio foi feito uma avaliacdo das criangas, através da indicacdo da professora regente,
utilizando dois instrumentos avaliativos, a saber, o ditado de palavras e escrita de palavras correspondendo
com a imagem, assim, descobrimos em qual hipotese da escrita (ancorado na psicogénese da lingua escrita
de Ferreiro e Teberosky (1985)) a crianga estd. ApoOs essa avaliacdo o grupo de discentes juntamente com
o professor coordenador do projeto tracaram e planejaram estratégias de ensino na perspectiva da utilizacao
de jogos para ajudar as criangas selecionadas a alcangarem a compreensdo do SEA (Sistema de Escrita
Alfabética). No decorrer do ano foram aplicadas fichas para acompanhar a progressdo da aprendizagem
das criangas.

Os acompanhamentos envolveram uma rotina organizada da seguinte forma:

° Rotina de leitura deleite

° Producao de rimas

° cantigas

° adivinhas

° JOgos em pequenos grupos entre outros.

Vale destacar, que a sistemdtica ¢ estruturada a partir do entendimento sobre a importancia do
trabalho com jogos como recurso que de acordo com Silva e Morais (2022) constitui uma das maneiras de
trabalhar a consciéncia fonologica e a aprendizagem da escrita. Juntamente com os jogos, como ja
mencionado, o projeto também trabalha textos poéticos populares como cantigas, parlendas, trava-linguas,
advinhas etc.

Neste relato apresentarei a evolugdo do grupo de criangas que foram acompanhados no ano de 2024.

As intervengdes aconteceram semanalmente, durante trés dias na semana com atendimento de uma
hora para cada grupo de criangas. O planejamento, bem como os materiais foram elaborados pelos
integrantes do projeto nas reunides que aconteceram quinzenalmente no Campus I da UFPB e foram feitas
atualizacdes diariamente de como foi a aplicagdo do planejamento nos trés dias em que aconteceram os
acompanhamentos, visando assim melhor monitoramento da progressdao das criangas envolvidas no
projeto.

Foram utilizados jogos de alfabetizagdo como palavra dentro de palavra, dado sonoro, batalha de

palavras, forca, adedanha, trinca magica, bingo do som inicial entre outros. Além de recursos como,
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alfabeto mével, varal de rimas e trava linguas. Trabalhamos também com os Géneros Textuais Carta,
convite, receita e mensagem pela ferramenta Whatsapp. Desse modo, tornamos a aprendizagem um
momento prazeroso, agradavel e ludico, estimulando as habilidades necessarias para a aquisi¢cao do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA) das criangas participantes do projeto.

Vale enfatizar que a maioria das criancas demonstraram muito interesse em realizar as atividades
propostas e se adaptaram muito facilmente a rotina proposta pelo projeto, isso contribuiu para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem.

Diante o exposto, o projeto apresenta-se extremamente eficaz na garantia do direito a alfabetizacao
de criangas e vejo nele um dos caminhos possiveis para a efetivagdo desse direito, tendo em vista a realidade
na qual a maioria das criancas da rede publica estdo inseridas, o projeto oportuniza que as criancas
participantes consigam com equidade acompanhar os colegas da turma que ja conseguiram consolidar a
escrita e leitura alfabética e a utilizagdo de jogos permite a elas perceberem que o mundo da escrita, da
leitura estd ao seu alcance, nao sendo uma realidade distante da delas, que esse conhecimento pode ser
acessado em um “simples” jogo.

Diante do relato e da experiéncia vivenciada na escola objeto do projeto, entendo que a utilizagao
de jogos pode ser uma estratégia de intervencdo no processo de alfabetizacdo das criangas na idade certa.
Através dos jogos as criangas conseguiram fazer conexdes e desenvolver habilidades necessarias para a
aprendizagem do sistema de escrita alfabética, bem como apresentaram forte interesse pela escrita e pela
leitura. Os jogos tornam esse processo mais ludico, concreto e simples.

As atividades incluindo os jogos contribuem também em uma aprendizagem que faz sentido. As
criangas publico-alvo do projeto, conseguem perceber que quando se apropriam do conhecimento das
letras, esse conhecimento pode servir ndo s6 para o ambiente escolar, mas pode e deve ser aplicado no

cotidiano, nas suas interacdes sociais e nas diversas situagdes que ocorrerem no seu dia a dia.

Ao reavaliar as criangas, percebemos um avango significativo. Por exemplo, criangas que estavam
na hipotese de escrita silabica com valor sonoro (utilizagdo de uma letra para cada silaba) com o trabalho

empreendido, avangaram gradualmente para a escrita silabica com valor sonoro e assim sucessivamente.
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Experiéncia Bem-Sucedida na Educacio Infantil.

Lyvia Evanescense dos Santos Mendonca

Realizar o estagio no Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI) Julia Ramos, em Joao
Pessoa, foi uma vivéncia profunda de aprendizado e transformagdo. Desde o primeiro contato, fui
recebida com acolhimento e sensibilidade pela equipe pedagogica da instituicao, e pude perceber que
aquele era muito mais do que um espago escolar, mas sim, um territorio de cuidado, luta e resisténcia
onde se valoriza a crianga como sujeito de direitos, conforme preconiza a BNCC (Brasil, 2017) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009). A cada uma das dez visitas
realizadas, observei, participei ¢ aprendi com a rotina da Educagao Infantil, compreendendo a riqueza e
a complexidade que envolvem a formacao das criangas pequenas e o papel das educadoras em meio a
tantos desafios.

Logo nas primeiras observagdes, percebi que o CMEI era um espaco rico em afetos, criatividade
e praticas pedagdgicas comprometidas com o desenvolvimento integral das criangas. A estrutura fisica
da escola apresentava algumas limita¢des, mas o esforco das educadoras em criar um ambiente seguro,
ludico e estimulante era visivel em cada canto. O espaco fisico da escola ¢ um agente pedagdgico
(Malaguzzi, 1999, p. 63), e percebi isso na forma como os ambientes eram pensados para promover a
autonomia e a interacao, as salas eram coloridas, os materiais acessiveis e as interagdes carregadas de
afeto e escuta. Aquilo me ensinava, diariamente, que educar na infancia exige mais do que teoria: exige
presenca, sensibilidade e compromisso com o ser humano em formacgao.

Durante o estagio, atuei principalmente como observadora, registrando com atencao os momentos
de acolhida, roda de conversa, brincadeiras dirigidas e livres, alimentagdo,higiene e despedida. Foi nesse
exercicio de escuta e observagdo que compreendi, a afirmagdo de Vygotsky (1998, p. 34) de que o
desenvolvimento da crianca se d4 a partir de suas interagdes sociais e do meio cultural em que esta
inserida. A mediacao da professora, o ambiente, os colegas e os vinculos afetivos constituem elementos
fundamentais na construcdo do conhecimento, ¢ o CMEI Julia Ramos revelava isso em sua pratica
cotidiana.

No decorrer do estagio, planejei e conduzi duas vivéncias pedagogicas com o grupo de criangas.

A primeira, intitulada “A 4gua e sua importincia”, teve como objetivo despertar nas criancas a
consciéncia sobre a preservacao da dgua e sua utilidade no dia a dia. A atividade foi iniciada com uma
roda de conversa, seguida de uma exploracao sensorial chamada “afunda ou boia” utilizando um balde,
tampinhas, pegas, entre outros materiais; permitindo que as criancas interagissem com a agua. Apesar

do entusiasmo da turma, alguns desafios surgiram, como a agitagao dos alunos e o tempo reduzido para
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realizar todas as etapas planejadas.

Nesse momento, compreendi a importancia da flexibilidade na pratica pedagogica e a necessidade
constante de adaptacdo diante das situagdes reais. Gadotti (2000, p. 81) ressalta que a pratica educativa
precisa estar conectada com a vida e com o contexto, sendo aberta as transformacgdes que emergem do
contato com os sujeitos do processo. Essa vivéncia reforgou em mim a compreensao de que imprevistos
fazem parte do cotidiano docente e que eles também sdo fontes de aprendizado.

A segunda vivéncia, com o tema “Alimentagdo saudavel”, buscou promover habitos alimentares
conscientes desde a infancia. A atividade envolveu uma conversa inicial sobre alimentos do dia a dia
das criangas, seguida por um jogo de colagem onde cada crianga montava seu “prato ideal” utilizando
figuras de alimentos recortadas de revistas. O envolvimento foi imediato e alegre, mas novamente
surgiram pequenos conflitos durante a escolha das imagens, o que exigiu de mim intervencao cuidadosa
para reorganizar o grupo. Foi possivel perceber como essas situacdes exigem da educadora ndo apenas
dominio de conteudo, mas também habilidades de escuta e empatia. Ao final da vivéncia, muitos alunos
foram capazes de falar sobre os alimentos escolhidos, associando-os a saude, ao crescimento ¢ ao bem-
estar , um resultado que me deixou profundamente feliz.

Essas experiéncias foram fundamentais para que eu pudesse aplicar, de maneira pratica, os
contetidos estudados ao longo da graduacgdo, e me fizeram refletir sobre a distancia que muitas vezes
existe entre a teoria e o cotidiano das escolas. Embora os documentos oficiais ¢ os marcos legais da
educacao brasileira orientem para uma pratica baseada na escuta ativa, na ludicidade e no protagonismo
infantil, percebi que muitas dessas diretrizes ainda ndo sdo plenamente incorporadas nas rotinas
pedagogicas. Algumas praticas mais tradicionais ainda se fazem presentes, como a énfase em atividades
prontas, oragdes didrias e cangdes religiosas em datas comemorativas. Essa constatacdo me levou a
pensar na importancia de uma formacao critica e continua dos professores, como propoe Freire (1996,
p. 43), quando defende que a educacdo ¢ um processo de transformacdo que exige consciéncia,
autonomia e engajamento politico.

Outro aspecto que me marcou profundamente foi o vinculo afetivo construido com as criancas. O
brincar com certeza foi o fator principal, e esse ¢ um fator muito valorizado na institui¢do como eixo
estruturante das praticas. O brincar era presente de forma livre e dirigida, com atividades planejadas que
envolviam movimento, imaginacdo e cooperacdo. As criangas brincavam de casinha, de ser professora,
inventavam musicas, exploravam livros e objetos com curiosidade e alegria.

Nessas observagdes, compreendi que o brincar ndo € um intervalo entre conteudos, mas uma
linguagem propria da infncia, uma forma legitima de expressao e de aprendizagem. e foi nesse vinculo
que compreendi, na pratica, o que a teoria ja anunciava: que a afetividade ¢ uma das bases do processo

educativo. Ferreiro (1997, p. 9) nos lembra que a crianca ndo ¢ uma tabula rasa, mas um sujeito ativo,
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que constroi o conhecimento a partir de suas experiéncias, de suas interacdes ¢ da forma como ¢ acolhida
no mundo. Cada sorriso, cada pergunta inesperada, cada gesto de carinho que recebi foi um lembrete de
que a educacdo infantil vai muito além do ensinar conteudos, mas trata-se de formar pessoas inteiras,
com direitos, vozes e historias.

Finalizar o estagio no CMEI Julia Ramos foi, a0 mesmo tempo, um encerramento € um recomeco.
Encerrei uma etapa de observacao, pratica e reflexao, mas sai com um novo olhar sobre minha profissao.
Compreendi que ser pedagoga €, antes de tudo, ser alguém que aprende com a experiéncia, que escuta
mais do que fala, que propde sem impor, que acolhe sem julgar. Gadotti (2000, p. 25) destaca que o
educador ¢ um ser politico, ético e comprometido com a transformacao social e essa consciéncia comeca

a se formar desde os primeiros passos na pratica docente.

Assim, levo comigo cada uma das aprendizagens vividas nesse estagio, cada gesto que observei,
cada crianga que me tocou, cada desafio que me fez crescer. A experiéncia nao foi apenas um requisito
curricular, mas uma verdadeira iniciagao ao universo complexo, potente e transformador da Educagao
Infantil. E, como afirmaria Freire (1996, p. 121), educar é um ato de amor, coragem e esperanga. E,
acima de tudo, acreditar que a escola pode ser o lugar onde os pequenos comegam a sonhar com um
mundo mais justo, mais humano e mais feliz e que nos, educadores, temos a missdo de ajuda-los a

construir esse caminho.
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Educacao Emocional e Gestao Democratica na EJA: um olhar sensivel sobre o cuidar

e 0 gerir.

Maria Clara Silva Fernandes

A experiéncia ocorreu em 2024, na Escola Cidada Integral Técnica Francisca Ascensdao Cunha,
localizada na cidade de Jodo Pessoa. Cheguei a escola em um fim de tarde de agosto e, logo ao entrar, fui
impactada pelas obras de arte que decoravam o espaco e representavam, com beleza e identidade, a
comunidade do Timb6. Aquele primeiro contato, sensivel e acolhedor, ja anunciava o tipo de ambiente em
que eu mergulharia nos meses seguintes.

Como estagiaria de Pedagogia, meu olhar estava voltado para a gestdo educacional e, mais
especificamente, para compreender como essa gestdo poderia contribuir para a promoc¢do da educagdo
emocional dos estudantes da EJA. Compreender o papel da escola na vida de jovens e adultos que retornam
aos estudos apos trajetorias marcadas por interrupgdes, medos e insegurangas emocionais, era mais do que
um exercicio académico, era um convite ao cuidado e a escuta.

No decorrer do estagio, vivenciei de perto a complexidade da gestao escolar e os impactos da auséncia
de uma estrutura plenamente organizada. Por outro lado, vi também os efeitos do comprometimento
individual, quando esse vem antes da estrutura. Conheci uma coordenadora recém-chegada, ainda em
adaptagdo, mas com desejo genuino de acolher seus alunos e ouvi-los. Foi com ela — e com a escuta dos
professores, funciondrios e estudantes — que construimos uma proposta simples, mas potente: criar um
espaco de apoio onde os estudantes da EJA pudessem compartilhar suas dores, experiéncias e conquistas,

como forma de promover bem-estar e pertencimento.

Este relato busca apresentar essa experiéncia: os caminhos percorridos, as perguntas que nos
moveram, os obsticulos enfrentados e as poténcias construidas. A escola foi escolhida pelo seu
envolvimento com a EJA e pela intencdo de compreender como a gestdo democratica poderia se articular
com a educacdo emocional nesse contexto. Assim, acredito que narrar uma vivéncia € uma forma de
aprender com ela — e de permitir que outros aprendam também.

Como destaca Prado (2012), o estagio nao deve ser visto apenas como uma pratica superficial, mas
como espaco de investigacdo, analise e agdo, em que teoria e pratica se entrelacam na construcao do
conhecimento pedagogico. Assumimos, desde o inicio, esse compromisso investigativo, atentos a escuta

da comunidade escolar.
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A chegada a escola revelou um cenario desafiador: a coordenadora pedagogica havia assumido o
cargo recentemente ¢ a EJA estava sem uma gestdo efetiva desde o inicio do ano. Apesar disso, a
coordenadora nos acolheu com aten¢do, mesmo ainda se familiarizando com a equipe e com o
funcionamento da modalidade. Ficamos particularmente tocadas por sua preocupagao com a evasao escolar
— um problema recorrente e complexo na EJA.

A escuta inicial também nos mostrou o quanto a comunidade enfrentava dificuldades estruturais. A
escola passava por reformas e a infraestrutura comprometida dificultava o uso de recursos como internet e
equipamentos. Funcionarios relataram sobrecargas e fragilidade emocional, consequéncia da ma
distribuicao de fungdes em gestdes anteriores. Esse cenario nos fez compreender, na pratica, que a gestao
escolar ndo ¢ apenas um lugar técnico-administrativo, mas, como afirma Paro (2017), um espago onde se
disputa o projeto de sociedade que a escola representa.

Com base nas observagdes, conversas e no Projeto Politico-Pedagogico da escola — inspirado nos
principios de Paulo Freire e na luta por uma educagdo emancipadora — propusemos a criacao de um grupo
de apoio estudantil. A proposta era simples: abrir um espago quinzenal de conversa, mediado por alguém
da gestdo, onde os estudantes pudessem falar de suas vivéncias, ansiedades, conquistas e desafios.

A coordenadora pedagogica ja exercia informalmente essa escuta em pequenos momentos da rotina
noturna, mas, com nossa chegada, esse espaco foi fortalecido e sistematizado. Ainda que o tempo tenha
sido curto e a agenda apertada, conseguimos realizar encontros significativos com os estudantes, nos quais
surgiram relatos de medo, ansiedade, dificuldades familiares e profissionais, temas que atravessam com
forga a realidade da EJA.

A observacdo participante, conforme propde Marques (2016), foi essencial para que
compreendéssemos a dinamica da escola ndo apenas como espectadoras, mas como sujeitos implicados,
capazes de sentir os siléncios, perceber os gestos e construir vinculos. Estdvamos ali para aprender com e
sobre aquelas pessoas — e o aprendizado foi profundo.

Ao longo do estdgio, percebemos que a gestdo democratica, quando compreendida como pratica
coletiva e dialogica, pode ser uma importante aliada na promoc¢do da educagdo emocional. Mas, como
alerta Paro (2017), “democracia ndo se concede: se constrdi”. E essa construgdo exige escuta, tempo,
confianga e, acima de tudo, envolvimento.

O estagio foi, antes de tudo, uma oportunidade de perceber a escola como um espago de relagdes
humanas complexas, onde cada sujeito — gestor, professor, funcionario ou estudante — carrega consigo
histérias, afetos, frustracdes e esperancas. A proposta inicial era investigar como a gestdo escolar
compreende e atua diante das demandas emocionais dos estudantes da EJA, em especial sob uma

perspectiva democratica.
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No contato com o Projeto Politico-Pedagodgico da escola, encontramos principios que apontavam
para uma proposta pedagogica critica e transformadora, com forte influéncia de Paulo Freire. Havia, no
documento, o desejo de uma escola que educasse para a liberdade, a emancipacao e a valoriza¢ao da
diversidade. Entretanto, na pratica, nao identificamos agdes sistematizadas voltadas diretamente para a
educacado emocional dos estudantes.

As entrevistas com a coordenadora pedagdgica, professores e funciondrios revelaram uma
percepgao compartilhada sobre a importancia de cuidar do emocional dos alunos. A gestora relatou com
frequéncia sua escuta ativa, o desejo de estar proxima, de construir vinculos — mas reconheceu que
faltavam estrutura, tempo e apoio institucional para que isso se concretizasse. Como também nos lembra
Prado (2012), o estagio nos desafia a compreender que “a gestdo ndo se resume a organizar rotinas, mas a
mobilizar sujeitos em torno de um projeto comum de educacao”.

Durante os encontros com os estudantes, emergiram relatos que nos fizeram refletir sobre o quanto
os estudantes da EJA precisam de acolhimento antes de qualquer contetido curricular. Muitos vinham de
experiéncias escolares frustrantes, enfrentavam dificuldades para conciliar trabalho, familia e estudos, e
carregavam sentimento de inseguranga e baixa autoestima.Esse cendrio refor¢a o que diz Rubatino (2015),
ao afirmar que fatores biopsicossociais influenciam de forma significativa o processo de aprendizagem de
pessoas adultas. Ignorar isso ¢ comprometer o vinculo entre aluno e escola.

Do ponto de vista da gestdo, aprendemos que liderar uma escola vai muito além de aspectos
burocraticos. Requer sensibilidade para lidar com pessoas e para construir, no cotidiano, um ambiente de
escuta e corresponsabilidade. Como destaca Paro (2017), a gestdo democratica exige participacdo real e
ndo apenas formal, e isso se realiza quando ha abertura para o didlogo, divisdo de responsabilidades e
reconhecimento dos saberes e vivéncias de todos os membros da comunidade escolar.

Ao encerrar esse percurso de estagio em gestdo educacional, levo comigo ndo apenas registros e
anotagdes, mas marcas afetivas e pedagdgicas profundas. Pude vivenciar, de forma concreta, o que Prado
(2012) ja nos alertava: o estagio ¢ uma vivéncia formativa, onde a observagdo, a escuta e a a¢do nos
aproximam da realidade escolar em suas multiplas dimensdes.

Na Escola Cidada Integral Técnica Francisca Ascensao Cunha, aprendi que uma gestdo democratica
se constrdi mais com atitudes cotidianas de escuta, presenca e envolvimento do que com documentos
formais. Vi como uma coordenadora pedagdgica recém-chegada, mesmo diante de uma rotina intensa e
estrutura limitada, conseguia transformar pequenos gestos em praticas de cuidado com os estudantes da
EJA. Aprendi também que a gestdo sO se sustenta quando ¢ feita em rede, com participagdo e
corresponsabilidade.

A proposta do grupo de apoio emocional foi simples, mas profundamente significativa. Mostrou-nos

que criar espacos de fala e escuta pode ser um caminho para fortalecer o vinculo entre os estudantes e a
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escola. Em um contexto marcado por historias de abandono, invisibilidade e frustragdes, sentir-se ouvido
¢ um primeiro passo para continuar.Como futura pedagoga, essa vivéncia reforgou em mim a importancia
de atuar com sensibilidade, ética e comprometimento com a transformacdo da realidade. Entendi, na
pratica, que a escola precisa ser um espago de humanizacdo — e que a gestao tem papel fundamental nesse

Pprocesso.

Por fim, acredito que, mesmo em um tempo curto, foi possivel viver uma experiéncia profundamente
formadora. Como nos lembra Freire (1996), “ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando”. E foi isso que fizemos: caminhamos, aprendemos e plantamos pequenas

sementes que, quem sabe, continuardo a florescer naquele espago de luta, resisténcia e esperanga.

REFERENCIAS
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e

Terra, 1996.

MARQUES, J. P. A “observacao participante” na pesquisa de campo em Educacdo. In: Educacdo em
Foco. Ano 19 - n. 28 — mai/ago. 2016. p. 263-248. Disponivel em:

<http://revista.uemg.br/index.php/educacaoemfoco/article/view/1221/985>. Acesso: 10 de jul de 2025.

PARO, Vitor Henrique. Gestao democratica da escola publica. Sao Paulo: Cortez, 2017.

PRADO, Edna. Estagio na Licenciatura em Pedagogia: gestdo educacional. Petropolis: Vozes, 2012.

RUBATINO, Virginia. A interferéncia de fatores biopsicossociais no processo de aprendizagem e na
construcio do conhecimento em pessoas adultas. 2015. 30 f. Trabalho de Conclusdao de Curso
(Graduacdo em Enfermagem) — Universidade Federal de Minas Gerais, Conselheiro Lafaiete, 2015.

Orientadora: Anésia Moreira Faria Madeira.

102



http://revista.uemg.br/index.php/educacaoemfoco/article/view/1221/985

Relato de Experiéncia: Tracos de sabedoria — Estimulo didatico e construcio de

saberes no Webfolio Pedagogico.

Maria Emilay Da Silva

Sou Maria Emilay da Silva, uma pessoa naturalmente extrovertida, que acredita que a vida deve ser
vivida com leveza, alegria e disposi¢ao para ajudar quem esta ao redor. Minha familia — minha mae, minha
irma e meu irmao — ¢ meu porto seguro, minha maior fonte de inspiragdo e a razao pela qual busco me
tornar, a cada dia, uma versao melhor de mim mesma. Tenho no roxo a cor favorita que representa minha
identidade e minha criatividade.

Escolhi cursar Licenciatura em Pedagogia porque acredito profundamente no poder transformador
da educagdo e quero contribuir, de forma sensivel e comprometida, para esse processo. Fora dos estudos,
gosto de dangar, cantar e praticar esportes, pois entendo que o movimento nos aproxima de quem realmente
somos. Sou catodlica, participo de grupos de adoragdo e projetos comunitarios, momentos que me trazem
paz interior € renovam minha vontade de fazer a diferenca na vida das pessoas. Reconhego que as vezes
sOu um pouco pregui¢osa, mas tenho um compromisso sincero com aquilo que comeco, dedicando-me até
concluir cada projeto com responsabilidade e entrega. Com essa mesma determinagdo, compartilho neste
relato uma experiéncia que representa ndo apenas uma atividade académica, mas parte do que sou, do que
acredito e do caminho que escolhi seguir como futura educadora.

Este relato de experiéncia foi desenvolvido como atividade do Seminério Tematico em Educacdo
VII, sob orientacao da professora Gilvete de Lima Gabriel, e tem como objetivo compartilhar uma pratica
bem-sucedida que marcou profundamente minha trajetdria no curso de Licenciatura em Pedagogia. Essa
vivéncia ocorreu durante o 5° periodo, no semestre 2024.1, na disciplina de Didatica, sob a mediacdo da
professora Daniele dos Santos. Os discentes foram convidados a construir um Webf6lio Pedagogico
utilizando o Google Sites como instrumento de avaliacdo formativa, substituindo a tradicional prova final
por um processo autoral, reflexivo e profundamente formativo.

Essa proposta se destacou por transformar completamente meu entendimento sobre avaliagdo,
revelando que ela pode ser mais do que um momento isolado de verificacdo: pode se tornar uma jornada
continua, construida com autonomia, criatividade e consciéncia critica. Desde o inicio, a professora
apresentou um planejamento detalhado, disponibilizando materiais no Drive, slides, textos-base, rubricas
avaliativas e capitulos do livro Didatica, de Libaneo, além de realizar atendimentos presenciais e virtuais
para sanar duvidas, incentivar reflexdes e orientar cada etapa do percurso. Além disso, a organizagdo

dialoga diretamente com o que defende Libaneo (2006), ao afirmar que “o trabalho docente ¢ uma atividade
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intencional, planejada conscientemente visando atingir objetivos de aprendizagem. Por isso precisa ser
estruturado e ordenado” (p. 96).

Inspirada pelo e-book “Google como ferramenta para a criagdo do Webfolio Pedagogico”, de
Nascimento, Souza e Dias (2023), compreendi que o professor, ao optar pelo webfolio, atua “com base em
uma perspectiva critica, viabilizando a criacdo e a proatividade dos participantes/estudantes, de modo que
possam atuar como protagonistas reais de suas aprendizagens” (p. 7). O e-book trouxe orientagdes
detalhadas, imagens ilustrativas e defendeu que “a organizagao do Webfolio estd atrelada ao Plano de Curso
do professor(a) [...] e sugerimos que sejam abordadas rubricas para nortear a produgao dos estudantes” (p.
19). Dessa forma, a atividade passou a ter sentido nao apenas como produto final, mas como percurso de
formacao, promovendo o desenvolvimento de habilidades, pensamento critico e uma aprendizagem mais
significativa.

A motivagdo principal da proposta foi incentivar o protagonismo estudantil, estimular a
criatividade, promover o uso consciente das tecnologias digitais e permitir que cada estudante construisse
um material unico e autoral. E por isso, a experiéncia foi especial --por representar uma forma de avaliacao
processual, continua e profundamente autoral, permitindo que cada participante se enxergasse como
protagonista do proprio processo de aprendizagem. Decidi relatar essa pratica por reconhecer seu impacto
transformador, que foi muito além da disciplina: ela mudou minha forma de compreender o papel da
avaliag¢do na educacdo e consolidou valores que desejo levar para minha futura pratica docente.

Dessa forma, esta experiéncia bem-sucedida mostra como o uso das tecnologias digitais, associado
a uma mediacdo docente sensivel, pode transformar a avaliagdo em um processo mais significativo, autoral
e conectado com os desafios contemporaneos da educagdo. A motivacdo principal para essa proposta foi
incentivar o protagonismo estudantil, estimular a criatividade, promover o uso consciente da tecnologia na
educagdo e possibilitar que cada estudante produzisse um material Gnico e autoral.

Essa experiéncia foi especial porque representou uma forma de avaliagdo completamente diferente
do que estamos acostumados: continua, processual, reflexiva e profundamente autoral. Foi uma
oportunidade de nos colocar como protagonistas do proprio processo de aprendizagem, produzindo um
material que reflete quem somos como futuros docentes, a0 mesmo tempo em que exercitamos a
importancia de planejar, refletir e documentar.

Decidi relatar essa experiéncia por reconhecer o impacto positivo que ela teve ndo apenas na minha
formagao, mas também na forma como enxergo hoje o papel da avaliagdo no ensino superior. Diferente de
provas e trabalhos tradicionais, que muitas vezes acabam sendo realizados apenas para cumprir uma
exigéncia, o Webfolio Pedagogico exigiu meses de dedicagdo, leituras, pesquisa de materiais de apoio,
reflexdes criticas e muita criatividade. Isso transformou o processo avaliativo em uma jornada de

autoconhecimento, organizagao e autoria.
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Essa proposta foi ainda mais significativa porque ajudou a enfrentar um problema comum no ensino
superior: a desmotivagdo e a participagdo superficial dos alunos em avaliagdes tradicionais. Com o
Webfblio, senti que realmente estava construindo algo meu — algo que tinha identidade, sentido e que
poderia servir at¢ como material de consulta e inspiragcdo para o futuro. Essa abordagem fortaleceu minha
autonomia e ampliou meu repertorio pedagogico.

Além disso, foi essencial a forma como a professora conduziu todo o processo: com organizacao
detalhada, rubricas claras, materiais de apoio e disponibilidade para atendimentos individuais, inclusive
fora do horario das aulas, por Meet ou encontros presenciais na universidade. Isso mostrou, na pratica, a
importancia do professor como mediador do processo de aprendizagem, algo defendido por autores como
Libaneo (1994), ao dizer que “ensinar ndo ¢ apenas transmitir conteidos, mas orientar, questionar,

incentivar e criar situagdes de aprendizagem significativas”.

A construcdo do Portfélio foi dividida em capitulos, de acordo com a organizagdo sugerida:

) Inicio: capa, apresentagao, justificativa

° 1.1 Portfélio pedagogico

° 1.2 Conceito de didatica

° 1.3 Historico da didatica

° 1.4 Etica na profissdo docente e a relagio professor-aluno
° 2.1 Abordagens dos processos de ensino e aprendizagem
) 2.2 Planejamento escolar

° 3.1 Aula como forma de organizacao do ensino

° 3.2 Objetivos e contetidos

° 3.3 Métodos de ensino

° Consideragodes finais

O processo de construcdo do Webfolio foi organizado em capitulos, contemplando desde a
justificativa inicial até reflexdes criticas sobre métodos, planejamento, ética docente, abordagens
pedagdgicas e culminando na producao de um plano de aula. Comecei criando a capa e apresentacao,
seguidas da justificativa, onde defendi que o portfélio seria um espaco de autoria e identidade. Escolhi o

tema autoral “Roxo visionario: a janela colorida da aprendizagem”, destacando que o portfélio abre
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possibilidades criativas, conecta teoria e pratica e revela quem somos como futuros professores. Essa
escolha também refletiu a ideia de que cada detalhe comunica identidade, criatividade e reflexdo.

A primeira producdo foi uma resenha critica sobre o conceito de portfélio pedagdgico, na qual
defendi que ele vai além de um repositério de documentos: € um espaco de construcao reflexiva e critica
sobre a propria pratica. Em seguida, produzi o topico “Desafios: o roxo visionario contra a resisténcia”,
refletindo sobre os obstaculos para adotar praticas avaliativas inovadoras em contextos ainda marcados
pela avaliagdo tradicional. Usei imagens, citagdes e organizei referéncias conforme as orientagdes
recebidas.

No capitulo sobre o conceito de didatica, inspirado no capitulo do livro de Libaneo (2006) e nos
slides apresentados, criei o tema “Navegando pelo conhecimento: a didatica como bussola na educagdo”.
Argumentei que a didatica orienta a pratica pedagdgica, articula teoria e pratica e serve como instrumento
transformador do ato educativo. Essa reflexdo foi ilustrada com uma bussola produzida no Canva,
simbolizando o papel da didatica em orientar caminhos pedagogicos.

O estudo sobre o historico da didatica trouxe como referéncia Jan Amos Comenius, considerado o
pai da didatica moderna. Produzi a resenha critica do capitulo correspondente em Libaneo e desenvolvi o
tema “Roxo resiliente: a educagdo como agente de transformagao”. Relacionei as ideias de Comenius com
a defesa da educagao como direito universal e como caminho para formar cidadaos criticos, ativos e capazes
de transformar a sociedade. Usei imagens historicas ¢ o video “Coménio — o pai da didatica moderna”, do
canal Yohann, para enriquecer a andlise.

Na etapa dedicada a ética na profissdo docente e a relacdo professor-aluno, realizei resenha critica
do capitulo 11 de Libaneo e refleti a partir do texto “Docéncia: notas sobre a dimensao ética da profissao
docente” e do video da professora Terezinha Rios. Criei o tema autoral “O labirinto €tico: navegando em
desafios na profissao docente”, discutindo a diferenca entre moral e ética, os desafios enfrentados pelos
professores e a importancia de manter posturas éticas para garantir respeito e aprendizagem significativa.

Sobre as abordagens dos processos de ensino e aprendizagem, produzi resenha critica do capitulo 3
de Libaneo e desenvolvi os temas “Entre tendéncias: explorando o roxo na educacao” e “Ecos do roxo:
abordagens didaticas que ressoam na educacdo”. Analisei diferentes perspectivas pedagdgicas, como
tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e sociointeracionista, defendendo o
construtivismo como abordagem mais adequada ao contexto atual por estimular aprendizagem ativa e
participagdo critica.

Na etapa dedicada ao planejamento escolar, destaquei que planejar ndo € tarefa burocratica, mas
acdo intencional que conecta objetivos, contetidos e métodos, como defende Libaneo (2006). Produzi
resenha critica do capitulo 10 do autor e refleti sobre o texto “Planejamento de ensino como ferramenta

basica do processo de ensino-aprendizagem”. O tema que criei, “Roxo pedagogico: fortalecendo
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educadores e alunos”, enfatizou a importancia do planejamento para garantir clareza, organizagao e sentido
as praticas educativas.

Na sequéncia, ao estudar a aula como forma de organiza¢ao do ensino, produzi resenha critica do
capitulo 8 de Libaneo, destacando etapas como preparagdo, apresentacdo, consolidagdo, aplicagdo e
avaliacdo, defendendo que essas fases contribuem para maior participacao dos alunos e coeréncia didatica.

Sobre objetivos e contetidos, elaborei resenha critica do capitulo 6 de Libaneo, explicando como
escolhi o tema “Substantivos, verbos, adjetivos e ortografia” para meu plano de aula, considerando a
relevancia desses contetidos para o desenvolvimento linguistico, critico e criativo dos alunos do 3° ano do
ensino fundamental.

Na ultima etapa, dedicada aos métodos de ensino, estudei o capitulo 7 de Libaneo, assisti a videos
sobre metodologias ativas e produzi reflexao critica. Escolhi métodos como aprender fazendo, sala de aula
invertida e gamificacdo, justificando que tornam a aula mais participativa, critica e colaborativa. Essa
producao resultou no meu plano de aula, que representou a sintese pratica de todo o percurso formativo.

Durante todo o processo, utilizei imagens, videos, slides, textos e criagdes no Canva para deixar o
Webfo6lio visualmente atraente e coerente com minha identidade. Apesar de ter sido um percurso cansativo
e trabalhoso, construi um material que representou, em tons de roxo, minha jornada e minhas reflexdes.
Como também, exigiu organizacdo, leitura constante, criatividade e autonomia. Foi uma experiéncia
exigente, que demandou muito tempo de pesquisa, escrita e revisdo, mas também extremamente
gratificante. Ao final, o Webfo6lio tornou-se um verdadeiro mosaico de saberes, servindo ndo apenas como
avaliacdo, mas como recurso para inspirar e apoiar minha pratica pedagdgica no futuro. Resultando num
material autoral e significativo, que tenho orgulho de mostrar a familia e amigos, pois representa quem sou
e quem desejo ser na educagao.

Segundo Libaneo (2006), “a pratica educativa ndo ¢ apenas exigéncia da vida em sociedade, mas
também processo de prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos
a atuar no meio social e transforma-lo em funcdo de necessidades econdOmicas, sociais e politicas da
coletividade” (p. 23). Nesse sentido, compreendi que o Webfolio pedagogico, como estratégia de avaliagao
formativa, atendeu exatamente a esse proposito: estimular o pensamento critico, autonomia e reflexao,
possibilitando transformar convic¢des pessoais em saber pedagdgico e preparar para a atuagdo docente
mais consciente.

O estudo da didatica mostrou que ela integra teoria e pratica e ndo se limita a sala de aula, mas
conecta saberes ao contexto social e cultural. Libaneo (2006) defende que “o ensino corresponde a agdes,
meios e condi¢des para realizacao da instru¢ao” (p. 23), e que € necessario planejamento, dire¢ao do ensino
e avaliagdo para atingir objetivos. Essa compreensdo esteve presente em cada etapa da construcdo do

Webfolio.
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Vivenciei, na pratica, a concepcao de avaliagdo formativa que respeita os tempos de aprendizagem,
permite reflexdo e orienta melhorias, como propde Libaneo (2006): “A avaliacao deve ser formativa, clara
e respeitar o crescimento dos estudantes” (p. 179). Essa abordagem se mostrou muito mais potente do que
a avaliagdo tradicional, pois transformou o processo em espaco de reflexdo, autoria e desenvolvimento
critico.

Portanto, a experiéncia do Webfolio superou a simples fungdo avaliativa: foi espago de pesquisa,
criatividade, reflexdo e autoria, que me ajudou a consolidar saberes didaticos, compreender melhor a
realidade do ensino e projetar praticas mais criticas e transformadoras na minha futura atuacdo como
pedagoga.

Ao longo do percurso, percebi que planejar, refletir, escrever e criar materiais digitais fortaleceu
minha autonomia, pensamento critico e repertério pedagdgico. Também compreendi que teoria e pratica
devem caminhar juntas, e que o professor, ao adotar estratégias inovadoras, torna-se mediador sensivel e
critico, capaz de orientar aprendizagens significativas.

Essa experiéncia despertou em mim o desejo de levar esse tipo de avaliagdo para minha futura
pratica, oferecendo aos alunos um espago para refletir, criar e expressar sua identidade. Reconheco que nao
foi facil: exigiu disciplina, enfrentamento de insegurancas e muito comprometimento. Mas exatamente por
1sso se tornou tao transformadora — nao apenas na constru¢ao de um material, mas na construgao de quem
estou me tornando como educadora.

A construcao do Webfolio Pedagogico foi uma experiéncia essencial para meu crescimento como
futura pedagoga, ao me fazer compreender a avaliagdo como um processo continuo, formativo, autoral e
transformador. Mais do que uma atividade avaliativa, foi uma vivéncia rica que me permitiu exercitar
autonomia, criatividade, organizagao e reflexao critica.

Aprendi que unir teoria e pratica — por meio do estudo de autores como Libaneo, Comenius e
Terezinha Rios, além do uso de materiais audiovisuais — fortalece a pratica docente e amplia nossa visao.
A utilizagdo de ferramentas digitais acessiveis, como o Google Sites, mostrou-se eficaz para tornar o ensino
mais dindmico e engajador, com o estudante atuando como protagonista do proprio aprendizado.

Por tudo isso, considero essa experiéncia ndo apenas uma tarefa do semestre, mas um marco
formativo que me ajudou a compreender, na pratica, como ¢ possivel promover uma avaliagdo mais
democritica, significativa e coerente com os principios da educagdo critica.

Finalizo este relato reconhecendo que essa experiéncia foi mais do que uma exigéncia curricular:
foi um marco formativo que consolidou valores e saberes que desejo levar para minha futura atuagdo. O
Webfolio se tornou um verdadeiro mosaico de aprendizagens, criatividade e reflexdes, mostrando que
avaliacdo, pesquisa e pratica reflexiva podem — e devem — caminhar juntas para formar educadores mais

conscientes, criticos e sensiveis aos desafios da educagdo contemporanea. Destaco que ensino, pesquisa e
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pratica reflexiva, quando integrados, formam uma base potente para preparar educadores conscientes,
sensiveis e preparados para os desafios contemporaneos. E ter concluido esse trabalho foi, para mim, mais
do que produzir um documento: é registrar uma trajetdria viva de valores, escolhas, aprendizagens e

crescimento.
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Relato de experiéncia: vivéncias brincantes e musicalizadas explorando a cultura dos

povos indigenas na educacao infantil.

Maria Isabel Alves da Silva

A experiéncia ocorreu na Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental de Souza Falcao, na
cidade de Lucena — PB, com uma turma de 13 alunos com faixa etaria de 2 a 3 anos. Essa experiéncia
originou-se através de um projeto bimestral que ocorreu no ano de 2025. Numa reunido pedagdgica com
gestores e professores estavamos discutindo o Projeto Politico pedagogico (PPP), no qual noés deparamos

com a lei 11.645:

“Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redagdo: Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos ¢
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afrobrasileira e indigena.” (Brasil,
2008, Art. 26).

Com isso, ap0os algumas discussoes sobre o curriculo do fundamental, as professoras da Educacao
infantil entraram em consenso € expds seu pensamento para a gestdo e supervisora. Apresentada duas
argumentacdes que defenderiam a necessidade da criagdo de um projeto bimestral sobre a cultura dos povos
indigenas.

O primeiro argumento foi que os povos indigenas sdo os primeiros habitantes do territorio que hoje
conhecemos como Brasil, com uma histdria milenar possuindo uma enorme diversidade cultural, linguistica
e social. E o segundo € que mesmo ap6s séculos de colonizagao e apesar da riquissima diversidade cultural,
a violéncia, exploracdo e tentativa de apagamento cultural dos povos indigenas ¢ bem atual. Por esses
motivos, as professoras da Educagdo Infantil pensaram que ensinar sobre os povos indigenas nas escolas,
especialmente desde a Educacdo Infantil, ¢ um passo essencial para construir uma sociedade mais justa,
plural e consciente de suas origens e responsabilidades.

Com o sucesso da aceitagdo do projeto, pensamos como poderia ser o projeto € apds muitas
pesquisas entramos em uma concordancia que um tema muito complexo e talvez desconhecidos para as
criangas poderia ser explorado através do brincar e a musicalizagdo, tento como dire¢do pedagdgica BNCC
(2017) que ressaltar o brincar e exploraram como um dos direito de aprendizagem. Como também
Vygotsky (1984, p.60), com a sua teoria sociocultural enfatizando que o aprendizado ndo ocorre
isoladamente, mas através da interagcdo com outros € com o ambiente cultural.

Ter essas bases ainda ndo eram suficientes para me como professora do infantil 2 e 3, pois meu
maior desafio era mediar uma exploragao realista de um pouco sobre a cultura dos povos indigenas sem ser

visdo de estigmas e estereotipos. Segundo Cunha (2009, p.237), destaca-se que a sociedade brasileira
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construiu visdes distorcidas e estereotipadas dos indigenas, reduzindo-os a categorias como ‘“‘selvagens”,
“preguicosas” ou “primitivas”. Nisso eu como educadora ndo poderia transmitir essa reproducdo de ideias
as criangas, entdo iniciei pesquisas sobre as culturas, para ter um aprofundamento de conhecimentos, para
norteamento das metodologias que poderia utilizar .

Meu propésito era realizar uma sequéncia didatica de uma semana com vivéncias exploratorias,
tendo o objetivo de promover o conhecimento e a valoriza¢do da cultura dos povos indigenas por meio de
vivéncias ludicas e musicalizadas, respeitando a diversidade cultural e incentivando o aprendizado ativo e
sensivel.

A sequéncia didatica iniciou com uma roda de conversa sobre os primeiros habitante do Brasil,
utilizando o recurso de palitoches tendo comigo o saber que a abstracdo da crianga na fase pré-operatoria
ainda ndo estd plenamente desenvolvida, por isso o uso de objetos, imagens e experiéncias sensoriais é
essencial para a melhor compreensdo (Piaget, 1964, p.83). Também no mesmo dia foi mostrado para as
criancas um video sobre o cotidiano das criangas indigenas com video realistas, elas tirando frutos das
arvores frutiferas e brincando.

No decorrer da sequéncia, foi trabalhado também as brincadeiras das criangas indigenas, sendo
utilizado a brincadeira do sol e lua. Nessa brincadeira as criangas ao som da musica indigena passa entre o
sol e a lua (professora e auxiliar) quando a musica parasse a crianca que ficasse no meio teria que escolher
se queria o sol ou lua. Também foi apresentado por imagens alguns brinquedos indigenas, porém a oficina
foi apenas da peteca com materiais da natureza. As criangas nao conheciam a peteca, mas amaram brincar
de peteca.

Dando continuidade da sequéncia foi realizado uma contagao de historia no patio externo da escola,
sendo utilizado a metodologia de varal da contacdo. Na atualidade vermos o crescimento do nimeros de
acervos literarios sobre os povos indigenas, porém ainda senti uma necessidade de analisar qual literatura
1a expor para as criar conhecer, pois ainda existem algumas com esteredtipos dos povos indigenas. O livro
que utilizei foi “Taiupe e o seu maraca magico”, uma historia infantil cheia de enriquecimento cultural dos
indigenas. A vivéncia logo apos foi a construgdo do maraca de Taiupe com as criangas. Uma das coisas
que foi destacada também foi os acessorios e pinturas corporais, ressaltando que nem todos os povos
indigenas utilizam das mesmas.

Dando seguimento as metodologias, foi também criado vivéncias exploratdrias dos instrumentos
indigenas. As criangas conheceram alguns instrumentos de percussao e chocalhos explorando os sons e a
danga. Esse momento foi muito prazeroso para as criangas e enriquecedor, pois a musica ¢ ato muito
poderoso da cultura indigena. Também foi vivenciado a elaboragao de pinturas naturais com o substrato da

folha, urucu, café e barro.
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Essa vivéncia foi pensada depois da leitura do livro “ Taiupe seu maraca magico”. Ocorreu a
elaboracdo da vivéncia das plantas medicinais, onde foi introduzido novamente a contacdo de historia.
Ap6s a historia ser mediada por mim, a professora, um cartaz com saquinhos colados e cada saquinho havia
um tipo de planta medicinal. Cada crianca ia 14 abria a saquinho e trazia uma folha, e a partir dessa agao
realizdvamos uma conversa destacando os beneficios dela. Logo depois produzimos cha com essas ervas
para as criangas sentirem o cheiro e degustar se desejassem.

Para a finalizagdo da sequéncia didatica, ocorreu 0 momento com o tema pesca para alimentagao,
onde abordei como uma das atividades para eles se alimentarem. Foi criado por mim um ambiente
proporcionando a atividade como uma canoa, o mar, os peixinhos € a vara. Por meio dessas atividades as
criangas poderiam trabalhar a concentragdo, coordenagdo motora fina ¢ o faz de conta que ¢ muito
importante para a aprendizagem da crianga.

A vivéncia proposta demonstrou que ¢ plenamente possivel e necessario abordar a cultura dos povos
indigenas na Educacgdo Infantil de forma ética, sensivel e coerente com a infincia, quando se respeita o
tempo e as formas de aprendizagem da crianc¢a pequena. O uso de atividades ludicas, musicais e sensoriais
proporcionou uma experiéncia de aprendizagem significativa, ancorada no fazer, no sentir € no imaginar.

Segundo Oliveira (2002, p. 35), “a crianca pequena aprende por meio da agdo, da brincadeira e da
repeti¢do, mas também da emog¢do que envolve essas experiéncias”, o que justifica a escolha por vivéncias
praticas como a constru¢do de instrumentos, as dangas ¢ a manipulagdo de plantas medicinais. Esses
momentos, longe de serem apenas recreativos, foram intencionalmente educativos e culturalmente
potentes.

Kishimoto (2011, p.44), referéncia no campo do brincar, afirma que “a ludicidade ¢ uma linguagem
propria da crianga, e o brincar € essencial para a constru¢do do conhecimento e para o desenvolvimento
social e emocional”. O sucesso da atividade com a peteca e a brincadeira do sol e da lua evidencia como a
crianca se apropria de elementos culturais quando inseridos no contexto da brincadeira, tornando-se sujeitos
ativos na constru¢ao do conhecimento.

Além disso, como defende Barbosa (2010, p.101) a pratica pedagogica na Educagdo Infantil deve
reconhecer o corpo, os sentidos, 0 movimento e a imagina¢do como caminhos legitimos do aprender,
superando praticas escolarizantes e lineares. A experiéncia com pinturas naturais, por exemplo, permitiu
que a crianca se expressasse com liberdade, enquanto conhecia tracos da estética indigena de forma
vivencial e ndo estereotipada.

Do ponto de vista da formagao cidada e da justica social, a proposta também se mostrou acertada.
Como alerta Freire (1996, p.45), a desconstrug¢do dos estigmas comeca pela escola, especialmente quando
se propde a valorizagdo da diversidade desde a infancia. Portanto, mediar o conhecimento com

responsabilidade cultural é um ato politico, ético e formativo.
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Dessa forma, a sequéncia didatica alcangou seu objetivo maior: formar criangas mais abertas a
diversidade, criticas em relacdo aos preconceitos e sensiveis a pluralidade que constitui o Brasil, utilizando

como caminhos o brincar, a musica, a narrativa e a experimentagao.
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Relato de experiéncia - Estagio em educacio infantil: combate ao bullying.

Maria José Macena Almeida de Pontes

A experiéncia ocorreu na Escola Municipal de Educagdo Infantil Jos¢ Antonio Bezerra de Menezes,
localizada na cidade de Pedras de Fogo, Paraiba.O estagio ocorreu no periodo de 14 de fevereiro a 28 de
abril de 2025, na turma do Infantil V, no turno da manha, sob a supervisdo da professora regente.

Meu primeiro contato com a escola foi através do estagio, pois ndo a conhecia antes. Desde o
primeiro dia, fui recebida de forma calorosa pela equipe escolar e, principalmente, pela professora regente,
a qual,prontamente,me apresentou a rotina da escola e da turma, desde a alimentagdo até as atividades
dirigidas. Através dessas observacdes foi possivel compreender o ritmo da escola e da turma e quais
possiveis estratégias poderiam ser utilizadas.

Preciso salientar que esse foi meu primeiro contato com a Educagdo Infantil, com uma sala de
referéncia e com o planejamento de vivéncias para as criangas, sem interferir na rotina delas. Sendo assim,
meu primeiro olhar de observag¢do sem julgamentos, respeitando a diversidade daquela turma e acolhendo
cada uma das criancas.Ou seja, o estagio foi uma atividade de conhecimento, reflexdo tedrica, didlogo,
troca de experiéncias e interven¢ao na realidade, como destaca Pimenta ¢ Lima (2006).

Durante o periodo de estagio, era necessario que eu realizasse duas vivéncias com o tema que seria
trabalhado pela professora naquela semana. Ao questionar a professora regente, ela informou que, na
semana especifica, o tema seria o combate ao bullying. Neste momento, comecei a observar o
comportamento das criancas dentro da sala, durante as atividades,nas refeicdes na hora do recreio: as quais
brincadeiras realizavam, se todos brincavam, se havia exclusdao e como era o didlogo entre eles. Essas
observagoes foram de suma importancia para a elaboragdo do meu plano de vivéncia, ja que se tratava de
um tema complexo.

O bullying na infancia surge através de atitudes agressivas mascaradas de brincadeira, em forma de
apelidos e exclusdes, entre outros. Mesmo na Educacao Infantil, em que muitos acreditam que esse tipo de
comportamento nao existe, ¢ de suma importancia desenvolver acdes pedagodgicas que promovam o
respeito, a escuta e a convivéncia é€tica.A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) identifica, como um
dos direitos de aprendizagem das criangas, o direito de conviver e de participar de maneira ativa na
construcdo de relagdes respeitosas e empaticas (Brasil, 2017).

Assim, minha proposta de vivéncia teve como objetivo promover, de forma ludica e significativa, o
reconhecimento do bullying e como ele afeta as pessoas, além de estimular o respeito € a empatia. As
criangas foram incentivadas a tratar os colegas com gentileza e compreensao, bem como identificar os

comportamentos que caracterizam o bullying. Ou seja, essa pratica pedagdgica tem como propdsito
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promover valores como cuidado com o outro, empatia e solidariedade. Segundo Wallon (2007), a
afetividade ¢ base sobre a qual se constréi o desenvolvimento da crianga, sendo o convivio social parte
necessaria do processo educativo.

O primeiro momento foi observar as criangas, em seguida,iniciei a busca por materiais que poderiam
servir de suporte para planejar o plano de vivéncia, mas que, estes estivessem alinhados com a faixa etaria
das criangas, que fossem de facil acesso e abordassem o tema bullying de forma sensivel.

Nesse sentido, propus a professora regente que, no primeiro momento,realizamos um quiz
interativo, justamente para identificar o conhecimento prévio que as criangas t€ém sobre o bullying, como
também, para sensibiliza-las sobre o bullying. O objetivo € promover a reflexao e o didlogo sobre o tema
de forma ludica e participativa.

Entdo iniciamos a vivéncia realizando o quiz, comuniquei para as criangas que o tema da semana era o
combate ao bullying, e que iriamos trabalhar dentro desse tema. Assim, sugere que as criangas se sentassem
no chdo fazendo um circulo. As perguntas estavam dentro de uma caixa e cada crianga recebeu uma
plaquinha com emojis: um emoji triste para representar "ndo" ¢ um emoji feliz para representar "sim". A
medida que as perguntas eram retiradas da caixa ¢ lidas em voz alta, as criancas levantavam a plaquinha
correspondente a resposta que acreditavam ser correta. As criangas se mostram muito empolgadas. Assim,

demos inicio ao Quiz, intitulado como "Bullying Nao ¢ Brincadeira".

Durante a atividade, as criancgas foram fazendo comentarios do tipo: “Tia, ndo devemos bater no
amigo, né.”, “Somos todos amigos.” “Alexia, me pediu desculpa depois de me empurrar no patio.”. Elas
interagiram bastante comigo, mas também com os colegas. Foi um momento de muita conversa, as criangas
o tempo todo tinham algo para dizer, algo que viveram ou presenciaram, ou até mesmo que ouviram falar.

No segundo momento, li para as criangas o livro “Meu mundinho sem bullying.”, o que despertou
bastante a ateng¢do e a curiosidade das criangas.Ao longo da leitura, parei por varias vezes para observar as
criangas, como também para questiona-las sobre o que estava sendofalado no livro, com o objetivo de
ajuda-las a refletir sobre o que estavam ouvindo.

Em seguida, passamos para a confec¢ao de um lindo cartaz coletivo, no qual tinha escrito “Nao faga
Bullying, faga amigos!”. Durante a atividade, realizamos uma proposta artistica em que cada crianga teve
uma das maos pintada com tinta guache, a fim de carimbar sua marca no cartaz. A agdo foi organizada de
forma individualizada, permitindo que cada crianga participasse com calma.

A vivénciafoi extremamente positiva, pois durante todo o periodo das atividades, percebi o entusiasmo,
a curiosidade das criangas diante do tema trabalhado. Durante o quiz interativo, as crian¢as demonstraram
compreensdo sobre o tema e,0 mais importante, fizeram comentarios espontdneos como: “Tia, ndo

’

devermos bater no amigo, né.”, “Somos todos amigos.’

’

“Alexia, me pediu desculpa depois de me
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empurrar no patio. "Esses comentarios nao apenas revelaram a assimilacdo do contetido abordado, mas
também a capacidade que as criangas tiveram de refletirem sobre suas proprias vivéncias, relacionando o
conteudo com situagdes que ja vivenciaram no ambiente escolar.

Algo que merece destaque, foi a participacao das criangas com o formato interativo da atividade.O uso
das placas com emojis proporcionou uma participacao ativa das criangas, mesmo aquelas mais timidas, que
tiveram a oportunidade de se expressar por meio de simbolos visuais, no caso das placas com emoji.

Puder perceber durante essa atividade, que essa estratégia possibilitou a inclusdo e garantiu que todas
as criangas pudessem dar sua opinido, respeitando o tempo e a forma de comunicacao de cada um.Além
disso, a ideia do circulo no chao reforgou o sentido de acolhimento, de igualdade, diminuindo a distancias
entre mim e as criangas, favorecendo um vinculo afetivo entre mim,como estagiaria “professora” e as
criangas.

Ao longo da leitura do livro Meu mundinho sem bullying,apesar da agitacdo, comuns entre essa faixa
etaria, as criangas apresentaram interesse € envolvimento com a leitura.Ou seja, durante a leitura as criangas
mostravam-se curiosas, parando a leitura para perguntar sobre os personagens, comentando sobre as cores
e ilustragdes presentes no livro.

Esse momento foi de extrema importancia para ampliar o vocabulario emocional daquelas criangas,
estimulando-as a nomear sentimentos e entender melhor as consequéncias de suas atitudes agressivas ou
de exclusdo. Portanto, a literatura infantil revelou-se uma ferramenta indispensavel, potente para o trabalho
com valores e formacgao de atitudes.

J& a produgdo do cartaz coletivo, com a frase “Nao faca bullying, faga amigos!”, foi um momento de
muito entusiasmo. O simples ato de carimbar as maos com tintas coloridas teve um forte simbolismo para
cada uma das criangas, quanto para mim, pois representou a marca de responsabilidade e compromisso
com o outro, de respeito as diferencas.

Vale salientar, que essa atividade além de estimular o respeito e empatia, promoveu o trabalho em
equipe, a organizagdo, o cuidado com o proprio corpo e com o espaco, de maneira que cada crianca
esperava por sua vez €, ao carimbar o cartaz, tinham o cuidado e a preocupagao de lavarem as maos.

Por fim, o cartaz feito por cada crianga, foi exibido por todos com orgulho e entusiasmo, tornando-se
uma peca simbolica daquela atividade e um reforco visual do que foi trabalhado naquele dia, em que foi
discutido tanto sobre respeito, empatia e diferencas.

Na perspectiva pedagdgica, a atividade colaborou para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, prevista pela BNCC, tais como a empatia, o respeito, a responsabilidade, o diadlogo, a
reflexdo e a cooperagdo.Trabalhar a tematica bullying de forma ludica e afetiva permitindo as criangas a
vivéncia de valores que superam os muros da escola e espelhando-se na formagao de sua identidade e

cidadania.
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Esse estagio, para mim, como estudante do curso de pedagogia,foi especialmente significativo pois
representa 0 meu primeiro contato direto com a Educagdo Infantil, com as criangas, com uma sala de
referéncia e com o planejamento e a realizagdo de duas vivéncias pedagdgicas completas. O momento em
que me vi sendo professora, de costas para o quadro,os olhares das criangas sobre mim, elas me chamando
de tia, pedindo permissao para ir ao banheiro, isso era tudo novo para mim.

Durante o estagio, também foi um momento de escuta, de saber ouvir, de observar com sensibilidade e
de reflexdes sobre o valor de acolher cada crianga com sua particularidade, levando em consideragdo o
tempo e a pluralidade do grupo.Dessa forma, pude aprender na pratica o significado de observar sem julgar,
interagir sem forgar, e levar uma pratica que faca parte da realidade das criangas, que sirva de aprendizado.

De acordo com Pimenta e Lima (2006), o estagio ¢ um exercicio que promove conhecimento, reflexao
critica e intervengdo na realidade educacional. Ou seja, ¢ meio de formagao integral, em que os futuros
professores constroem sua identidade profissional, através do didlogo entre teoria e pratica, entre escuta e
a atuacao, entre plano e vivéncia.

Contudo, compreendi, na pratica, através do estagio que a Educacgdo Infantil ¢ ambiente potente para
formagao de sujeitos mais conscientes, preparados para viver em sociedade. A escola sendo um lugar de
convivéncia e de formagao de valores, tem como finalidade promover desde cedo o respeito as diferengas
e o cuidado com o proximo. Acredito que, por meio desse estdgio, dei um passo muito significativo na
minha trajetéria como educadora, reforcando meu compromisso com uma pedagogia humanizadora,

pautada no respeito e sendo transformadora.
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Refor¢o escolar com abordagem criativa: superando dificuldades em matematica no

5° ano do Ensino Fundamental.

Mariana Costa de Albuquerque Oliveira

Comumente sabemos que a matematica ¢ um desafio para muitos desde o Ensino Fundamental
escolar, por isso, alguns acham que nao tem habilidades l6gicas para entender a matéria. Nos deparamos
com metodologias tradicionais, em que o aluno recebe o conteido programatico e apenas replica o que
decorou nas provas, torcendo para ser aprovado. E isso, na maioria das vezes, impacta diretamente no
desempenho escolar do aluno, transformando essa disciplina em um grande fardo, tanto para a crianca
quanto para a familia. Diante desta realidade, surgiu a possibilidade de oferecer aulas de reforco escolar,
de forma personalizada e com uma metodologia menos tradicional e mais ativa, visando o desenvolvimento
maior da confianga da aluna e também de um melhor desempenho escolar dentro desta disciplina.

A experiéncia se passou com uma aluna do 5° ano do Ensino Fundamental, de uma escola particular
na cidade de Jodo Pessoa, na Paraiba, no ano de 2023, quando foi me solicitado o refor¢o escolar devido
as notas baixas na disciplina de matemadtica. A familia relatou que a professora da escola ndo conseguia
explicar o porqué das operacdes matematicas e também ndo conseguia tirar as davidas dos alunos, pois
ficava presa ao exercicio do livro e o alto nimero de alunos em sala. Com isso, ndo conseguia perceber que
alguns alunos tinham uma ampla dificuldade, vinda dos anos passados, nas operagdes basicas de
matematica, como as quatro operacdes, resolucao de problemas e interpretacdo de situagdes matematicas.
A vista disso, a aluna desenvolveu uma grande inseguranga a ponto de se sentir bloqueada na compreensao
do conteudo e na resolugdo das atividades de casa, agravando ainda mais o seu quadro de ansiedade.

A minha intengdo era oferecer uma revisao sobre matematica basica de forma mais ludica, com
finalidade de explicar os pormenores que estdo por tras de todas as sentengas matematicas, para conseguir
dar um apoio as atividades de casa. Com a intengdo de resgatar a confianca da aluna, desenvolver o
raciocinio logico e estimular o gosto pelo estudo de matematica.

Eu, como estudante de pedagogia, ja tinha atuado como estagidria em algumas escolas em Natal/RN
e em Jodo Pessoa/PB, mas nunca tive a experiéncia de ser responsavel pelo ensino de uma crianga. Em
primeira instancia fiquei apreensiva, pois matematica também nao era a minha disciplina favorita, também
tive grandes dificuldades na escola. Entdo, como eu poderia ajudar uma crianca com o mesmo problema
que o meu? Decidi reunir todo o conhecimento que eu ja tinha alcangado na faculdade, para que eu pudesse
aprender matematica basica e repassar para minha aluna, porém, com um abrilhantamento diferente, tendo

em vista que eu também fui vitima de uma metodologia tradicional.
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Dessa maneira, na primeira visita estabeleci antecipadamente que seria um encontro diagndstico,
para entender as reais dificuldades da aluna, até onde ela tinha seguranga, quais eram seus medos e também,
sondei o que ela mais gostava de fazer, quais eram seus personagens preferidos, gosto musical, cor preferida
e assim por diante. Compartilhei com ela as minhas preferéncias e minha experiéncia traumatica na
disciplina. Mas que estaria ali para transformar a realidade dela.

Posto isso, as aulas aconteciam duas vezes na semana, com duragdo de 1 (uma) hora, na casa da
propria aluna no contraturno escolar. Durante as aulas, o foco era usar metodologias ativas e criativas, com
uso de recursos digitais, jogos, historias e associagao com problemas do cotidiano. Resgatando sempre a
personalidade da aluna, para que chamasse sua atencdo para o assunto abordado, como também,
valorizando seus conhecimentos prévios sobre 0 assunto. No inicio de cada aula, era apresentado o conceito
matematico por tras do contetido, com associagdes praticas para que a aluna comecasse a desenvolver o
raciocinio logico por tras das contas e assim conseguir fluir quando fosse estudar sozinha no futuro.

Em todas as aulas a minha inten¢do era que a aluna fosse protagonista e participasse do processo.
Nas aulas de geometria construimos juntas as formas com palito de dente e massinha. Fizemos jogos da
memoria para aprender divisdo e multiplicagdo, como também o uso de video e slides interativos para o

desenvolvimento da interpretagdo matematica.

Essa aluna em questdo ja estava desacreditada que poderia evoluir nas notas. Nas primeiras aulas,
eu percebia que ela chegava com muito pesar e desgosto por conta da aversao que ela tinha a disciplina. A
cada aula eu tinha um novo desafio de compreender seus medos e elaborar aulas significativas, para que
eu ndo depositasse o conteudo que a escola estava passando. Neste ponto, Libaneo (2006) em seu livro
“Didatica”, define a didatica como o estudo do processo de ensino que visa ajudar os alunos a assimilar
conteudos, desenvolver habilidades e aprimorar capacidades cognitivas. Ele enfatiza que ensinar ndo se
limita a transmitir contetidos, mas envolve organizar as atividades de estudo dos alunos de maneira eficaz.
O autor destaca a importancia da pedagogia renovada, que se opde a pedagogia tradicional ao valorizar a
liberdade, iniciativa e interesse proprio do aluno. Sendo assim, busquei a0 maximo trazer elementos de seu
interesse. Aos poucos a aluna foi se permitindo entender a matematica como algo bom e proveitoso, ela
passou a me esperar ansiosamente a cada dia. Ela era muito competitiva e tinha gosto por dindmicas que a
desafiam. Dessa forma, utilizei jogos e dindmicas que necessitasse de tempo ou contagem de pontos.

Abaixo segue a foto de uma dinamica utilizada para o estudo da tabuada. Nessa atividade, post-its
foram colados na parede com uma proposta diferenciada: na frente do papel, estava escrito apenas o
resultado da multiplicagdo, e no verso, a operacdo correspondente. A aluna observava o valor apresentado

e precisava me dizer qual multiplicacdo poderia resultar naquele nimero.
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A atividade estimulou o raciocinio € a memorizagado ativa, além de permitir identificar que alguns
resultados podem estar ligados a mais de uma operagao (por exemplo: 12 pode ser resultado de 3 x 4 ou 2
X 6). Essa dindmica proporcionou uma relagdo melhor com os nlimeros e operagdes, bem como, tornou o
estudo da tabuada mais ativo.

Percebe-se na foto o semblante de satisfagao pelos acertos e por estar participando de algo simples,
mas inovador. Houve muitas falhas nesse processo, mas usdvamos os erros para construir um novo saber.
Nesse sentido, o Alre Skovsmose (2006 apud Nacarato, Mengali e Passos, 2009, p.41) se refere a um
“espago de aprendizagem”, que nada mais ¢ do que um espago de didlogo entre professor e aluno, em que
se traz voz e ouvido a aluna, gerando plena confianga em si mesma e também em mim. Construimos esse
espaco para que o aluno reconheca que o erro pode ser uma oportunidade de aprendizagem, na intengdo de
mitigar crengas acerca do erro, como também, colocar em evidéncia seu raciocinio e saberes ja adquiridos.

E importante ressaltar que nesse processo, nds enfrentamos muitos desafios, mesmo diante da pouca
aten¢do dada pela professora da escola, a mesma chegou a reclamar da forma como a aluna estava
aprendendo em casa, que na maioria das vezes, ndo era da mesma forma que o livro apresentava. E diversas
vezes a aluna chegava ao resultado correto, porém, feito de outra forma. Diante dessa barreira, eu planejava
o ensino do assunto com uma didatica como a aluna assimilava melhor, e depois, eu repassava como a
professora da escola desejava, com base no livro didatico. Foi um desafio com muitos beneficios, pois a
partir dele ela passou a compreender com mais clareza os fundamentos do raciocinio logico, o que facilitou
a assimilacao dos conteudos trabalhados em sala de aula.

Nessas etapas de desenvolvimento e na constru¢do de um espago de aprendizagem seguro, percebi
que o ensino estava indo além da disciplina de matematica, estava sendo um espaco de reflexdo do proprio
eu, das limitagcdes, insegurangas, e principalmente, reflexao sobre ansiedade. Tempo de conseguir respirar
e ver que era possivel sair de uma zona de déficit e desfrutar da abundéancia do saber.

O resultado de todo esse trabalho foi a reducdo das aulas semanais de matematica. Antes nos
encontravamos duas vezes na semana, depois passamos a uma vez por semana, apos isso, a minha presenga
era convocada apenas para revisao em periodos de prova. Isso mostra a evolugdo da aluna em relagdo a
disciplina, suas notas comegaram a subir e ela passou a ser aprovada direto na disciplina.

Ao ingressar no 6° ano do Ensino Fundamental, ela ja estava com toda a base da matematica
construida e bem estruturada. Para minha surpresa e orgulho, a aluna me relatou que passou a amar
matematica, se destacando em sala de aula pelo seu conhecimento, e também pelo avango nas notas. O
mais surpreendente ¢ que ela foi além, passou a competir na Olimpiada Brasileira de Matematica e também
em competicdes em sua escola, recebendo grande destaque.

E com os os olhos marejados em lagrimas que escrevo esse simples relato, pode ndo ser a

experiéncia em sala de aula que procuramos, mas vi nela quem eu queria ser na infincia. Minhas feridas
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nesta disciplina, serviram de cura para minha aluna.E isso serve como reflexdo para nos, professores.
Nossos alunos ndo precisam passar pelo que nds passamos; eles merecem voar e alcangar lugares antes
desejados por nés.Hoje, ela € livre do medo e da pressdo das sentengas matematicas. Ela estd voando. Essa

¢ a nossa maior vitoria.
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Entre cores, historias e afetos: um relato de vivéncia no CMEI.

Natanielle Bruna de Oliveira Souza

Este relato de experiéncia, discorre sobre vivéncias realizadas durante as visitas na instituicao
CMEI Rebeca Cristina Alves Simdes(nome escolhido em homenagem a estudante de mesmo nome que
foi assassinada pelo padrasto nas proximidades da instituicdo). Localizado na rua prefeito Luiz Alberto
Moreira Coutinho, no bairro de Mangabeira VI, o CMEI foi fundado em 04 de agosto de 2011. A
experiéncia se sucedeu ao longo de 10 visitas entre os dias 21 de fevereiro e 30 de abril de
2025(21/02/2025 a 30/04/2025),

Apesar de ja ter experienciado o contato com diversas fases da infancia, incluindo com criangas
muito pequenas, o estdgio em educa¢do infantil sem duvidas foi uma das experiéncias mais marcantes e
inovadoras da minha vida. Desde pequena eu sempre fui muito envolvida com a educac¢dao, minha
trajetoria nessa area tao enriquecedora comeca mesmo antes de eu entender o que se tratava ensinar de
fato. Minhas experiéncias iniciam-se com pequenas aulas de ensino religioso para meus colegas de turma
do quinto ano, ou ainda nas aulas que eu ministrava para as criangas na igreja entre um intervalo ou outro
das pregacdes, ou até mesmo as aulas de historia que eu ministrava para as minhas colegas de ensino
médio para que juntas pudéssemos fazer o enem e assim alcangarmos o ensino superior juntas.

Como esse relato trata-se de um relatorio que produzi ao final de mais uma disciplina do
componente do curso de pedagogia a qual faco parte, no inicio a principal motivagdo para a realizagdo
das visitas era apenas concluir mais um componente obrigatorio do curso, porém nunca me ocorreu que
este estagio se tornaria em minha vida uma das experiéncias mais satisfatorias que ja vivi em toda a

minha vida académica.

Sempre fui muito fascinada pela educacgdo infantil, mas durante essa essas visitas ao CMEI descobri
que tudo que eu ja sabia sobre a primeira infancia ndo era nada comparado ao que eu ainda poderia
aprender, foi entdo que passei a utilizar o espago do CMEI para me apropriar ainda mais desses
conhecimentos tdo familiares mais a0 mesmo tempo tao novos para mim. Desse modo, meus objetivos
com essas visitas transformaram-se de “preciso concluir mais esse componente curricular”, “tenho que
realizar todas as visitas” para “preciso conhecer mais sobre educagao infantil”, “como eu posso utilizar
todos esses conhecimentos em minha futura carreira”.

Meu primeiro contato na pratica com os conhecimentos novos adquiridos por mim na teoria foi

um choque muito estranho, pois era como se tudo ali fosse novo, como se eu nunca tivesse tido contato

de fato com criancas. Até o momento das visitas, eu apenas conhecia a educacao infantil através do
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olhar de uma escola particular, foi no CMEI que percebi que eu ndo conhecia de fato a educagao como
ela deve ser.

Os sujeitos protagonistas dessa minha experiéncia sem duvidas sdo as criangas, ao observa-las
mais de perto sem as amarras que o ensino privado as impdem, compreendi a importancia do respeito as
especificidades da infancia e entendi que preciso promover praticas pedagogicas que valorizem o brincar,

o acolhimento e o desenvolvimento integral, pois assim como ressaltam as escritoras Renata Kerr de
Souza e Edelir Salomao Garcia em seu artigo "Um novo olhar: A crianga como sujeito de direito no
campo da legislacao e dos documentos que regem a educagao", as criangas precisam ser reconhecidas
como um sujeitos de direitos, capazes de participar ativamente das decisdes que afetam a sua vida, ou
seja, a partir das experiéncias que tive no CMEI compreendi que a crianga apesar de pequena, deve ser
compreendida como ser protagonista de sua trajetéria educacional e cidada. As criangas as quais me refiro
como protagonistas desse relato todas tinham entre 3 anos e 3 anos e 11 meses, e faziam parte da turma
do maternal II b da professora Eny(nome ficticio designado a professora titular da turma em questao).
No inicio foi um pouco dificil me adaptar a rotina das criangas, pois como citei era muito diferente do
que eu ja estava acostumada, porém depois de passar algumas semanas nessa mesma rotina fui me
adaptando e me reeducando em relagao a muitos conceitos e pensamentos que tinha sobre a educagao

infantil. Para essa experiéncia propus como atividade dois momentos.

O primeiro intitulado como “MEU LUGAR, MEU CMEI”, e o segundo intitulado como “HORA DA
BRINCADEIRA”. Ambas atividades foram desenvolvidas com as criancas durante as visitas finais a
instituicdo, entre a 8° e 9° visita respectivamente. Minhas primeiras impressdes sobre a instituicdo me
influenciaram a elaborar a primeira atividade, “MEU LUGAR, MEU CMEI”, assim que adentrei a CMEI
notei que o espago era um lugar muito vivo e cheio de cores onde haviam muitas pessoas simpdaticas e
calorosas, logo de cara j& me senti extremamente confortavel e acolhida, e foi desse modo que quis fazer
com que as criancas também se sentissem assim, como parte daquilo tudo. Assim, essa primeira atividade
tinha como objetivo fazer com que as criancas se reconhecessem como parte da instituicdo através da
percepcao dos espacos do CMEL

Para iniciar a vivéncia com as criangas procurei deixar o espago bem organizado e o mais amplo
possivel para que elas tivessem espago para se movimentar € também para socializar com os colegas,
durante essa atividade eu procurei despertar nas criangas nao s6 a interacdo comigo, mas também com
as outras criangas que estavam ao seu lado. Depois de todas se sentarem em uma roda no chdo, comecei
com pequenas perguntas para sondar o que elas sabiam sobre o ambiente em que estavam, perguntas
como: Onde vocés estao agora? Vocés conhecem o nome de alguém que trabalha aqui? Qual o lugar que

vocés mais gostam no CMEI? Foi uma conversa muito interativa, as criancas participavam a todo
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momento sempre muito atenciosas, ¢ para além das minhas perguntas, elas também faziam perguntas
sobre o ambiente em que estavam.

Para finalizar essa primeira atividade, propus como ultimo momento para as criancas, uma
producao de um desenho que demonstrasse o que elas sentiam sobre o espaco em que estavam, aqui elas
podiam fazer desenhos dos espagos que elas mais gostavam de estar, ou at¢ mesmo um desenho que
representasse ela com algum professor, colega ou funciondrio da instituigao.

Como resultado dessa primeira vivéncia pude perceber que assim como ressaltam os autores

Drago e Rodrigues, em seu artigo: "Contribui¢cdes de Vygotsky para o desenvolvimento da crianga no
processo educativo: Algumas reflexdes", a teoria de Vygotsky enfatiza que o desenvolvimento da crianga
ocorre por meio da interagdo com o meio socio cultural, ou seja, ao interagirem ndo s6 comigo mas
também com as outras criancas da sala de vivéncia, essas criangas conseguiram compreender bem mais
facilmente que o lugar em que estavam ¢ um ambiente importante que deve ser preservado e bem cuidados
por todos. Para além disso, o ato de “brincar” com as imagens deles mesmo em seus ambiente educacional
possibilitou que eles se reconhecessem como seres participantes desse processo.

A minha principal influéncia para elaborar esse segundo momento, “HORA DA
BRINCADEIRA”, com as criangas foi a forma como eles brincavam no dia a dia. Ao passar das visitas
pude ir percebendo que as criangas apresentavam uma certa rigidez em compartilhar os brinquedos uns
com 0s outros, era sempre uma briga todas as vezes que precisavam dividir os brinquedos da sala, para
além disso, também percebi que todos os brinquedos que dispunham na sala se encontravam em
péssimos estados. Com isso, procurei elaborar um momento que estimulassem as criangas a verem o
momento da brincadeira como uma oportunidade também de se divertir ao compartilhar os seus
brinquedos com as outras criancas. Dessa forma o objetivo desse momento foi ampliar a socializacdo e
desenvolver o respeito pelo brinquedo do outro, promovendo a troca de brinquedos e a convivéncia em
grupo.

Assim como na ultima atividade, comecei a vivéncia abrindo o espaco para que as criangas
pudessem se movimentar e interagir da melhor forma possivel. Apds todos se sentarem em um circulo
no chdo, iniciei um momento de perguntas para que elas se conhecessem melhor e trocassem
experiéncias umas com as outras. Foram feitas perguntas como: Qual ¢ seu brinquedo favorito? Vocé
gosta de dividir seu brinquedo favorito com seu amiguinho? O que ele faz? Percebi que as criancas
travaram um pouco com relagao as perguntas, porém como ja tinha tido a experiéncia com a vivéncia
anterior, me precavi, levei um brinquedo que tenho em casa, um cubo magico. Depois de mostra-lo as
criangas elas entenderam o que eu queria que elas respondessem, ndo s6 isso como a partir dessas
perguntas e das interagdes umas com as outras, comegaram a surgir outras perguntas derivadas dessas

iniciais, que as proprias criancas formulam conforme interagiam.
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Depois desse momento coloquei uma pequena cancao(“Meu, seu nosso”, do mundo bita), que
fala sobre como ¢ legal dividir e cuidar de seus brinquedos.
Quando a cangdo acabou, perguntei as criangas o que tinha acontecido na cangdo, o que as criangas da
cancao estavam fazendo(além do som eles também viram as imagens do video). Depois das respostas das
criangas, conversei um pouco com elas sobre a importancia de dividir os brinquedos com os colegas,
mostrando que: “dividir ¢ como magica: quando vocé empresta, ganha um sorriso, um amigo feliz ¢ uma
brincadeira nova.”. Depois dessa breve explicacdo, foi a hora do terceiro e ultimo momento. Ja
devidamente sentados, cada crianga recebeu uma massinha e antes que elas comecassem exemplifique o
que elas precisavam fazer. Com a massinha em maos fiz um pequeno cubo para assim representar o meu
brinquedo favorito, que como citei acima, foi o cubo magico. Apés ver a minha escultura pedi para que
as criancas fizessem o mesmo s6 que cada um faria do seu brinquedo favorito. Cada crianca fez a sua
escultura.

Aqui, assim como na outra atividade, notei que pelo fato de estarem todas sentadas umas
proéximas das outras as criangas conseguiram interagir melhor e a partir dessas interagdes
compreenderam a importancia de dividir e cuidar ndo s6 do seu brinquedo como também do brinquedo
do coleguinha.

Portanto, durante essa experiéncia divisora de d4guas na minha carreira, pude compreender que a
relacdo do brincar na educacdo infantil quando direcionada da forma correta, quando lhe é imposta
intencionalidade, ela pode ser tornar um meio de aprendizagem, porque € aqui que se encontra a principal
forma pela qual a crianca pequena aprende, se expressa, se relaciona e se desenvolve. O que deve tornar
a educacao infantil diferente do ensino tradicional baseado em contetidos formais. A educagao infantil
deve respeitar as caracteristicas da infancia fazendo do brincar parte essencial dessa fase da vida, pois
como passei a compreender, o brincar na educagao infantil vai além de uma mera recreacao, ¢ uma forma
legitima de aprender, comunicar e crescer, desse modo esse estdgio foi, para mim, muito além da
observacdo: foi um momento de experimentagdo, intervengdo e aprendizagem profissional. Afinal, na
educagdo infantil do CMEI, cada crianca floresce com o cuidado e a delicadeza que cultivamos nas

pétalas de uma flor: com afeto, atengdo e respeito ao seu tempo de crescer.
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Experiéncia de monitoria na disciplina de Psicologia da Educacio I.

Rafaela da Silva Gomes

A monitoria académica representa uma pratica de extrema relevancia para a formagao de
estudantes de licenciatura e bacharelado, pois proporciona uma vivéncia concreta com o processo de ensino
e aprendizagem em nivel superior (Frison, 2016). No presente relato, descreve-se uma experiéncia exitosa
realizada durante um periodo letivo completo na disciplina de Psicologia da Educagao I, vinculada ao curso
de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no campus de Jodo Pessoa, entre os meses de
dezembro/2024 a maio de 2025. Foi minha primeira experiéncia como monitora.

A Universidade Federal da Paraiba, por meio de seus programas de ensino, pesquisa e extensao,
tem fomentado o envolvimento discente em atividades de monitoria como forma de intensificar a formagao
pedagdgica e cientifica dos seus alunos. A disciplina de Psicologia da Educacdo I, ofertada no curso de
Pedagogia e componente obrigatdrio na matriz curricular, aborda temas fundamentais para a compreensao
dos processos psicoldgicos envolvidos na aprendizagem, no desenvolvimento e na pratica docente.

Durante o semestre 2024.2, a disciplina foi ministrada no turno da tarde, com turmas compostas
por aproximadamente 40 estudantes, a maioria em fase inicial do curso. A monitoria foi orientada pela
professora Dra. Rebecka Tannuss, com encontros presenciais semanais € apoio por meio de plataformas
digitais, como o SIGAA, o Google Meet e grupos de comunicagdo via WhatsApp.

A escolha pela atuagdo como monitora da disciplina de Psicologia da Educacao I justifica-se por
dois aspectos principais: (1) a relevancia do contetido para a formacao de professores conscientes do papel
dos aspectos cognitivos, afetivos e sociais no processo de ensino-aprendizagem; e (2) a importancia da
atuacao pedagogica colaborativa como pratica formativa.

Além disso, observa-se que muitos estudantes ingressam no curso de Pedagogia com lacunas no
que diz respeito a articulacdo entre as teorias psicoldgicas e a pratica educacional. Assim, a monitoria se
configurou como um espaco privilegiado de escuta, mediagcdo e apoio a aprendizagem, contribuindo para
a constru¢do do conhecimento de forma mais dialogica, acessivel e critica.

O meu objetivo foi contribuir para a aprendizagem significativa dos estudantes, por meio do
desenvolvimento de atividades de apoio pedagdgico, mediagdo tedrica e incentivo a autonomia académica.
E estimular o estudo ativo e colaborativo entre os estudantes. Propor metodologias alternativas de
aprendizagem. Oferecer suporte tedrico e pratico aos alunos com dificuldades na compreensdo dos

conteudos. Promover discussdes e grupos de estudo voltados para os principais teoricos da psicologia
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educacional (Piaget, Vygotsky, Freud, entre outros). E fortalecer o papel da monitoria como ponte entre
estudantes e docente.
A monitoria foi organizada em trés eixos principais: (a) plantdes de duvidas presenciais e remotos;

(b) elaboragdo de materiais de apoio; (c) facilitacdo de grupos de estudo e rodas de dialogo.
Plantées Pedagogicos

Os plantdes remotos eram realizados via Google Meet, com dias e horarios ajustados conforme a
demanda. Nessas sessdes, os alunos traziam duvidas especificas sobre textos, atividades avaliativas e

teorias discutidas em aula.
Materiais Didaticos de Apoio

Durante a monitoria, foram produzidos diversos materiais de apoio, como resumos ilustrados,
quadros comparativos entre teorias, infograficos e mapas conceituais. Esses materiais foram
disponibilizados aos estudantes via SIGAA e compartilhados nos grupos de WhatsApp, sempre com

autorizacdo da docente responsavel.
Atividades interativas

Os temas variavam entre “Desenvolvimento Cognitivo em Piaget”, “Zona de Desenvolvimento
Proximal em Vygotsky”. Eles elaboraram mapas mentais de acordo com cada teoria e criaram uma lista

com conhecimentos prévios sobre essas teorias.

A experiéncia demonstrou impacto positivo na formagdo dos estudantes, tanto em termos de
compreensdo dos contetdos quanto de engajamento com a disciplina. Os indicadores qualitativos e

quantitativos apontam que:

e Houve aumento da participagdo dos alunos nos foruns e atividades avaliativas apds o inicio dos
grupos de estudo.

e As producdes académicas, como resenhas, mapas conceituais e ensaios, apresentaram melhorias no
uso das categorias tedricas € na articulacao entre teoria e pratica.

e [Estudantes relataram, em feedbacks espontaneos e em formulario andnimo de avaliagdo, que a
monitoria os ajudou a compreender melhor conceitos-chave, como mediacdo, desenvolvimento,
aprendizagem e afetividade.

Além disso, a minha relagdo com os estudantes tornou-se um espago de acolhimento,
especialmente para aqueles que demonstravam dificuldades em acompanhar os textos ou apresentavam

inseguranga para se expressar em sala.
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Do ponto de vista formativo, a atuagdo na monitoria exigiu aprofundamento tedrico, planejamento
continuo, escuta sensivel e habilidades de mediacdo. A vivéncia promoveu o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas que ultrapassam o dominio do contetido: escuta ativa, paciéncia, empatia,
capacidade de traduzir conceitos e incentivar o pensamento critico.

A experiéncia de monitoria na disciplina de Psicologia da Educacao I reafirma a importancia da
formagao docente integrada, reflexiva e humanizada. Ao participar ativamente do processo de ensino-
aprendizagem, a minha participagdo ndo apenas colaborou com o desenvolvimento dos colegas, mas
também ampliou a minha propria compreensdao do papel do educador enquanto mediador de saberes,
culturas e afetos.

A monitoria, neste contexto, mostrou-se um espago fecundo para a pratica da pedagogia como ato
ético, politico e dialdgico. O trabalho desenvolvido ao longo do periodo letivo evidéncia que, quando ha
escuta, intencionalidade e compromisso com a formacao integral, o ensino se torna mais significativo,

acessivel e transformador.
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A Importancia da Imersao na Realidade Escolar.

Thaylani Delmar

Ao chegar no Centro Municipal de Educacao Infantil - CMEI, fui recebida pela supervisora da
instituicdo, que me conduziu pela propriedade e compartilhou com bastante sabedoria a trajetéria do lugar.
A histéria comecgou a ser contada desde a sua fundagao, por volta de 1992, quando a capela Nossa Senhora
da Boa Esperanca realizou uma agdo pastoral fornecendo o espaco para a populagdo ter um campo de
ensino. Devido a sua estrutura precaria e falta de investimento, os moradores se uniram para realizar as
demandas necessarias para manter o local funcionando de maneira confortavel para as criangas. A
instituicdo conta com 32 anos de fundacao sendo 15 antigos (antes da municipalizagdo) que ocorreu apenas
em 2012, entretanto o espaco fornecido pela Prefeitura ¢ considerado de risco, pois fica em uma localidade
proxima a uma avenida de grande fluxo de transito e a galerias de esgoto, tornando-se inadequada ao

desenvolvimento infantil.

Além disso, a institui¢do fica localizada em uma comunidade com conflitos frequentes de facgdes,
que ocuparam uma area que estava sendo desocupada pelo risco de inundagao nas casas, a Prefeitura esta
em busca de fazer a realocacdo dessa populagdo, entretanto essa desvaneca tem dificultado a negociagdo
com os moradores. Também ¢ importante citar que a comunidade (Sao Rafael) sofre com a precariedade
do saneamento, que mesmo existindo € ineficaz, além da modificagdo da paisagem, doengas de veiculagdo
hidrica atingem todas as faixas etarias e sdo negligenciadas pelas autoridades, por conta disso, as criangas
do CMEI sofrem frequentemente com essas doencas € com a inseguranga parental causada pelo alto indice
de trafico presente na regido. Durante a minha visita, a supervisora relatou que ja ocorreram diversos
tiroteios em locais vizinhos ao CMEI durante o horario de funcionamento, trazendo uma inseguranga

enorme tanto para os funciondrios quanto para as criangas.

Apesar disso, pude perceber como a historia da instituicdo se conecta com as pessoas que por ali
passaram, existem profissionais que estdo presentes desde antes da municipalizacdo e os que ajudaram a
consolidar a reputac¢do do lugar, tornando-se atualmente cinco vezes CMEI nota 10, o empenho da equipe
em atender as criancas matriculadas ¢ notorio, com muita dedicagdo e cuidados com o educar. Apesar de
todas as dificuldades externas, o CMEI ¢ um espaco acolhedor e positivo para as criangas, toda a equipe
trabalha de forma incansavel para o conforto das criangas, a decoracdo ¢ pensada para oferecer um ambiente
ludico e criativo, com brinquedos e materiais educativos que incentivem o desenvolvimento infantil,
desempenhando assim um papel vital na redugdo do impacto psicoldgico da violéncia para as criangas, o

ambiente educacional oferece uma oportunidade para a constru¢cdo de uma rotina e aprendizagem de
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valores, podendo ao longo do tempo, contribuir para a superagdo dos traumas causados pela violéncia

cotidiana.

Desde o inicio, a instituicdo me proporcionou uma vivéncia enriquecedora e, a0 mesmo tempo,
desafiadora. Como futura pedagoga, o objetivo era, acima de tudo, observar a realidade da educagdo
infantil, entender as praticas pedagogicas que sdo aplicadas nas escolas e vivenciar experiéncias que me
ajudassem a refletir sobre o meu papel no desenvolvimento das criangas. O CMEI, apesar de seus desafios
estruturais e sociais, me mostrou como a educacao pode, e deve, ser um ato de cuidado integral. Percebi
que a qualidade do ensino nao estd apenas nos recursos materiais ou em um curriculo estruturado, mas na

construcao de vinculos afetivos e na adaptagdo constante as necessidades das criangas.

De acordo com Vygotsky (1998), o processo de aprendizagem ¢ intrinsecamente ligado ao contexto
social e afetivo em que ocorre, evidenciando a importancia do vinculo entre educador ¢ educando para o
desenvolvimento cognitivo e emocional. Um dos momentos mais marcantes dessa jornada foi a realizagdo
de duas vivéncias pedagdgicas, planejadas e conduzidas por mim. A primeira, chamada Semdaforo
Nutritivo, tinha como objetivo promover a educagdo alimentar, e a segunda, intitulada Cama de Gato,
visava o desenvolvimento da psicomotricidade. Ambas as experiéncias foram marcadas por imprevistos
que, na pratica, se revelaram ligdes valiosas. Em uma perspectiva teorica, essa flexibilidade ¢ fundamental
para o processo educativo, conforme defendido por Gadotti (2000), que ressalta a importancia de uma

pratica pedagdgica que esteja aberta as transformagdes e ao contexto vivido pelas criangas.

No Seméforo Nutritivo, por exemplo, as criangas estavam super entusiasmadas, mas a interagao
com a musica proposta ndo teve o impacto esperado. No entanto, o que realmente se destacou foi a troca
de ideias sobre alimentac¢do e as escolhas feitas pelas criancgas, o que se tornou um aprendizado significativo
para todos nos. Essa experiéncia me mostrou que, muitas vezes, os imprevistos podem nos ensinar mais do
que seguimos planejando. Como afirma Schon (2000), a reflex@o sobre a agdo € um processo continuo de

aprendizagem que acontece durante e apds a pratica.

Na vivéncia Cama de Gato, focada no desenvolvimento motor, as criangas demonstraram grande
empolgacdo, mas também dificuldades em respeitar o espaco do colega e na organizagdo das atividades.
Houve momentos de estresse, com alguns pequenos arranhdes aqui e ali, mas esses desafios me ensinaram
0 quanto ¢ importante antecipar esses imprevistos no planejamento e como a flexibilidade e a capacidade
de adaptacdo sao fundamentais no trabalho pedagogico. Segundo Novoa (1992), o educador precisa ser
capaz de agir com flexibilidade, ajustando suas estratégias e agdes conforme as necessidades dos alunos e

as condic¢oes do contexto.

O Valor do Afeto e da Escuta Ativa na Educagao Infantil

130




A experiéncia ndo foi apenas sobre a aplicacdo de teorias vistas em sala de aula, mas sobre a vivéncia dos
direitos das criangas e a pratica da escuta ativa. Ao interagir com as criangas, pude perceber que a
construcdo de um ambiente seguro e acolhedor é primordial. O afeto, o vinculo e a confianga sdo os
alicerces de qualquer processo educativo, € no contexto da educacao infantil, isso se torna ainda mais
evidente, principalmente em uma comunidade com desafios sociais. Como aponta Rinaldi (2006), o vinculo
afetivo ¢ um elemento essencial para o desenvolvimento integral das criangas, pois cria um ambiente seguro

onde elas podem explorar, questionar e aprender sem medo.

Outro ponto importante foi o contraste entre a teoria e a pratica. Embora a supervisora do CMEI
nos orientasse a seguir diretrizes mais modernas, como as propostas pela BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), eu pude observar que, ainda assim, algumas praticas tradicionais, como a oragdo matinal em
uma turma e a énfase em cantigas religiosas durante a Pascoa, ainda estavam presentes. Isso me fez refletir
sobre o quanto as transformagdes na educagdo sdo um processo lento, que demanda tempo ¢ a
conscientizacao dos profissionais. A educa¢ao, como nos ensina Freire (1996), ndo se da de maneira linear
ou imediata, e exige constante reflexao critica para que as praticas sejam atualizadas e alinhadas aos direitos

e necessidades dos educandos.
Reflexdes Sobre o Papel do Educador na Educagao Infantil

No entanto, o que mais me marcou foi a percep¢do de que, como futura pedagoga, meu papel vai
além da simples transmissdo de contetidos. O verdadeiro propdsito da educagdo infantil € apoiar o
desenvolvimento natural das criangas, respeitando seus ritmos e interesses. Durante as vivéncias, pude
observar que as criangas ndo estavam simplesmente cumprindo atividades propostas; elas estavam criando,
explorando e interagindo com os materiais de maneira autdbnoma, expressando suas proprias ideias e
aprendendo de forma ludica e espontanea. Esse momento foi uma verdadeira vivéncia do que defende
Emilia Ferreiro (1997), ao afirmar que as criang¢as ndo sdo meras receptoras de informagdes, mas sdo ativas

na constru¢ao de seu conhecimento.

Essa vivéncia me fez entender que a profissdo de pedagoga nao se resume a aplicar o conteudo ou
planejar atividades. Ser pedagoga ¢ ser uma observadora atenta, que compreende as necessidades e os
interesses das criancas, e sabe criar um ambiente que estimule sua autonomia, criatividade e reflexao.
Aprendi que a verdadeira educagdo vai muito além dos métodos e das técnicas; ela €, acima de tudo, um
processo de humanizacao, em que os educadores se tornam facilitadores do desenvolvimento integral das
criancgas. Nesse sentido, a educagdo infantil deve ser entendida como um direito fundamental, conforme
preconizado pela Declaragdao Universal dos Direitos Humanos e pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo), que coloca a crianga como sujeito ativo de sua formacao.
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Em resumo, a experiéncia foi fundamental para consolidar minha formagao, permitindo que eu
experimentasse na pratica o que ¢ ser professora de criangas. Foi um periodo de imersdo, de desafios e,
principalmente, de aprendizagens profundas, que me permitiram entender com mais clareza o papel do
pedagogo na sociedade e na vida dos pequenos. E, como em toda caminhada, acredito que ¢ apenas o

comego de uma trajetoria repleta de descobertas e aprendizados.
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