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Editorial

Linguagem ¢ interacdo: Janelas abertas para o mundo!

E nesse movimento de nos abrir para o mundo, partilhando nossas vozes, nossos olhares
e posicionamentos, tendo a linguagem como meio que intermedeia todas as interagdes,
que langamos este volume da Revista Fala Tu!

Seguimos embasados na compreensdo de que as praticas de linguagem nos compdem
como sujeitos sociais e possibilitam a constituicdo dos saberes que nos atravessam e
propagam nossas vozes no mundo, através da escrita, da leitura, da oralidade e das
diversas linguagens que intermedeiam nosso agir no mundo. Sendo, por isso, elemento
central no processo educacional, por colaborar, de maneira direta e intencional, com a
formacgao, desenvolvimento ¢ ampliagao de nossos horizontes, de nossa participacao nos
diferentes contextos e de saberes ja apreendidos por cada um/a de n6s em nosso cotidiano.

Cada resumo apresenta uma breve discussdo acerca das contribui¢gdes das praticas de
linguagem em nosso cotidiano, bem como no contexto escolar, suscitando reflexdes que
sdo ampliadas em cada episddio de podcast relacionado. Com isso, temos uma relagao de
complementariedade entre esses dois géneros, escrito e oral, com o intuito de ampliar os
olhares acerca das tematicas apresentadas e despertar inquictacdes sobre como as praticas
escolares de oralidade, escrita e leitura interagem e atravessam o nosso cotidiano.

Sendo assim, convidamos vocé, leitor/a, a espiar por nossas janelas, abrindo-se para os

diversos cenarios possiveis de serem pensados e discutidos acerca das relagdes entre as
préaticas de linguagem e nosso agir no mundo, apresentados em cada resumo e podcast!

Equipe Editorial
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A ORALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL:
POSSIBILIDADES DE ENSINO

Iasmin de Oliveira Salustiano

Léa Patricia Paz da Silva Para continuar
. . . . refletindo sobre o
Mariana dos Reis Oliveira tema,  convidamos

vocé, leitor/leitora, a
ouvir nosso episodio de
podcast, que pode ser
Introdugﬁo acessado através deste
QrCode!

A oralidade na Educacdo Infantil representa uma base fundamental
para o desenvolvimento humano integral das criangas, especialmente nos primeiros anos
de vida, quando se estabelecem as bases da comunicagao e da socializa¢do. Diante disso,
0 objetivo deste trabalho ¢ analisar e compreender o papel da oralidade no
desenvolvimento da linguagem e da interagdo social na Educacao Infantil. A metodologia
deste trabalho configura-se como uma pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa,
fundamentada na andlise de artigos cientificos e producdes tedricas que discutem a
oralidade no contexto da Educacdo Infantil (Silva, 2015; Valiengo, 2010). Os textos
analisados, como o de Silva e Valiengo (2010), os estudos de Radino (2001) e os de
Lazaretti & Saccomani (2021), destacam a importancia de praticas pedagogicas que
promovam essa habilidade, ancoradas em perspectivas historico-culturais, como as de
Vygotsky (2018). Essa reflexao surge da necessidade de compreender como a escola pode
intervir no processo de desenvolvimento infantil, indo além da simples aquisi¢do da fala.

Reflexoes Teoricas

O artigo de Silva e Valiengo (2010) enfatiza o desenvolvimento da oralidade como um
processo gradual, dividido em etapas como comunicagdo emocional no primeiro ano de
vida, narrativas perceptivo-motoras e, posteriormente, formas mais auténomas de
expressdo verbal. Baseado no autor Vygotsky (2018), o texto aponta a zona de
desenvolvimento proximal como chave, onde o adulto auxilia a crianga a superar
limitagdes, ampliando vocabulério e regras sociais por meio de interagdes estimulantes.
Radino (2001) explora a oralidade como transi¢ao para a escrita. Para esta autora,

A oralidade, a leitura e a escrita sdo atividades integradas e complementares,
sendo que o primeiro contato da crianga com o texto se da através da
narragao oral independentemente de estar ou ndo vinculada ao livro. Mas,
apesar de muitos contos terem chegado até nos pela escrita, sua
sobrevivéncia na historia deve-se a tradicao oral (Radino, 2001, p. 3).

Assim, a autora critica abordagens que negligenciam a oralidade e sua dimensao cultural
na Educacdo Infantil. J4 Lazaretti e Saccomani (2021), sob a dtica histérico-cultural,
tracam o caminho dos balbucios as palavras, defendendo praticas pedagogicas que
integrem oralidade ao contexto social e histdrico da crianga.
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Na Educacao Infantil, a oralidade vai além do simples ato de falar; ela representa um
instrumento de interacdo social e de desenvolvimento cognitivo, por meio do qual a
crianga organiza o pensamento, constrdi conhecimentos e estabelece relagdes com o outro
a partir da escuta, argumentacao e construgdo de sentidos.

Na visao histérico-cultural, Lev Vygotsky afirma que o desenvolvimento humano ocorre
nas interacdes sociais mediadas pela linguagem. Para o autor, “o pensamento nao se
exprime simplesmente em palavras; ele passa a existir através delas” (Vygotsky, 1998, p.
156). Essa concepcao evidencia que a linguagem oral é estruturante do pensamento e
desempenha papel fundamental na formacao das fungdes psicoldgicas superiores. Assim,
na Educacdo Infantil, as praticas de oralidade favorecem a internalizagao de significados
e ampliam as possibilidades de aprendizagem da crianga.

No que diz respeito ao ensino sistematizado da oralidade, Costa-Maciel e Bilro (2019)
destacam que a oralidade precisa ser compreendida como objeto de ensino e nao apenas
como pratica espontanea. Segundo as autoras, “ensinar oralidade implica organizar
situacdes didaticas que possibilitem aos alunos a participagdo em diferentes géneros
orais” (Costa-Maciel; Bilro, 2019, p.45). Dessa forma, cabe ao docente planejar
atividades que promovam o uso consciente e contextualizado da fala, como debates,
relatos, entrevistas e rodas de conversa.

A contacdo de histérias também se apresenta como pratica significativa para o
desenvolvimento da oralidade e da alfabetizacao. Marques e Alves (2020) afirmam que
“a contagdo de historias amplia o repertorio linguistico da crianga e favorece o
desenvolvimento de habilidades comunicativas essenciais ao processo de alfabetizagdao”
(p- 8). Além disso, ressaltam que o reconto possibilita a crianga organizar os fatos
narrados, exercitando memoria, criatividade e estruturacao textual.

Quando se fala no desenvolvimento da oralidade na Educagdo Infantil, Santos e Farago
(2015), pontuam que o trabalho da oralidade em sala de aula ¢ de suma importancia e que
devemos considerar o que o desenvolvimento oral se da a partir das vivéncias envolvendo
o uso das praticas linguisticas. Os professores da Educagdo Infantil, devem planejar suas
acoes pedagogicas e devem propor atividades cotidianas envolvendo ndo so6 a fala, pois
criangas se expressam de multiplas formas, como através de gestos, entonagao, postura e
movimentos corporais, expressdes faciais, sons criados pelas proprias criangas,
valorizando assim o corpo, a arte e a brincadeira como meios de comunicag¢ao e interagao.
E que por meio deles as criancas expandem seu repertério comunicativo, podendo assim
expressar suas opinides e ideias, sentimentos, poder argumentativo, comunicando-se,
assim, com maior facilidade.

Segundo as autoras “A escola deve expor os alunos a uma diversidade de usos da fala,
estimulando-os a falar pois ¢ através do exercicio da fala que eles irdo aperfeicoando-se
e descobrindo a fung¢do social que ela possui.” (Santos e Farago, 2015, p. 113), diz que ¢
por meio disso que o professor deve considerar a oralidade como ponto de partida para
que faca os alunos se tornarem sujeitos falantes e participantes da sociedade.
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Analise critica

Embora a literatura analisada reforce a centralidade da oralidade no desenvolvimento
infantil, ha uma lacuna significativa entre teoria e pratica. A maioria dos autores ressaltam
que a oralidade ainda é pouco sistematizada nos contextos escolares: aparece como
atividade espontanea, dispersa ou meramente introdutdria as praticas de escrita. Isso
indica que muitos professores ndo possuem formacgao suficiente para planejar atividades
que contemplem géneros orais ou que estimulem praticas discursivas mais complexas.

Outro ponto critico € a tendéncia de privilegiar a escrita como principal objeto de ensino,
relegando a oralidade a segundo plano. Tal visdo contraria estudos como os de Radino
(2001) e Vygotsky (1998) que demonstram a interdependéncia entre linguagem oral,
pensamento e desenvolvimento cognitivo. Assim, ao ndo sistematizar o ensino da fala, a
escola reduz as possibilidades de aprendizagem, participacdo e constru¢do discursiva das
criangas.

A analise dos artigos também mostra que, embora praticas como contagdo de historias,
rodas de conversa e dramatizagdes sejam reconhecidas como potentes, elas ainda sdo
aplicadas sem intencionalidade clara ou sem relagdo com objetivos pedagdgicos mais
amplos. Falta, portanto, aprofundamento teorico e planejamento didatico que torne essas
praticas efetivas para o desenvolvimento da oralidade. Em contrapartida, os estudos
apontam caminhos importantes, como a diversidade de géneros orais, o estimulo ao
protagonismo infantil, a escuta ativa e a construcdo coletiva de sentidos. Quando bem
planejadas, essas estratégias contribuem nao apenas para a oralidade, mas para a formagao
integral da crianga.

Consideracoes

A oralidade desempenha um papel importante na Educacdo Infantil. As pesquisas
destacam a necessidade de um enfoque mais robusto na formacao de educadores e na
criacdo de ambientes que estimulem a expressao oral. Para que a oralidade se torne uma
ferramenta efetiva de aprendizagem, ¢ imprescindivel que as instituicdes de ensino
adotem estratégias que valorizem essa habilidade, promovendo um ensino mais dinamico
e interativo. Dessa forma, o professor pode promover ambientes interativos, propor
situacdes auténticas de fala e escuta e reconhecer a voz da crianga como expressao de sua
subjetividade e de sua participacao social. Investir no ensino da oralidade ¢, portanto,
investir na formacdo integral, critica e criativa dos sujeitos em processo de
desenvolvimento.
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GENEROS TEXTUAIS E LITERATURA NA
EDUCACAO INFANTIL: IMPLICACOES NAS
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Amanda Emmily Correia vocé, leitor/leitora, a
. ouvir nosso episodio de
Everlane Batista Marques podeast, que pode ser
Macilia Rufino de Araujo aneésa:O' através deste
R R rCode!
Thayane Alice Freire
Introducio

O presente trabalho fundamenta-se em estudos de autores como Silva e Bortolanza
(2008), Soares (2008), Evangelista e Sambugari (2013), Faleiros (2013) e Nogueira,
Ferreira e Espindola (2023), que destacam a importdncia da linguagem no
desenvolvimento humano e na insercdo dos sujeitos nas praticas sociais de leitura e
escrita. Na Educagdo Infantil, a linguagem desempenha um papel fundamental nas
interagdes sociais ¢ na constru¢do do conhecimento, sendo estimulada por meio de
praticas de oralidade, leitura e contato com diferentes textos. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, ¢ essencial que as criangas tenham acesso a
diversas experiéncias com a linguagem desde os primeiros anos de escolarizagao,
favorecendo o desenvolvimento da comunicagdo, da imaginagao e da expressdo (Brasil,
2017).

Nesse contexto, os géneros textuais podem ser compreendidos como formas de
comunicagdo presentes nas diferentes praticas sociais, permitindo que os sujeitos
expressem ideias, sentimentos e experiéncias. Compreendendo que a literatura infantil
amplia o repertorio cultural das criangas e contribui para o desenvolvimento da
imaginac¢ao, criatividade e construcao de significados, este trabalho tem como objetivo
analisar as implicag¢des pedagogicas do trabalho com os géneros literarios na Educagao
Infantil.

Reflexoes Teoricas

Os géneros textuais podem ser entendidos como formas de organizagao da linguagem que
surgem nas diferentes situagdes de comunicagdo da sociedade. Cada gé€nero apresenta
caracteristicas proprias e atende a determinadas finalidades comunicativas, possibilitando
que os sujeitos participem de diversas praticas sociais por meio da linguagem (Faleiros,
2013). No ambiente escolar, o contato com diferentes géneros textuais contribui para
ampliar as experiéncias das criangas com a leitura e a escrita, favorecendo o
desenvolvimento da comunicagdo e da compreensao textual.
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A BNCC também destaca que, na Educagdo Infantil, as criancas devem vivenciar
experiéncias que envolvam escuta, fala, leitura e diferentes formas de expressdo,
permitindo que construam conhecimentos por meio das interagdes e das praticas culturais
(Brasil, 2017). Nesse sentido, a literatura infantil assume grande importancia no processo
educativo. Pois, de acordo com Silva e Bortolanza (2008), o contato com textos literarios
contribui para uma formagdo mais sensivel e humanizada, estimulando a imaginagao, a
criatividade e a capacidade de interpretagdo das criangas. Evangelista e Sambugari (2013)
também ressaltam que o trabalho com literatura infantil e géneros textuais contribui para
a formacao de leitores, ampliando as possibilidades de constru¢do de sentidos e
fortalecendo a relacao entre linguagem, cultura e aprendizagem.

Analise critica

As discussdes sobre leitura e escrita na Educagdo Infantil ainda geram diferentes
posicionamentos no campo educacional. De acordo com Nogueira, Ferreira e Espindola
(2023), esse tema continua sendo objeto de debates, pois envolve diferentes concepgdes
sobre o processo de aprendizagem na infancia. Nesse contexto, o trabalho com géneros
textuais e literatura ndo deve ocorrer de forma mecanica ou descontextualizada. E
importante que os textos utilizados nas atividades escolares estejam relacionados as
experiéncias das criangas e as situagdes reais de comunicacio. Assim, o uso de historias,
poemas, cantigas e parlendas pode contribuir para tornar as praticas pedagdgicas mais
significativas. A BNCC também refor¢a a importancia de proporcionar experiéncias que
envolvam interagdes, brincadeiras e diferentes formas de linguagem, promovendo o
desenvolvimento integral das criangas (Brasil, 2017). Dessa forma, o professor assume
um papel essencial como mediador do processo de aprendizagem, organizando atividades
que integrem leitura, escuta, oralidade e contato com diferentes textos literarios.

Consideracoes

Pode-se afirmar que o trabalho com géneros textuais e literatura na Educagao Infantil é
fundamental para o desenvolvimento das criangas. Quando inseridos de forma
contextualizada nas praticas pedagogicas, esses géneros aproximam os alunos das
praticas sociais de leitura e escrita. A literatura infantil amplia as possibilidades de
aprendizagem e contribui para o desenvolvimento das habilidades linguisticas, cognitivas
e sociais das criangas. Além disso, favorece a formacao de leitores capazes de
compreender diferentes textos e situagdes comunicativas. Conforme orientam a BNCC e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, ¢ fundamental que as
praticas pedagdgicas valorizem o contato das criangas com diferentes formas de
linguagem e expressao desde os primeiros anos de escolarizagao (Brasil, 2010; 2017).
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O PAJUBA COMO LINGUAGEM QUE (RE)EXISTE: VARIACAO
LINGUISTICA E LUTAS LGBTQIAPN+ NOS ESPACOS
EDUCACIONAIS

Anna Karolina dos Santos Nunes

Débora Maria Melo C. D. Silva
John Elves Silva Souza

Para continuar
refletindo  sobre o
tema, convidamos

Introducio

vocé, leitor/leitora, a
. L. L. . .. ouvir nosso episodio de
A linguagem constitui-se como pratica social, historica € | podeast, que pode ser

ideologica, atravessada por relagdes de poder que regulam anf(s:S:;:, através deste
identidades, subjetividades e modos de existir, especialmente nos

espacos educacionais, onde determinadas formas de expressdo sdo legitimadas enquanto
outras sdo marginalizadas. No contexto das vivéncias LGBTQIAPN+, praticas
linguisticas como o Pajubd evidenciam que a lingua ¢ também espaco de disputa
simbdlica e afirmacdo identitaria. Conforme discutem Barroso (2017), Ferreira (2023) e
Nunes (2023), o Pajuba nio se restringe a um conjunto de girias, mas configura-se como

sistema linguistico marcado por historicidade, pertencimento e resisténcia.

Em complemento, Souza-Silva (2023) e Silva (2018) demonstram que o preconceito
linguistico direcionado a essas praticas esta articulado a LGBTfobia e aos processos de
exclusdo escolar. Nesse cendrio, esta pesquisa, de carater bibliografico e qualitativo, tem
como questdo norteadora compreender de que maneira o Pajubd, variagdo linguistica
utilizada por sujeitos LGBTQIAPN+, se constitui como forma de (re)existéncia,
resisténcia e afirmacdo identitdria nos espagos educacionais. Com base nesse
questionamento, tem como objetivo analisar como essa variagdo, presente nas praticas
discursivas desses sujeitos, configura-se como dispositivo de enfrentamento as normas
hegemdnicas no ambiente escolar.

Reflexoes Teoricas

Pesquisas recentes evidenciam que o Pajuba nao ¢ apenas um repertdrio lexical isolado,
mas um codigo linguistico estruturado historicamente em contextos de exclusdo e
violéncia. Barroso (2017) demonstra que o Pajuba foi desenvolvido principalmente por
travestis e mulheres trans,
com forte influéncia de linguas de matriz africana, especialmente o iorubd, funcionando
como instrumento de protecdo e comunicagdo interna. Dessa forma, configura-se como
pratica linguistica que fortalece vinculos, cria redes de apoio e assegura pertencimento.

Ferreira (2023) amplia essa discussdo ao analisar a produtividade lexical do Pajubé e sua
constante atualiza¢do, evidenciando seu cardter dindmico e internacional. A autora
ressalta que essa variedade linguistica atua como marcador identitario, permitindo
reconhecimento entre pares e reafirmagdo coletiva. Tal perspectiva reforca a
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compreensdo da linguagem como fendmeno vivo, que se constroi nas relagdes sociais e
se adapta as necessidades comunicativas dos sujeitos.

Nunes (2023), por sua vez, enfatiza o carater politico do Pajuba ao compreendé-lo como
linguagem de (re)existéncia. Falar Pajuba ¢ reivindicar visibilidade e romper com
estruturas que historicamente silenciaram corpos dissidentes. A linguagem, portanto, ndo
¢ neutra, mas constitui espaco de disputa simbolica e afirmagao identitaria.

No ambito das atitudes linguisticas, Souza-Silva (2023) demonstra que o preconceito
direcionado as formas de expressio LGBTQIAPN+ revela ndo apenas resisténcia a
variacao linguistica, mas rejei¢ao as identidades que essas formas representam. Assim, o
preconceito linguistico articula-se ao preconceito de género e sexualidade, evidenciando
que a linguagem ¢ também territorio de poder.

Silva (2018) contribui ao discutir os processos de exclusdo escolar vivenciados por
sujeitos considerados “anormais” pela logica normativa. Nesse cenario, a linguagem
torna-se marcador de estigmatizacdo, mas também pode constituir-se como ferramenta de
resisténcia e produgdo de novas possibilidades de reconhecimento. Ao adentrar o espago
educacional, o Pajubd tenciona normas linguisticas estabelecidas e evidencia a
necessidade de praticas pedagogicas que reconhegam a diversidade como constitutiva da
realidade social. Compreendé-lo como linguagem legitima ¢ reconhecé-lo como forma de
interacdo, expressao e producao de sentidos.

Analise critica

Em linhas gerais, observa-se que a variacdo linguistica utilizada por sujeitos
LGBTQIAPN+ ultrapassa a dimensdo meramente comunicativa e assume carater
politico, identitario e social. O Pajubad ndo representa erro ou desvio, mas patrimonio
sociocultural construido em contextos de resisténcia.

Quando praticas linguisticas dissidentes sdo deslegitimadas no ambiente escolar, rejeita-
se nao apenas uma forma de falar, mas a propria existéncia dos sujeitos que a utilizam. O
preconceito linguistico, nesse sentido, opera como extensdo da LGBTfobia institucional.
Reconhecer a legitimidade dessas praticas ndo implica abandonar o ensino da norma-
padrdo, mas promover uma educacao linguistica critica, que compreenda a lingua como
fendomeno heterogéneo e
historicamente situado. Em uma sociedade marcada por disputas identitdrias e
desigualdades estruturais, a escola precisa assumir papel ativo na valorizacdo da
pluralidade linguistica, incorporando saberes produzidos nas margens e ampliando as
possibilidades de reconhecimento.

Consideracoes
Conclui-se que a variagdo linguistica utilizada por sujeitos LGBTQIAPN+ constitui-se

como pratica de (re)existéncia e resisténcia nos espacos educacionais. O Pajuba, enquanto
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linguagem de pertencimento e afirmacgdo identitaria, tenciona estruturas normativas e
reivindica visibilidade.

As pesquisas analisadas evidenciam que o enfrentamento ao preconceito linguistico deve
caminhar conjuntamente com o combate a LGBTfobia no ambiente escolar. Uma
educagdo comprometida com a diversidade precisa reconhecer que linguagem e
identidade sao dimensdes indissociaveis. Valorizar a pluralidade linguistica ¢, portanto,
afirmar o direito a existéncia digna, plural e legitima de todos os sujeitos.
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ONDE O VENTO LE A TERRA: PAISAGENS SONORAS E
ALFABETIZACAO EM EXPERIENCIAS ENTRE
O VALE DO MAMANGUAPE E O LITORAL
PESSOENSE

Arthur Vale do Nascimento

Maria De Fatima Cavalcanti Da Silva

Matilde Braga De Souza Para  — continuar
refletindo  sobre o
tema, convidamos

vocé, leitor/leitora, a
ouvir nosso episodio de
podcast, que pode ser
acessado através deste
QrCode!

Introducio

A alfabetizac¢do, compreendida em sua dimensao social e cultural,
demanda a ampliacdo do olhar para além da aquisi¢dao técnica do sistema de escrita,
incorporando praticas de letramento que emergem das experiéncias concretas das criangas
em seus territorios. As contribui¢des de Magda Soares, discutidas por Lopes e Ximenes
(2024), reforcam a indissociabilidade entre alfabetizacdo e letramento, situando o
processo formativo nas praticas sociais da linguagem. Em didlogo com essa perspectiva,
Paulo Freire (1989) afirma que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, indicando
que os sujeitos constroem sentidos a partir das vivéncias que atravessam seu cotidiano.

Considerando ainda as discussdes sobre letramento e suas relagdes com elementos
sonoros, Marcos e Coutinho (2024) ampliam a compreensdo das multiplas mediagdes que
participam da constru¢ao inicial da leitura.

Nesse contexto, o presente estudo investiga de que maneira as paisagens sonoras do Vale
do Mamanguape e do Litoral Pessoense podem atuar como mediadoras na constru¢do dos
primeiros sentidos de leitura e letramento em criangas do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental. A partir de uma abordagem qualitativa de carater exploratério, realizada
em uma escola publica da zona rural de Mamanguape-PB e em uma escola publica da
area urbana de Jodo Pessoa-PB, busca-se compreender como as praticas de “leitura
sonora” do ambiente escolar e comunitdrio influenciam a percepcdo de mundo das
criancas em contextos territoriais distintos, tomando a paisagem sonora como dimensao
constitutiva da experiéncia cultural (Pinto et al., 2018) e como elemento potencializador
de processos formativos situados.

Reflexoes Teoricas

A compreensdo do letramento como pratica social implica reconhecer que a
aprendizagem da leitura e da escrita se constrdi em interagdo com os contextos culturais
nos quais a crianga estd inserida. Ao retomarem as contribui¢cdes de Magda Soares, Lopes
e Ximenes (2024) destacam que alfabetizar e letrar sdo processos indissociaveis, uma vez
que a apropriagdo do sistema de escrita ocorre articulada as praticas sociais de uso da
lingua. Nessa perspectiva, o desenvolvimento das habilidades linguisticas ndo se restringe
a codificag¢do grafica, mas envolve experiéncias significativas que mobilizam sentidos,
memorias e vivéncias cotidianas.
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Tal compreensdo aproxima-se da concepgao freiriana de educagao como pratica situada.
Para Freire (1989), a leitura do mundo antecede a leitura da palavra, o que pressupde que
0s sujeitos constroem interpretagdes a partir de sua inser¢ao historica e cultural. Em sua
obra Educagdo como Prética da Liberdade, Freire (1967) refor¢a que a formagao humana
ocorre na relagdo com o mundo vivido. Assim, elementos sensoriais presentes no
cotidiano, inclusive os sons, podem ser compreendidos como mediagdes que participam
da constituicdo dessa leitura primeira da realidade e que antecedem e atravessam o
processo formal de alfabetizagao.

Ao considerar a paisagem sonora como parte da paisagem cultural, amplia-se a analise
dos processos formativos nos anos iniciais. Conforme discutem Pinto et al. (2018), os
sons caracteristicos de determinado espago contribuem para delinear identidades e modos
de vida, integrando memoria, cultura e experiéncia social. Nesse sentido, a paisagem
sonora pode ser compreendida como dimensdo sensivel do territdrio que favorece a
construcdo de sentidos e a ampliacdo das experiéncias de leitura no Ciclo I do Ensino
Fundamental.

Analise critica

A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas publicas situadas em contextos distintos
(uma na zona rural de Mamanguape-PB e outra na 4rea urbana de Jodo Pessoa-PB) sem
utiliza¢do de registros audiovisuais, fundamentando-se em observacdes sistematicas das
interagdes infantis com os sons do entorno. No contexto rural, destacaram-se referéncias
como o contato sonoro com animais (vacas, bodes, cabras e caes), o sino de bicicleta e
manifestagdes culturais como o batuque do carnaval (La Ursa), compondo uma ambiéncia
vinculada a vida comunitaria e ao ritmo do campo. J4 no espago urbano, prevaleceram
buzinas, carros de som, vozes em intensidade elevada e toques de telefone celular,
configurando um cendrio marcado por maior sobreposi¢ao sonora € dinamismo.

Essas diferencas evidenciaram que as paisagens sonoras operam como mediadoras na
construcdo dos sentidos iniciais de leitura, uma vez que acionam repertorios simbolicos
distintos e influenciam as formas como as criangas narram, interpretam e organizam suas
experiéncias. A luz de Freire (1989), pode-se afirmar que tais vivéncias, nesses dois
contextos, apesar de distintos, integram a leitura de mundo que antecede a leitura da
palavra, refor¢ando que a alfabetizagdo se constitui em didlogo com o territorio vivido ou
seja, com as praticas de letramento. Assim, a escuta do ambiente escolar e comunitario
revelou-se elemento formativo que articula identidade, cultura e aprendizagem, indicando
que a paisagem sonora participa, de modo situado, da constituicdo dos primeiros
processos de letramento.

Consideracoes

A andlise das experiéncias desenvolvidas nos contextos rural e urbano indica que as
paisagens sonoras constituem dimensdes formativas relevantes na constru¢do dos
primeiros sentidos de leitura e letramento, ao integrarem a leitura de mundo que antecede
e atravessa a aprendizagem formal da escrita. Ao evidenciar que os sons do territorio,
sejam eles vinculados a vida comunitaria do campo ou a dindmica acelerada da cidade,
participam da organizacdo simbolica da experiéncia infantil, o estudo reforca a
compreensdo da alfabetizacdo como pratica situada, culturalmente mediada e sensivel ao
espago vivido. Assim, reconhecer a escuta como dimensdo pedagdgica amplia as
possibilidades de atuacdo nos anos iniciais, articulando territorio, identidade e formagao
em uma perspectiva de letramento contextualizado.
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PRATICAS DE LINGUAGEM NA FORMACAO DO PROFESSOR —
PESQUISADOR: CONTRIBUICOES DA EXPERIENCIA COM A
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O trabalho tem origem nas experiéncias vivenciadas no projeto “A | podeast, que pode ser

monitoria na formagdo inicial do estudante de pedagogia para o an:(sjs::: através deste
ensino de Lingua Portuguesa”, desenvolvido nos periodos de
2024.2 ¢ 2025.2 na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), especialmente na disciplina
Linguagem e Interagdo. A monitoria foi compreendida como um espago de mediagao,
didlogo e construcdo compartilhada do conhecimento. Nesse contexto, a linguagem
assume posi¢do central ao possibilitar escuta ativa, didlogo, negociagdo de sentidos e
desenvolvimento de argumentos, configurando-se como pratica pedagdgica fundamental
no processo educativo. Diante disso, o estudo busca refletir sobre as contribuigdes da

linguagem como pratica social na formacdo do professor-pesquisador, evidenciando o

papel formativo da monitoria. As experiéncias relatadas pelos monitores indicam que a
monitoria ultrapassa a fungao tradicional de apoio ao ensino, tornando-se um espaco de
autoria, colaboragao e reflexdo critica que articula teoria, pratica e interacdo, contribuindo
significativamente para a formagao docente

Reflexoes Teoricas

Ao tratar a linguagem enquanto pratica social, evocamos principalmente o que ¢ discutido
em Bakhtin (1981), que a compreende como materializagdo das interacdes sociais por
meio dos enunciados produzidos em contextos especificos. Nessa perspectiva, a
linguagem ndo ¢ um sistema neutro ou abstrato, mas um fendmeno historicamente
situado, marcado pelas relagcdes sociais e pelas condigdes concretas de producido do
discurso. Assim, cada enunciado carrega marcas do tempo, do espago e das circunstancias
sociais em que ¢ produzido, refletindo valores e ideologias presentes nas relagdes entre
interlocutores.

Conforme aponta este autor, a enunciagao constitui a realidade concreta da lingua e possui
natureza essencialmente social, pois cada locutor tem um “horizonte social”. Desse modo,
as praticas de uso da linguagem estdo ligadas ao desenvolvimento de competéncias
fundamentais para a atuagdo docente, especialmente no papel de mediag@o entre aluno e
conhecimento, como também destaca Vygotsky (1981), ao compreender a linguagem
como instrumento central nos processos de aprendizagem e desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores.
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Nesse contexto, a monitoria académica pode ser entendida como um recorte concreto
dessas praticas sociais de linguagem na formacdo docente. Ao atuar nesse espaco, o
estudante-monitor vivencia situacdes de interacdo pedagdgica que envolvem explicagdo
de contetidos, mediagao de dividas e participacdo em atividades didaticas, aproximando-
se da pratica docente. Como destaca Dantas (2014), a monitoria constitui-se em um
espaco relevante de formagao, pois permite ao estudante entrar em contato com as praticas
do ensino superior e desenvolver saberes necessarios a docéncia. De acordo com a autora,
a monitoria “representa um momento de identificagdo do cursista com o ensino superior,
além de ser um recurso importante para a iniciagdo a docéncia” (Dantas, 2014, p. 588).
Assim, essa experiéncia contribui para a constru¢do de saberes docentes que, segundo
Tardif (2008), constituem-se na articulagdo entre conhecimentos académicos,
experiéncias praticas e interagdes vivenciadas no cotidiano da formagao profissional.

Por sua vez, a nog¢ao de dialogismo apresentada por Bakhtin (1997) reforca a importancia
da interagdo entre interlocutores na construcdo de sentidos. Para o autor, o didlogo ¢ a
base da compreensao humana, pois todo enunciado se relaciona com outros discursos
presentes na vida social, configurando um processo continuo de resposta e interpretagao.
Dessa forma, a compreensdo ocorre como um movimento dialégico entre sujeitos, em
que a linguagem assume papel central na producdo de conhecimento e nas relacdes
pedagogicas. Assim, ao considerar a monitoria como espacgo de interagdo entre estudantes
e professores, ela pode ser compreendida como um ambiente em que diferentes vozes e
experiéncias se encontram, possibilitando a construgado coletiva de saberes e contribuindo
para o processo de formagao docente.

Analise critica

A partir das experiéncias vivenciadas no contexto da monitoria, foi possivel compreender
que participar do projeto de monitoria ¢ mais do que cumprir uma atividade académica:
¢ entrar em um espaco vivo de aprendizagem, dialogo e construcao de identidade docente.
Inserida em uma perspectiva colaborativa, a monitoria possibilita, semanalmente, o
contato com o professor orientador e com os estudantes, em atendimentos individuais e
acoes coletivas que permitem compreender, na pratica, o que significa oferecer suporte
pedagogico e acompanhar processos reais de aprendizagem. Nesse movimento, percebe-
se que estudar, produzir e publicar géneros orais e escritos ndo ¢ apenas uma tarefa
académica, mas uma oportunidade de refletir sobre como a linguagem atravessa nosso
cotidiano e molda nossa formagao como futuros professores. As inquietagdes que surgem
ao longo desse processo revelam o quanto as praticas de oralidade e escrita sdo
fundamentais para pensar o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais.

Ao vivenciar a monitoria, compreende-se de forma concreta o que Dantas (2014, p. 588)
descreve como um “recurso importante de iniciacdo a docéncia”. A cada encontro, ha o
desafio de articular teoria e pratica, de adequar saberes linguisticos as necessidades dos
alunos e de assumir uma postura que ultrapassa o dominio técnico, exigindo sensibilidade,
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escuta ativa e habilidade de mediacdo. A participagdo em projetos que envolvem a
produgdo e publicacdo de géneros académicos como, por exemplo, o Desengaveta Meu
Texto: Praticas de Letramento Académico — Da Leitura a Publicagdo, desenvolvido no
ambito do componente de Linguagem e Interacdo do Curso de Pedagogia da UFPB
(campus I), amplia ainda mais essa percep¢do. Pois, as praticas de escrever, revisar,
dialogar e apresentar textos de diferentes géneros escritos e orais, refletem diretamente
na formagao do estudante-professor-pesquisador, possibilitando o desenvolvimento de
competéncias comunicativas ¢ investigativas através da constru¢do de saberes
pedagogicos em parceria com colegas e docentes.

Essas experiéncias mostram que a monitoria ndo se limita a apoiar o ensino; ela se
transforma em um espago formativo potente, onde o monitor aprende a ser professor e
pesquisador a0 mesmo tempo em que ensina. E nesse entrelagamento de papéis que se
fortalece a identidade do professor-pesquisador alguém que observa, questiona, registra,
analisa e transforma. No contexto do ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais, essa
vivéncia revelou o quanto a monitoria contribui para compreender as demandas reais da
sala de aula, ajustar praticas, repensar estratégias e reconhecer que ensinar lingua ¢
também ensinar sensibilidade, escuta e didlogo. Assim, a monitoria se consolida como
uma pratica que forma, provoca e inspira, contribuindo para a constru¢do de um
profissional comprometido com a transformagao académica, social e humana.

Consideracoes

A experiéncia vivenciada na monitoria evidenciou, na pratica, como a linguagem se
constitui como elemento central na formagao docente quando compreendida como pratica
social. As atividades realizadas — como os atendimentos individuais aos estudantes, as
acodes coletivas de apoio a disciplina e a participacdo em projetos de produgdo e
publicacdo de géneros académicos orais e escritos, como o Desengaveta Meu Texto:
Praticas de Letramento Académico — Da Leitura a Publica¢do, demonstraram que os
processos de leitura, escrita, oralidade e argumentagao se constroem no didlogo, na escuta
e na interacao entre os sujeitos. Nesse sentido, tais experiéncias refor¢gam as perspectivas
teoricas discutidas ao longo do trabalho, evidenciando que a constru¢do do conhecimento
ocorre nas relacdes e nas praticas discursivas compartilhadas no contexto educativo.
Assim, ao possibilitar a vivéncia concreta dessas praticas no cotidiano académico, a
monitoria mostrou-se um espago formativo que contribui para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, pedagdgicas e investigativas, fortalecendo a construcdo da
identidade do professor-pesquisador ¢ ampliando a compreensdo sobre o ensino de
Lingua Portuguesa nos anos iniciais.
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PRATICAS LUDICAS NO PROCESSO DE ESCRITA NA
ALFABETIZACAO
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sociedade. Nesse contexto, compreender o processo de aquisi¢ao
da escrita de forma significativa torna-se essencial. Diante disso, o presente estudo tem
como objetivo analisar como as praticas lidicas favorecem o processo de escrita para as
criangas em fase de alfabetizagdo. Para tanto, fundamenta-se em obras de autores como
Soares (2008), Morais (2024) e Silva, Joaquim e Luis (2025), cujas produ¢des dialogam
sobre a alfabetizagdo, o letramento ¢ a ludicidade no contexto educacional. A
metodologia adotada caracteriza-se como pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa (Gil, 2002), fundamentada na andlise de pesquisas que abordam a
alfabetizacao, o letramento e a ludicidade.

Reflexoes Teoricas

A alfabetizacdo nao pode ser compreendida apenas como o dominio mecanico do codigo
escrito. Conforme destaca Soares (2008, p. 15), “[...] € preciso diferenciar um processo
de aquisi¢ao da lingua (oral e escrita) de um processo de desenvolvimento da lingua (oral
e escrita)”. Tal distingdo refor¢a a ideia de que a aprendizagem da escrita envolve
dimensdes cognitivas, linguisticas e sociais, configurando-se assim, como um campo
vasto de possibilidades.

Silva, Joaquim e Luis (2025) ressaltam que a escrita, diferentemente da de alguns usos
da oralidade, ndao se desenvolve de forma espontanea, sendo um conhecimento
culturalmente construido. As autoras afirmam que “existem habilidades e conhecimentos
que precisam ser ensinados” (p. 89), oo queexige do professor planejamento e
intencionalidade pedagodgica.

Para Xiaoyan e Kangas (2024, p. 2. Tradugao propria), “diversos estudos tém identificado
uma relacdo estreita entre o brincar e a aprendizagem”. Nessa compreensao, o brincar
assume um papel relevante no desenvolvimento cognitivo, social e emocional das
criangas, o que permite pensar a ludicidade como parte do processo de mediagdo de
aprendizagem com real intencionalidade. Silva, Joaquim e Luis (2025) ampliam essa
discussdo ao afirmarem que “as praticas ludicas vao além de tornar o ambiente escolar
mais atrativo e interessante para os educandos; elas contribuem para a atengao, percepcao
e cognicdo” (p. 79).
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A partir dessas contribuigdes, nota-se que as praticas ludicas podem favorecer o processo
de alfabetiza¢do ao criar condigdes pedagdgicas em que a escrita deixa de ser apenas um
exercicio técnico e passa a assumir sentido para a crianga muito além do “brincar”.

Analise critica

A analise dos referenciais tedricos permite compreender que alfabetizar vai além da
escolha de métodos, envolvendo uma compreensdo ampla do processo de aprendizagem
da escrita.

Morais (2024) reforga que integrar o ludico a alfabetizacdo ndo significa abandonar o
“lapis e o caderno”, mas ressignifica-los. Segundo o autor, “agregando o ludico na
alfabetizacdo ndo significa abandonar drasticamente os métodos tradicionais, mas sim
integra-los de forma que a crianca se sinta motivada e¢ engajada no processo de
aprendizagem” (p. 2). Jogos, historias, musicas e atividades manuais aparecem, assim,
como estratégias que favorecem a experimentacdo, a descoberta ¢ o envolvimento das
criangas com a escrita.

Truccolo e Mello (2025) demonstram que atividades ludicas planejadas, associadas ao
dialogo e a participagdo ativa dos alunos, contribuem para a aprendizagem significativa
da escrita. Da mesma forma, Tavares et al. (2025) destacam que o jogo estimula o
raciocinio, a criatividade, aa atengdoe a imaginagdo, além de favorecer o
desenvolvimento socioemocional.

As praticas ludicas aplicadas em contextos reais pelos pesquisadores demonstram
resultados positivos e sugerem que o ludico deve caminhar junto a escrita, despertando o
interesse das criangas e favorecendo uma aproximagao mais espontanea com o processo
de alfabetizagao.

Consideracoes

Ao longo dessa pesquisa, discussdes teodricas evidenciam que a escrita ndo se constroi
apenas por meio da repeticao de exercicios, mas a partir de experiéncias que envolvem
sentido, participacdo e intencionalidade pedagogica. Nesse cendrio, as praticas ludicas
surgem como um caminho possivel para aproximar a crianga da escrita de maneira mais
viva e contextualizada, sendo o professor o mediador responsavel por organizar, orientar
e atribuir sentido pedagdgico a tais vivéncias no cotidiano escolar.
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O presente resumo tem como objetivo analisar a variagdo linguistica regional como
expressao da identidade cultural de diferentes grupos sociais e discutir sua relevancia no
contexto educacional. Busca-se compreender como as diferentes formas de falar refletem

aspectos historicos, sociais e culturais e de que maneira a escola pode contribuir para a
valorizacdo dessa diversidade. A pesquisa caracteriza-se bibliografica (Gil, 2002),
fundamentada em estudos da area da Sociolinguistica e da Educag@o, como os de Bagno
(1999) e Bortoni-Ricardo (2005) que discutem os impactos da variacdo linguistica na
sociedade e no ensino de Lingua Portuguesa. A tematica justifica-se pela necessidade de

combater o preconceito linguistico e promover praticas pedagogicas mais inclusivas.

Reflexoes Teoricas

A variacdo linguistica constitui um fendmeno natural, sistematico e inerente as
linguas humanas, manifestando-se em diferentes niveis estruturais e em multiplos
contextos de uso. Conforme Higino et al. (2015), a linguagem estd em constante
transformagdo, acompanhando as mudangas histéricas, sociais e culturais que
atravessam a sociedade.

A variagdo linguistica regional ocorre quando falantes da mesma lingua utilizam
diferentes vocabularios, prontincias ou estruturas gramaticais dependendo do seu
local de origem ou moradia. Dessa forma, a heterogeneidade linguistica ndo pode
ser compreendida como falha ou desvio, mas como caracteristica essencial do
funcionamento das linguas vivas. As variac¢des classificam-se, entre outros aspectos,
como diatopicas (regionais), diastraticas (sociais), diacronicas (historicas) e
situacionais, evidenciando que o modo de falar estd diretamente relacionado ao
espago geografico, a condicdo social, a faixa etaria e ao contexto comunicativo do
falante. Assim, a diversidade linguistica revela a complexidade das interagdes
humanas e a dinamicidade da lingua.

A diversidade linguistica encontra-se profundamente vinculada a cultura e a construgao
da identidade dos grupos sociais. Castilho (2024) demonstra que os dialetos regionais
brasileiros sdo resultado de processos historicos marcados pela colonizagdo portuguesa,
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pela presenca indigena, pela didspora africana e pelas sucessivas ondas migratorias.
Esses elementos contribuiram para a formagdo de um cendrio linguistico plural e
heterogéneo. Nesse sentido, a fala regional ndo representa apenas uma forma de
comunicagdo, mas um marcador simbdlico de pertencimento € memoria coletiva.
Reconhecer a pluralidade linguistica, portanto, significa reconhecer a riqueza cultural e
histérica que constitui a sociedade brasileira.

No contexto educacional, entretanto, a abordagem da variacao linguistica ainda enfrenta
resisténcias e desafios estruturais. Segundo Cecilio e Matos (2006), a escola
historicamente privilegiou a gramatica normativa como modelo tnico de corregdo,
tratando as variedades linguisticas dos alunos como inadequagdes ou deficiéncias. Tal
postura contribuiu para a consolidagdo do preconceito linguistico e para a
marginaliza¢do de falantes pertencentes a grupos socialmente menos prestigiados.

O desafio da escola ¢ equilibrar esses aspectos, promovendo um ensino democratico
que respeite as identidades linguisticas dos estudantes sem negligenciar a importancia
da variedade formal em contextos académicos profissionais. Nesse sentido, as ideias de
Bagno (1999) reforcam a necessidade de combater o preconceito linguistico,
entendendo a lingua como um fenémeno plural, dindmico e socialmente situado. Para o
autor, as chamadas variedades populares ndo devem ser tratadas como erros, mas como
formas legitimas de expressdo. Assim, o papel da escola é ampliar o repertdrio
linguistico do aluno, ensinando a norma padrao como mais uma possibilidade de uso da
lingua, e ndo como unica forma valida, promovendo respeito a diversidade e maior
consciéncia critica sobre as relacdes entre linguagem e poder.

Analise critica

A andlise dos estudos evidencia que a variagdo linguistica ndo pode ser dissociada
das questdes sociais e culturais que estruturam a sociedade brasileira. Ao
desconsiderar as variedades regionais, a escola contribui para a reproducdo de
desigualdades e reforca estigmas historicos. A imposi¢cdo exclusiva da norma
padrdo como unica forma legitima de expressdo desvaloriza identidades e
experiéncias culturais diversas.

Bortoni-Ricardo (2005) enfatiza que a escola deve estar ciente de que cada aluno traz
para a sala de aula formas Unicas de falar, moldadas por suas vivéncias. A autora
propde que essas diferentes maneiras de se expressar ndo sejam vistas como falhas,
mas sim compreendidas como parte da riqueza da lingua, sendo papel da escola
expandir a capacidade de comunicacdo dos alunos, ensinando a norma culta sem
diminuir 0 valor de sua identidade linguistica.

Além disso, o preconceito linguistico revela-se como manifestacdo de
discriminagdes mais amplas, atingindo principalmente grupos socialmente
vulneraveis. Quando determinadas formas de falar sdo associadas a inferioridade,

perpetuam-se relagdes de poder e exclusdo. Nesse contexto, o professor assume
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papel fundamental na desconstru¢do dessas concepgdes, promovendo reflexao
critica e valorizagdo da diversidade linguistica em sala de aula.

Portanto, o ensino de Lingua Portuguesa precisa superar praticas centradas apenas na
memorizagdo de regras gramaticais. E necessario adotar metodologias que integrem
a diversidade linguistica ao processo de ensino e aprendizagem, reconhecendo o aluno
como sujeito historico e cultural. Dessa maneira, a educacdo linguistica pode
contribuir para a formacdo de cidadaos criticos e conscientes da pluralidade social
que caracteriza o Brasil.

Consideracoes

Conclui-se que a variacdo linguistica regional ¢ elemento constitutivo da identidade
cultural e social dos diferentes grupos que compdem a sociedade brasileira. As
diferentes formas de falar resultam de processos historicos e culturais que enriquecem
a lingua e expressam pertencimento. Compreender essa diversidade € essencial para
combater concepgoes equivocadas que associam variagao a erro.

No contexto educacional, torna-se indispensdvel promover uma abordagem que
reconhega e valorize as variedades linguisticas dos estudantes, a0 mesmo tempo em que
ensina a norma padrdo como instrumento de inser¢do social. Assim, a escola pode
desempenhar papel transformador, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa, inclusiva e respeitosa em relacao as diferencas linguisticas.
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Introducio

O ensino da lingua portuguesa ¢ objeto de diversas reflexdes no campo da educagdo,
especialmente no que diz respeito as metodologias utilizadas em sala de aula.
Tradicionalmente, o ensino da lingua esteve centrado na anélise gramatical de frases
isoladas, o que muitas vezes limita a compreensao da linguagem em seu contexto social.
Diante disso, o artigo “Ensino de lingua portuguesa do ponto de vista da enunciagdo: uma
proposta didatica a partir da Andalise Dialdgica do Discurso”, de Krewer, Soares e Sobral
(2023), propde refletir sobre o ensino da lingua a partir da perspectiva da enunciagdo,
fundamentada nos estudos do Circulo de Bakhtin e na Analise Dialdgica do Discurso. O
estudo tem como objetivo apresentar elementos tedricos e praticos que contribuam para
um ensino de lingua portuguesa baseado na linguagem em uso, considerando os
enunciados concretos e as interagdes sociais como centrais no processo de aprendizagem.

Reflexodes teoricas

Os autores Krewer, Soares e Sobral (2023) partem da concepgao de linguagem defendida
por Bakhtin e Volochinov, segundo a qual a lingua deve ser compreendida como
fendomeno social, construido nas interagdes entre sujeitos. Nessa perspectiva, o ensino da
Lingua Portuguesa deve considerar a enunciacdo como elemento fundamental, pois € por
meio dela que os sentidos sdo produzidos e compartilhados nas praticas sociais.

Nesse sentido, o artigo apresenta a proposta de educacdo dialogica alteritaria, que
compreende o processo educativo como uma relagdo de dialogo entre professor e aluno.
Nessa relagdo, ambos sdo sujeitos ativos na construgdo do conhecimento, embora o
professor assuma o papel de mediador do processo de aprendizagem. Essa perspectiva
valoriza a interagdo, a escuta e o reconhecimento do outro como participante fundamental
na construcao dos saberes.

Outro ponto importante discutido no texto € o papel dos géneros discursivos no ensino da
lingua. De acordo com os autores, o trabalho com os géneros permite aproximar o ensino
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da realidade social dos estudantes, pois os textos utilizados em sala de aula passam a
refletir praticas reais de comunicacdo. Dessa forma, a gramatica deixa de ser ensinada
como um conjunto de regras isoladas e passa a ser compreendida como um recurso para
a organizag¢do do discurso e para a construgao de sentidos em diferentes contextos sociais.
Além da discussdo tedrica, o artigo apresenta uma proposta didatica voltada para os
alunos do ensino fundamental, sem especificar o ano. A proposta instiga a leitura e
interpretagdo de uma charge, analisando os sentidos das palavras no contexto do discurso,
0 que permite trabalhar a lingua em uso e ndo apenas por meio de regras gramaticais
isoladas.

Também sdo propostas atividades de pesquisa sobre o gasto familiar e o salario-minimo,
promovendo a reflexd@o sobre a realidade social e econdmica dos alunos. Posteriormente,
a proposta sugere a leitura de uma reportagem sobre o custo de vida no Brasil, observando
como a linguagem e os dados contribuem para a construcao de sentidos no texto. Por fim,
a atividade propoe a produ¢dao de um podcast sobre economia brasileira, estimulando a
pesquisa, a argumentagdo e a participacao dos estudantes.

Analise critica

O artigo apresenta contribui¢des relevantes para o campo do ensino da Lingua Portuguesa
ao propor uma abordagem que ultrapassa o ensino tradicional, centrado exclusivamente
na gramatica normativa. Ao enfatizar a linguagem como pratica social e destacar a
importancia da intera¢do e do didlogo no processo educativo, os autores reforcam a
necessidade de praticas pedagdgicas mais contextualizadas e significativas para os
estudantes.

A proposta didatica “Viver ou Sobreviver no Brasil” tem o objetivo de levar o aluno a
pensar e refletir sobre como ¢ a vida no Brasil, observando a sua prépria realidade, e
apresenta grande potencial pedagogico, pois utiliza géneros discursivos, como charges,
podcasts e tantos outros géneros que os professores podem trabalhar na sala de aula,
trazendo a realidade dos alunos e também temas sociais para serem trabalhados com eles,
como o bullying, a violéncia, o racismo e tantos outros temas que podem ser
implementados nas escolas.

No entanto, a implementacao dessa proposta pedagdgica baseada na perspectiva dialogica
pode enfrentar desafios na pratica nas escolas, especialmente em contextos educacionais
marcados por curriculos extremamente fechados, nos quais os professores muitas vezes
ndo conseguem modificar o formato de suas aulas, também em razdo de modelos de
ensino tradicionais. Mesmo assim, o artigo mostra que € possivel utilizar as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de maneira mais flexivel, aproveitando as
possibilidades que ela oferece para desenvolver praticas pedagogicas mais dialogicas e
significativas.
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Dessa forma, o artigo em andlise contribui para ampliar o debate sobre o ensino de lingua
portuguesa e para incentivar praticas pedagogicas que valorizem a lingua em uso, a
interagdo social e o protagonismo dos estudantes no processo de aprendizagem.

Consideracoes

A partir das reflexdes apresentadas, concluimos que o ensino de lingua portuguesa,
fundamentado na perspectiva da enunciagao, possibilita uma compreensao mais ampla da
linguagem como fendomeno social e interativo. Ao considerar os enunciados concretos, 0s
géneros discursivos e as relagoes dialdgicas entre os sujeitos, essa abordagem favorece o
desenvolvimento de estudantes mais criticos, autdbnomos e capazes de utilizar a
linguagem de forma consciente em diferentes contextos sociais.

Além disso, a proposta didatica apresentada demonstra que ¢ possivel articular teoria e
pratica no ensino da lingua, utilizando atividades que aproximem os conteudos escolares
da realidade dos alunos. Assim, o estudo reforca a importancia de praticas pedagdgicas
que valorizem a interacdo, a diversidade linguistica e a constru¢do coletiva do
conhecimento, contribuindo para a formacao de sujeitos ativos na sociedade.

Diante do exposto, enquanto docentes em formacao, compreendemos que pensar a Lingua
Portuguesa a partir da perspectiva da enunciagdo implica assumir uma postura
comprometida com a linguagem como pratica social viva e significativa. Nesse contexto,
torna-se necessario problematizar praticas escolares ainda marcadas por modelos
tradicionais de ensino, que desconsideram a realidade social e cultural dos estudantes,
como o ensino baseado na memorizacdo de regras gramaticais e em exercicios mecanicos.
Assim, cabe ao professor em formacdo refletir continuamente sobre suas praticas
pedagdgicas, buscando desenvolver métodos e estratégias que valorizem os géneros
discursivos e a participacao ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Desse
modo, torna-se possivel contribuir para a formagdo de sujeitos criticos, capazes de
compreender e utilizar a linguagem de maneira consciente em diferentes contextos
sociais.

Referéncia
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de lingua portuguesa do ponto de vista da enunciacdo: uma proposta didatica a partir da
Andlise Dialdgica do Discurso. Didlogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 12, €023, p. 1-16,
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Introducio

O texto “A Educacdo Dialdgica Alteritaria para uma pratica de ativismo docente
responsavel”, dos autores Amaral ¢ Sobral (2024), aborda a alteridade no contexto
educacional, destacando sua importancia para a construcio de relagdes mais humanas,
respeitosas e democraticas no processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa realizada ¢
de carater bibliografico e fundamenta-se em autores como Sobral, Amaral e Giacomelli,
que discutem o conceito de Educacdo Dialdgica Alteritaria, evidenciando a importancia
do didlogo, da escuta e da responsabilidade ética do professor na pratica educativa. O
estudo reflete sobre como os alunos podem assumir um papel ativo e responsavel no
planejamento e na realizacdo das aulas. Baseia-se na no¢do de Educacdo Dialogica
Alteritaria, que se orienta para a formacdo de sujeitos criticos, capazes de respeitar as
diferencas.

A pesquisa busca destacar que, quando os alunos participam das decisdes das aulas, eles
desenvolvem mais autoconhecimento e aprendem a compreender e respeitar as diferengas
das outras pessoas. Também € destacada a importancia da escuta alteritaria, que significa
ouvir os alunos de forma efetiva e respeitosa, reconhecendo que cada aluno tem suas
experiéncias, realidades e modos de pensar como parte do processo de aprendizagem,
bem como a arquitetonica das salas de aula, que se refere a organizagao do espago escolar
e a forma como ele influencia as intera¢des entre professores e alunos.

A partir dessas perspectivas, o estudo propoe refletir sobre o papel da escola, dos
professores e dos alunos, mostrando que a participacdo responsavel dos estudantes nas
aulas pode contribuir para o autoconhecimento, para o respeito as diferencas e para a
construcao de relacdes mais justas.
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Reflexoes Tedricas

A Educagdo Dialdgica Alteritaria mostra-se como uma proposta pedagogica que busca
repensar as relacdes estabelecidas no ambiente escolar, principalmente entre professores
e alunos. Essa perspectiva parte da ideia de que a educagao deve acontecer por meio do
dialogo, da participacdo, da colaboragao e da valorizacao das diferencas entre os sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem.

De acordo com Amaral e Sobral, que se apoiam nos ideais de Sobral e Giacomelli (2020),
a educacao precisa considerar a importancia da escuta e da participagdo ativa dos alunos
na organizagao e no planejamento das aulas, bem como na constru¢ao do conhecimento.

A proposta da educacao dialdgica alteritaria busca superar o modelo tradicional de ensino,
no qual o professor ¢ considerado o nico transmissor de conhecimento e o aluno ¢ um
sujeito passivo. Em contraste, a perspectiva alteritaria sugere uma relagdo mais dialdgica,
com professores e alunos participando juntos da constru¢do do conhecimento. Um dos
aspectos importantes dessa proposta ¢ reconhecer a importancia da alteridade, isto €, ver
0 outro como uma pessoa unica, com sua propria historia e experiéncias. Além disso, a
Educacdo Dialdgica Alteritaria também destaca a importancia de uma postura ética no
processo educativo. Isso significa que professores e alunos devem construir relagdes
baseadas no respeito, na empatia e na cooperagao.

Outro conceito importante ¢ o do ato responséavel, que mostra que cada pessoa deve ser
responsavel por suas agdes e pelo impacto que elas t€ém nos outros. No contexto
educacional, enfatiza-se que professores e alunos se sintam responsaveis por seu papel no
processo de aprendizagem e ajam de maneira consciente e respeitosa.

Dentre os principios centrais da Educa¢do Dialdgica Alteritaria esta a escuta alteritaria,
que se refere a ouvir e entender o outro de forma sensivel e respeitosa. A escuta alteritaria
nao se limita apenas ao ato de ouvir as palavras que os alunos dizem, mas envolve também
a observacao de comportamentos, atitudes, gestos e diferentes formas de participacao que
podem revelar aspectos importantes da realidade dos estudantes. E ressaltado que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes importantes para a
organizacdo da educacdo bdsica no Brasil. Muitas dessas diretrizes dialogam com os
principios da Educagdo Dialogica Alteritaria, especialmente aquelas relacionadas ao
desenvolvimento do pensamento critico, da empatia e da participacao social.

Outro aspecto importante discutido no artigo € a influéncia de fatores externos na
organizacao das aulas. Os autores apontam que, muitas vezes, o planejamento pedagogico
¢ determinado por exigéncias institucionais, como curriculos oficiais, avaliagdes externas
e orientagdes administrativas, o que pode limitar a participacdo dos alunos no processo
educativo. Além disso, também sdo mencionadas as condi¢des estruturais da escola

publica, como a falta de recursos e as pressdes sociais que afetam o cotidiano escolar.
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Mesmo diante dessas dificuldades, os autores defendem que € possivel construir praticas
pedagdgicas mais democraticas, desde que os professores estejam dispostos a valorizar a
escuta dos estudantes e reconhecer suas experiéncias de vida como parte do processo de
aprendizagem.

A fundamentacao teorica da proposta também se relaciona com o pensamento de Mikhail
Bakhtin (2011), especialmente no que se refere a ideia de dialogismo. Segundo essa
perspectiva, o conhecimento se constrdi nas interagdes entre sujeitos € nas trocas de
experiéncias e discursos. Assim, a aprendizagem nao ocorre de forma isolada, mas sempre
em relagdo com o outro. A Educacgdo Dialdgica Alteritaria, portanto, busca promover um
ambiente pedagogico em que diferentes vozes possam ser ouvidas e consideradas no
processo educativo.

Os autores também destacam que a escola publica, apesar dos desafios que enfrenta,
desempenha um papel fundamental na democratizagdo do acesso ao conhecimento € na
promocao de oportunidades para estudantes de diferentes contextos sociais. Nesse
sentido, a valorizagdo da escuta dos alunos e a promogao de praticas pedagogicas
participativas podem fortalecer o papel da escola como espaco de formacgao cidada e de
transformacgao social.

Analise critica

A leitura do artigo permite refletir sobre a importancia de repensar as praticas pedagdgicas
tradicionais, que muitas vezes colocam o professor como unico responsavel pela
conducdo das aulas e deixam os alunos em uma posicdo passiva no processo de
aprendizagem. A proposta de Educagdo Dialdgica Alteritaria apresentada pelos autores
contribui para ampliar a compreensdo sobre a necessidade de construir uma educacao
mais democratica, na qual o didlogo e a participacao dos estudantes sejam valorizados.

Como estudantes de Pedagogia, consideramos que essa proposta ¢ extremamente
relevante para a formagdo de professores comprometidos com uma educagdo mais
humanizada e significativa. Ao reconhecer que os alunos possuem saberes e experiéncias
proprias, o professor passa a enxerga-los como sujeitos ativos no processo educativo, o
que pode favorecer o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia. Além disso,
a ideia de escuta alteritaria reforca a importancia de compreender a realidade social e
cultural dos estudantes, permitindo que o ensino esteja mais conectado com suas
vivéncias e necessidades.
No entanto, também ¢ importante reconhecer que a implementagdao dessas praticas
enfrenta desafios concretos no contexto escolar. Muitas escolas ainda possuem estruturas
rigidas de organizacdo, curriculos extensos e pressoes por resultados em avaliagdes
externas, o que pode dificultar a ado¢do de metodologias mais participativas. Mesmo
assim, acreditamos que pequenas mudangas na postura do professor, como valorizar a
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participacao dos alunos nas discussdes em sala de aula, j4 podem contribuir para tornar o
processo educativo mais dialdgico e significativo.

Portanto, a proposta apresentada no artigo oferece importantes contribui¢des para a
reflexdo sobre o papel do professor e do aluno na escola contemporanea, incentivando a
construgdo de praticas pedagodgicas mais colaborativas e comprometidas com a formagao
integral dos estudantes.

Consideracoes

Em sintese, o artigo evidencia que a Educacdo Dialdgica Alteritaria e a Escuta Alteritaria
constituem importantes perspectivas tedricas para repensar o processo educativo. Ao
valorizar o didlogo, a escuta e a participacdo ativa dos alunos, essa abordagem contribui
para a construcdo de praticas pedagogicas mais democraticas e inclusivas. Além disso, ao
reconhecer os estudantes como sujeitos capazes de participar da organizacao das aulas e
da constru¢cdo do conhecimento, a escola fortalece seu papel na formacao de cidadaos
criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Dessa forma, o texto reforca a
necessidade de que professores e instituicdes educacionais estejam abertos a novas
formas de interagdo pedagogica, capazes de promover uma educagdo mais justa,
participativa e transformadora.

AMARAL, Marcos Roberto dos; SOBRAL, Adail Ubirajara. A Educacdo Dialdgica
Alteritaria para uma pratica de ativismo docente responsavel. Revista Dialogos, [S. 1.], v.
11, n. 3, p. 160-183, 2024. Disponivel em:
https://www.periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/revdia/article/view/15984.
Acesso em: 13 mar. 2026.
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Introduciao

O artigo em estudo, de Silva e Cyranka (2009), intitulado “A Lingua Portuguesa na escola
ontem e hoje”, fundamentado nas ideias de autores como Geraldi (1996), Soares (2002),
Silva (2004), dentre outros, faz um breve historico sobre a Lingua Portuguesa nas escolas,
de acordo com o contexto histérico em que ela estava inserida. Por meio da metodologia
de pesquisa bibliografica, as autoras tracam o caminho desde a funda¢do da disciplina,
pelo Marqués de Pombal em 1750, até a concepcao atualmente defendida de linguagem
como interagdo, a partir das ideias do autor Bakhtin. As autoras ressaltam também que,
apesar de a concepcao de linguagem ter assumido uma perspectiva interacionista, ainda
existe um abismo entre a teoria e a pratica em sala de aula, o que ocasiona a permanéncia
do ensino da lingua com velhos problemas, como o foco excessivo na gramatica
normativa, resultando na resisténcia em trabalhar com a heterogeneidade das variedades
linguisticas que fazem parte da realidade dos alunos. Dessa forma, este resumo busca
analisar esses marcos historicos, a fim de contribuir para a compreensao da disciplina nas
escolas dos dias atuais.

Reflexoes Teoricas

Historicamente, o ensino da lingua portuguesa nas escolas brasileiras foi constituido e
transformado ao longo do tempo. Diante desse cenario, as autoras Silva e Cyranka (2009)
abordam, em seu artigo, diversas perspectivas sobre os periodos histdricos, desde a era
colonial até os dias atuais, trazendo percepgdes de linguagem predominantes em cada um
deles e buscando compreender as razdes das diferengas entre os avangos tedricos da
linguistica e as dificuldades persistentes no ensino da leitura e da escrita, frequentemente
associadas ao fracasso escolar.

As ideias centrais do texto apontam que o ensino da Lingua Portuguesa foi
tradicionalmente marcado por uma concepg¢do normativa e prescritiva da lingua, focada
na gramatica tradicional e na valoriza¢do de um padrado linguistico idealizado pela elite,
favorecendo praticas excludentes. Com a democratizagdo do acesso a escola, essa
concepcdo mostrou-se incompativel com a diversidade linguistica contemporanea,
especialmente diante das contribui¢des da Sociolinguistica, da Linguistica Textual e da
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perspectiva dialdgica da linguagem, que propdem um ensino voltado para a lingua em
uso, para a interagdo e para a valorizag¢ao do sujeito do discurso.

Posto isso, nota-se que essas concepgdes ainda ndo foram plenamente incorporadas a
pratica escolar, demandando uma reformulacdo curricular aliada a formagao continuada
dos docentes. Tais profissionais, por vezes, enfrentam dificuldades para acompanhar as
dinamicas da lingua e, consequentemente, para aplica-las em sala de aula de modo a
contribuir para o desenvolvimento social (Silva e Cyranka, 2009). Além disso, nota-se
que a escola ainda negligencia a valorizacao linguistica dos estudantes ao adotar um
padrdo excessivamente formal, desconsiderando fatores sociais e culturais relevantes.

Analise Critica

A andlise da trajetdria historica do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil evidencia que
as concepgoes de linguagem adotadas ao longo do tempo influenciaram diretamente as
praticas pedagogicas e os resultados do processo de ensino-aprendizagem. Apesar das
contribui¢des das ciéncias linguisticas e das propostas que defendem uma concepg¢do de
linguagem como interagdo, ainda persistem praticas tradicionais centradas no ensino
normativo da gramatica, distantes da realidade linguistica dos estudantes.

A partir das décadas de 1980 e 1990, diversas teorias linguisticas passaram a defender
uma concepg¢ao de linguagem como interacao, valorizando o uso da lingua em contextos
sociais, a diversidade linguistica e o papel ativo do sujeito na produgdo de sentidos,
trazendo importantes contribuigdes para repensar o ensino da lingua. Entretanto, mesmo
com essas novas abordagens, muitos problemas histdricos permanecem presentes na
pratica escolar. Entre eles, destaca-se a predominancia do ensino da gramatica normativa,
frequentemente centrado na memorizagdo de regras e nomenclaturas, em detrimento de
praticas que desenvolvam efetivamente as competéncias de leitura, escrita e oralidade.

Dessa forma, observamos um distanciamento entre os avancos das pesquisas linguisticas
e sua aplica¢do na sala de aula, o que evidencia um “abismo” entre teoria e pratica no
ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, Silva e Cyranka (2009, p. 15) afirmam que
“tém-se novas perspectivas, mas permanecem os velhos problemas”. Por isso, enquanto
futuros pedagogos, acreditamos que se torna fundamental que a formacdo de professores
contemple uma compreensdo critica dessas transformacdes historicas e teoricas,
possibilitando aos futuros docentes refletir sobre suas praticas e desenvolver
metodologias que valorizem a diversidade linguistica e o uso significativo da linguagem.

Consideracoes

Por fim, concluimos que discutir esse tema na formagdo docente ¢ essencial para
promover um ensino de Lingua Portuguesa que reconhega a lingua como dinamica, plural
e viva, alinhada as necessidades sociais e linguisticas dos alunos. Considerando que, em
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nossa trajetoria como alunos e em nossa formagdo docente, poucas experiéncias
relacionadas ao ensino da Lingua Portuguesa foram percebidas como aprendizado
eficiente e instigante, destacamos a importdncia de praticas pedagdgicas mais
significativas.

Nesse sentido, torna-se fundamental que os cursos de formagao de professores nao se
limitem a dimensao tedrica dos estudos linguisticos, mas promovam também experiéncias
praticas que possibilitem o uso efetivo da lingua em contextos reais de interacao desde a
graduacao. Embora a teoria seja indispensavel para a construgdo epistemologica do
campo e para a compreensao critica da linguagem, sua efetividade no ensino depende de
sua articulagdo com praticas contextualizadas, que dialoguem com a realidade dos
estudantes.

Dessa forma, ¢ necessdrio que a formagdo docente esteja comprometida com o
desenvolvimento de uma postura critica, tanto dos futuros professores quanto de seus
alunos, incentivando a reflexdo sobre o uso da lingua em diferentes contextos sociais. Isso
implica pensar o ensino de Lingua Portuguesa para além da transmissdo de contetdos,
como um espago de construcdo de sentidos, de valorizacdo da diversidade linguistica e
de atuagdo consciente no mundo.

Assim, ao reconhecer o lugar da teoria como base para os estudos linguisticos, mas
também ao enfatizar a necessidade de sua aplicagdo pratica, apontam-se caminhos para a
formagao de professores mais preparados para atuar em sala de aula de forma critica,
reflexiva e comprometida com um ensino significativo da lingua.

Referéncia
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Introduciao

Este resumo foi construido a partir do texto “Ensino de lingua ou de gramatica? As
competéncias discursivas em foco”, das autoras Marcolino e Crestani, publicado na
revista Educagdo e Linguagens, na cidade de Campo Mourdo, em 2023. Trata-se de uma
analise bibliografica baseada em autores como Possenti (1996), Neves (1990, 2019),
Fiorin (20007), entre outros.

O texto aborda a diferenca entre o ensino de Lingua Portuguesa e o ensino de gramatica,
visando analisar suas implicagdes e impactos sociais, bem como as consequéncias desses
ensinos utilizados de maneira tanto isolada quanto articulada. O texto afirma que esses
ensinos, quando utilizados de maneira integrada, podem auxiliar no desenvolvimento das
habilidades discursivas dos estudantes, utilizando géneros textuais para despertar o
pensamento critico dos estudantes. Ainda, o texto aborda questdes como “todos sabem
portugués?”, as concepgdes de linguagem e géneros textuais (tanto orais quanto escritos
e semidticos) e seus desdobramentos na sala de aula, bem como discute formas de integra-
los criticamente no cotidiano escolar.

Reflexoes Teoricas

Para Marcolino e Crestani (2023), a lingua deve ser compreendida como um elemento
fundamental da vida social e um instrumento essencial de interacdo entre os individuos.
Nesse sentido, a concepcao de que muitas pessoas afirmam nao saber portugués revela
uma compreensao limitada do funcionamento da lingua.

Em didlogo com Possenti (1996), as autoras apontam que todos os falantes de uma lingua
possuem conhecimento linguistico suficiente para compreender suas estruturas, uma vez
que dominam, ainda que de forma inconsciente, esse sistema, ja que o utilizam em seu
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cotidiano. Assim, o saber linguistico ndo se restringe ao dominio das regras gramaticais
normativas, mas a capacidade de usar a lingua em situa¢des comunicativas diferenciadas.
Como destacado no texto, ¢ importante refletir sobre a variedade da lingua presente na
sociedade e em seus diferentes contextos de uso, sendo, assim, necessario reconhecer a
lingua como reflexo da diversidade social, ou seja, estando diretamente relacionada a
identidade dos individuos. Nesse contexto, as autoras nos levam a problematizar o papel
central da escola na necessidade de ampliar as competéncias linguisticas dos estudantes,
visto que as proprias orientagdes da Base Nacional Comum Curricular orientam o ensino
da lingua portuguesa centrado nas praticas de linguagem.

Afinal, o que é gramatica? Entende-se por gramatica um conjunto de regras que regem
uma lingua, mas, a partir da visdo de Possenti, o texto afirma que ndo se trata apenas
disso. Destaca-se a existéncia de trés tipos de gramatica: a normativa, que, grosso modo,
estabelece o que ¢ considerado certo e errado (norma padrao); a descritiva, que descreve
o uso real da lingua (isto €, aquilo que ¢ efetivamente utilizado pelos falantes); e a
internalizada, que corresponde a um conjunto de regras que os falantes dominam de forma
instintiva, ou seja, desde a infancia.

Marcolino e Crestani (op. cit.) ainda apontam as diferengas entre a aula de lingua
portuguesa ¢ a aula de nomenclatura gramatical, destacando que a problematica se
encontra quando a aula de lingua portuguesa foca apenas nas regras e normas gramaticais,
ao invés de contemplar e priorizar o uso da linguagem real, a partir da producao,
interpretacdo e leitura de textos. Por isso, a aula de nomenclatura gramatical deve ser
integrada como ferramenta para a compreensdo da lingua, enquanto o ensino de lingua
portuguesa deve ser ampliado de forma a atender ao contexto em que os estudantes se
encontram, contribuindo para a constru¢do de sentidos no processo de aprendizagem.

No texto, como forma de explicitar a fundamentacao sobre o ensino de lingua portuguesa
na pratica, as autoras apresentam duas propostas de abordagem com base nos géneros
textuais: uma tira e uma charge, apontando como podem ser utilizadas para o
desenvolvimento da leitura critica e da interpretacdo de sentidos. Ao trazer a tirinha, as
estudiosas mostram como ¢ importante que os alunos compreendam nao so o texto, mas
todos os elementos presentes, evidenciando que o mais importante ndo ¢ apenas a analise
gramatical, mas também a compreensdo dos sentidos produzidos em determinado
contexto. J&4 em relacdo a charge, o texto destaca que esse género possui uma fungdo
social, chamando a atencdo para acontecimentos da realidade, sendo necessaria nao
somente a compreensdo do texto, mas também do contexto ao qual ele se refere.

Analise critica

A partir da leitura, o texto nos leva a refletir sobre como o ensino da Lingua Portuguesa
vem sendo conduzido nas escolas, trazendo a diferencia¢do entre o ensino de lingua e o
ensino de gramatica, de forma a ampliar a visdo sobre o tema. Diante disso, as autoras
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apontam que essa pratica acaba limitando o aprendizado dos alunos, distanciando-os do
uso significativo da linguagem. Compreende-se, assim, que o ensino da Lingua
Portuguesa ¢ mais amplo do que a simples abordagem de normas gramaticais, estando
diretamente relacionado ao seu uso social.

As discussdes do texto contribui significativamente para a nossa formagao docente, pois
aponta o importante papel de nds, professores, nesse processo de integracao entre o ensino
de lingua e de gramatica, partindo da mediagao entre o aluno e o uso real da lingua, de
forma a despertar a criticidade e novas visdes da lingua como espago de variedade,
interagdo e comunicag¢do. Nesse sentido, destaca-se a importancia do trabalho com
géneros discursivos, como apresenta o texto, uma vez que eles podem se tornar
ferramentas pedagogicas para desenvolver nos alunos a interpretacao e a reflexao critica
dos textos. Esse trabalho vai além da leitura, pois requer habilidades de andlise que
envolvem a observacao do contexto, dos elementos e da intencionalidade do texto,
promovendo ndo apenas praticas de leitura e escrita, mas também o desenvolvimento do
repertorio linguistico e da produgdo de sentidos ao relacionar os textos com suas
realidades.

Consideracoes

A partir das discussoes apresentadas, fica evidente a importancia de compreender o ensino
de Lingua Portuguesa para além da simples transmissdo de regras e classificagdes
gramaticais. O estudo permitiu refletir sobre a necessidade de articular o ensino da
gramatica as praticas do uso real da linguagem, de modo que haja contribuicdo efetiva
para a leitura, interpretagdo e producdo de textos em diferentes contextos. Nessa
perspectiva, a gramatica passa a ser entendida como um instrumento de analise e reflexdo
sobre o funcionamento da lingua, e ndo como algo isolado e descontextualizado. Assim,
¢ preciso que praticas pedagdgicas que incentivem o trabalho com géneros textuais,
analise linguistica e producdo de sentidos sejam disseminadas nas escolas, ja que
favorecem o desenvolvimento das competéncias discursivas dos estudantes, conforme
orientado na BNCC.

Além disso, a compreensdo dessas concepgoes torna-se fundamental para a formagao de
futuros docentes, uma vez que possibilita repensar o papel do professor no processo de
ensino e aprendizagem da lingua, ao reconhecer que os alunos ja chegam as escolas com
saberes linguisticos construidos em suas experiéncias sociais.
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