Editorial

Os trabalhos reunidos neste volume foram escritos por discentes do curso de Licenciatura
em Pedagogia, do turno da tarde, ao longo da disciplina Linguagem e Interacdo. As
produgdes resultam de um percurso formativo orientado por algumas questdes centrais: de
que modo compreender os processos de oralidade, leitura, escrita e letramento em sua
relacdo com a constituicdo dos sujeitos, com as praticas sociais € com as condicdes
historicas de produgao dos sentidos? Quais implicagdes a compreensao da linguagem em
uma perspectiva dialdogica e em sua dimensdo constitutiva produz para as praticas
pedagogicas e para o exercicio da docéncia?

O fio condutor dos estudos desenvolvidos na disciplina foi, portanto, a compreensdo da
linguagem como pratica social, historica e interativa. Sem concebé-la como simples
instrumento de comunicacdo ou como conjunto abstrato de regras, partiu-se do
entendimento de que falar, escutar, ler e escrever sdo praticas por meio das quais os
sujeitos interpretam a realidade, elaboram experiéncias, constroem conhecimentos € se
constituem nas relagdes com os outros.

Em uma perspectiva dialogica da linguagem, compreende-se que todo enunciado se
constitui em relagdo com outros enunciados: toda palavra se dirige a um interlocutor,
responde a discursos anteriores € antecipa possiveis respostas. Os sentidos, desse modo,
nao estdo contidos exclusivamente nas formas linguisticas, mas sdo produzidos nas
relacdes entre sujeitos, contextos, posi¢des sociais e finalidades comunicativas. Essa
concepgao desloca o ensino da linguagem de uma abordagem restrita a corre¢ao formal
para praticas que consideram as condi¢des de producao, circulagdo e recepcao dos textos.

A dimensdo constitutiva da linguagem aproxima-se, igualmente, da perspectiva historico-
cultural de Vygotsky, segundo a qual a linguagem exerce funcdo mediadora na formagao
do pensamento, na aprendizagem e no desenvolvimento humano. Os sujeitos nao apenas
utilizam a linguagem para expressar ideias previamente elaboradas; ¢ por meio dela e das
interacdes sociais que organizam o pensamento, reelaboram experiéncias e atribuem
sentidos a0 mundo. A aprendizagem, portanto, ndo se realiza de maneira isolada, mas nas
relacdes estabelecidas com outros sujeitos € com os conhecimentos culturalmente
produzidos.

No campo da Alfabetizagdo e do Letramento, essa discussdo encontra respaldo nas
contribui¢des de Magda Soares, que distingue e, a0 mesmo tempo, articula a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética e a inser¢do nas praticas sociais de leitura e escrita.
Alfabetizar ndo significa apenas ensinar correspondéncias entre letras € sons, assim como
letrar ndo implica prescindir do ensino sistemdtico da escrita. Trata-se de integrar a
apropriacdo dos conhecimentos linguisticos as situagdes em que a leitura e a escrita
assumem fungdes sociais, interlocutores e propodsitos definidos.
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Os estudos sobre a oralidade na Educacdo Infantil evidenciam que a crianga se constitui
como sujeito de linguagem nas interacoes estabelecidas com adultos e outras criangas. Sua
fala, seus gestos, suas perguntas e suas narrativas constituem modos de elaborar
experiéncias e produzir conhecimentos. Nessa direcdo, a oralidade ndo deve ser entendida
apenas como uma capacidade espontinea, mas também como objeto de ensino, o que
requer mediagdo docente e planejamento de praticas como rodas de conversa, relatos de
experiéncias, entrevistas, dramatizagdes, contacdes e recontagdes de historias.

Os trabalhos dedicados aos géneros textuais e discursivos mostram, por sua vez, que os
textos se organizam em funcdo das diferentes esferas da atividade humana. Bilhetes,
relatos, entrevistas, tirinhas, diarios e fabulas ndo constituem apenas estruturas formais,
mas formas de interacdo vinculadas a determinados interlocutores, objetivos e contextos. O
trabalho pedagdgico com esses géneros pode ampliar as capacidades de leitura, escrita,
oralidade e interpretagdo, desde que eles nao sejam reduzidos a modelos fixos ou utilizados
apenas como pretextos para o ensino de contetdos gramaticais.

A andlise das tirinhas ressalta a articulagdo entre linguagem verbal e visual, bem como a
necessidade de interpretar implicitos, ironias, expressdes, sequéncias narrativas e
referéncias contextuais. A construcdo dos sentidos depende, nesse género, da relacdo entre
diferentes recursos semioticos e dos conhecimentos mobilizados pelo leitor. J4 o estudo das
fabulas aproxima literatura, alfabetizagdo, letramento e formagao do leitor, destacando a
importancia de preservar a abertura interpretativa do texto literario e de evitar sua reducgdo
a transmissao de ensinamentos moralizantes.

A reflexdo sobre as praticas de escrita de estudantes surdos amplia essa discussdo ao
evidenciar que a apropriagdo da Lingua Portuguesa escrita assume especificidades nos
contextos de educagdo bilingue. O reconhecimento da Libras como primeira lingua requer
propostas pedagogicas que considerem a mediagdo da lingua de sinais, as experiéncias
visuais dos estudantes e as situagdes significativas de comunicagdo. Essa perspectiva
demanda o afastamento de metodologias uniformizadoras, originalmente concebidas para
estudantes ouvintes, e o reconhecimento da diversidade dos processos de aprendizagem da
escrita.

Por sua vez, a analise de Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, apresenta a escrita
como registro da experiéncia, produgdo de memoria e interpretacao da realidade social. Ao
narrar o cotidiano da favela, a autora transforma a escrita de si em producado literaria e
histérica, evidenciando que a autoria se relaciona também as condi¢des de reconhecimento,
legitimacdo e circulacdo das diferentes vozes na sociedade. A obra permite, assim, refletir
sobre a linguagem como espago de constitui¢do identitdria e de inscricdo publica de
experiéncias historicamente marginalizadas.

E nesse conjunto de reflexdes que a leitura, a escrita e o letramento se relacionam 2
formagao democratica. Essa relagdo nao deve ser compreendida de maneira automatica,
como se o dominio da escrita fosse suficiente para superar as desigualdades sociais. O
acesso as praticas de linguagem constitui, contudo, uma condicdo relevante para a
compreensdao dos discursos publicos, a elaboragdo de argumentos, a expressdo de
experiéncias e a participagdao em diferentes espacos da vida social.
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Os textos deste volume convergem, assim, para uma concep¢do de linguagem como
pratica historica, social, dialdégica e constitutiva. Ao reunir estudos sobre oralidade,
géneros discursivos, literatura, educagdo bilingue, autoria e letramento, as produgdes
reafirmam que ensinar a ler, escrever, falar e escutar envolve ndo apenas a
apropriagdo de conhecimentos linguisticos, mas também interacdo, mediacdo e
producdo de sentidos. Nessa perspectiva, a educacdo linguistica participa da
formagdo de sujeitos capazes de compreender diferentes discursos, posicionar-se
diante deles e atuar de maneira consciente na vida coletiva.
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