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Editorial

Os trabalhos reunidos neste volume foram escritos por discentes do curso de Licenciatura
em Pedagogia, do turno da tarde, ao longo da disciplina Linguagem e Interacdo. As
produgdes resultam de um percurso formativo orientado por algumas questdes centrais: de
que modo compreender os processos de oralidade, leitura, escrita e letramento em sua
relacdo com a constituicdo dos sujeitos, com as praticas sociais € com as condicdes
historicas de produgao dos sentidos? Quais implicagdes a compreensao da linguagem em
uma perspectiva dialdogica e em sua dimensdo constitutiva produz para as praticas
pedagogicas e para o exercicio da docéncia?

O fio condutor dos estudos desenvolvidos na disciplina foi, portanto, a compreensdo da
linguagem como pratica social, historica e interativa. Sem concebé-la como simples
instrumento de comunicacdo ou como conjunto abstrato de regras, partiu-se do
entendimento de que falar, escutar, ler e escrever sdo praticas por meio das quais os
sujeitos interpretam a realidade, elaboram experiéncias, constroem conhecimentos € se
constituem nas relagdes com os outros.

Em uma perspectiva dialogica da linguagem, compreende-se que todo enunciado se
constitui em relagdo com outros enunciados: toda palavra se dirige a um interlocutor,
responde a discursos anteriores € antecipa possiveis respostas. Os sentidos, desse modo,
nao estdo contidos exclusivamente nas formas linguisticas, mas sdo produzidos nas
relacdes entre sujeitos, contextos, posi¢des sociais e finalidades comunicativas. Essa
concepgao desloca o ensino da linguagem de uma abordagem restrita a corre¢ao formal
para praticas que consideram as condi¢des de producao, circulagdo e recepcao dos textos.

A dimensdo constitutiva da linguagem aproxima-se, igualmente, da perspectiva historico-
cultural de Vygotsky, segundo a qual a linguagem exerce funcdo mediadora na formagao
do pensamento, na aprendizagem e no desenvolvimento humano. Os sujeitos nao apenas
utilizam a linguagem para expressar ideias previamente elaboradas; ¢ por meio dela e das
interacdes sociais que organizam o pensamento, reelaboram experiéncias e atribuem
sentidos a0 mundo. A aprendizagem, portanto, ndo se realiza de maneira isolada, mas nas
relacdes estabelecidas com outros sujeitos € com os conhecimentos culturalmente
produzidos.

No campo da Alfabetizagdo e do Letramento, essa discussdo encontra respaldo nas
contribui¢des de Magda Soares, que distingue e, a0 mesmo tempo, articula a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética e a inser¢do nas praticas sociais de leitura e escrita.
Alfabetizar ndo significa apenas ensinar correspondéncias entre letras € sons, assim como
letrar ndo implica prescindir do ensino sistemdtico da escrita. Trata-se de integrar a
apropriacdo dos conhecimentos linguisticos as situagdes em que a leitura e a escrita
assumem fungdes sociais, interlocutores e propodsitos definidos.
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Os estudos sobre a oralidade na Educacdo Infantil evidenciam que a crianga se constitui
como sujeito de linguagem nas interacoes estabelecidas com adultos e outras criangas. Sua
fala, seus gestos, suas perguntas e suas narrativas constituem modos de elaborar
experiéncias e produzir conhecimentos. Nessa direcdo, a oralidade ndo deve ser entendida
apenas como uma capacidade espontinea, mas também como objeto de ensino, o que
requer mediagdo docente e planejamento de praticas como rodas de conversa, relatos de
experiéncias, entrevistas, dramatizagdes, contacdes e recontagdes de historias.

Os trabalhos dedicados aos géneros textuais e discursivos mostram, por sua vez, que os
textos se organizam em funcdo das diferentes esferas da atividade humana. Bilhetes,
relatos, entrevistas, tirinhas, diarios e fabulas ndo constituem apenas estruturas formais,
mas formas de interacdo vinculadas a determinados interlocutores, objetivos e contextos. O
trabalho pedagdgico com esses géneros pode ampliar as capacidades de leitura, escrita,
oralidade e interpretagdo, desde que eles nao sejam reduzidos a modelos fixos ou utilizados
apenas como pretextos para o ensino de contetdos gramaticais.

A andlise das tirinhas ressalta a articulagdo entre linguagem verbal e visual, bem como a
necessidade de interpretar implicitos, ironias, expressdes, sequéncias narrativas e
referéncias contextuais. A construcdo dos sentidos depende, nesse género, da relacdo entre
diferentes recursos semioticos e dos conhecimentos mobilizados pelo leitor. J4 o estudo das
fabulas aproxima literatura, alfabetizagdo, letramento e formagao do leitor, destacando a
importancia de preservar a abertura interpretativa do texto literario e de evitar sua reducgdo
a transmissao de ensinamentos moralizantes.

A reflexdo sobre as praticas de escrita de estudantes surdos amplia essa discussdo ao
evidenciar que a apropriagdo da Lingua Portuguesa escrita assume especificidades nos
contextos de educagdo bilingue. O reconhecimento da Libras como primeira lingua requer
propostas pedagogicas que considerem a mediagdo da lingua de sinais, as experiéncias
visuais dos estudantes e as situagdes significativas de comunicagdo. Essa perspectiva
demanda o afastamento de metodologias uniformizadoras, originalmente concebidas para
estudantes ouvintes, e o reconhecimento da diversidade dos processos de aprendizagem da
escrita.

Por sua vez, a analise de Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, apresenta a escrita
como registro da experiéncia, produgdo de memoria e interpretacao da realidade social. Ao
narrar o cotidiano da favela, a autora transforma a escrita de si em producado literaria e
histérica, evidenciando que a autoria se relaciona também as condi¢des de reconhecimento,
legitimacdo e circulacdo das diferentes vozes na sociedade. A obra permite, assim, refletir
sobre a linguagem como espago de constitui¢do identitdria e de inscricdo publica de
experiéncias historicamente marginalizadas.

E nesse conjunto de reflexdes que a leitura, a escrita e o letramento se relacionam 2
formagao democratica. Essa relagdo nao deve ser compreendida de maneira automatica,
como se o dominio da escrita fosse suficiente para superar as desigualdades sociais. O
acesso as praticas de linguagem constitui, contudo, uma condicdo relevante para a
compreensdao dos discursos publicos, a elaboragdo de argumentos, a expressdo de
experiéncias e a participagdao em diferentes espacos da vida social.
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Os textos deste volume convergem, assim, para uma concep¢do de linguagem como
pratica historica, social, dialdégica e constitutiva. Ao reunir estudos sobre oralidade,
géneros discursivos, literatura, educagdo bilingue, autoria e letramento, as produgdes
reafirmam que ensinar a ler, escrever, falar e escutar envolve ndo apenas a
apropriagdo de conhecimentos linguisticos, mas também interacdo, mediacdo e
producdo de sentidos. Nessa perspectiva, a educacdo linguistica participa da
formagdo de sujeitos capazes de compreender diferentes discursos, posicionar-se
diante deles e atuar de maneira consciente na vida coletiva.
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A IMPORTANCIA DAS PRATICAS DE ESCRITA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES SURDOS

Gabrielly Mayara Souza Amaral Ferreira
Jaqueline Andrade da Silva

Resumo

Este trabalho analisa a contribui¢do das praticas de escrita para o desenvolvimento da
aprendizagem, da comunicacdo e do letramento de estudantes surdos no contexto da educacao
bilingue. Parte-se da compreensdo de que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) constitui a
primeira lingua da comunidade surda, enquanto a Lingua Portuguesa escrita ocupa o lugar de
segunda lingua. Nesse sentido, torna-se necessario compreender de que modo ocorre a
apropriacdo da escrita por esses estudantes e quais estratégias pedagogicas favorecem esse
processo. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada
em produgdes académicas que discutem aprendizagem da escrita, letramento, educacdo bilingue
e praticas pedagogicas voltadas a estudantes surdos. Os estudos analisados indicam que o acesso
a Libras, o uso de recursos visuais, o trabalho com géneros textuais e a organizacao de situacdes
reais de comunicagdo sdo elementos fundamentais para a constru¢do de sentidos e para a
participacdo social dos estudantes. Conclui-se que as praticas de escrita, quando planejadas de
forma contextualizada, significativa e inclusiva, contribuem para a apropriacdo da Lingua
Portuguesa escrita, para o fortalecimento da autonomia e para a ampliagdo das possibilidades de
isocial e educacional dos estudantes surdos.

Palavras-chave: estudantes surdos; praticas de escrita; educagdo bilingue; letramento; Libras.

Introduciao

A educacdo de estudantes surdos tem sido objeto de diversas pesquisas que buscam
compreender os processos de aprendizagem da leitura e da escrita em contextos bilingues.
Nesse cendrio, as praticas de escrita assumem papel fundamental, uma vez que
contribuem para o desenvolvimento da comunicagdo, do letramento e da participagdo
social desses estudantes. Considerando que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ¢
reconhecida como primeira lingua da comunidade surda e que a Lingua Portuguesa escrita
ocupa o lugar de segunda lingua, torna-se necessario compreender como ocorre a
apropriagdo da escrita e quais estratégias favorecem esse processo.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo analisar a contribui¢do das praticas de
escrita para o desenvolvimento da aprendizagem, da comunicagdo e do letramento de
estudantes surdos no contexto da educagdo bilingue. Para tanto, foi realizado um
levantamento bibliografico com base em produgdes académicas que discutem a
aprendizagem da escrita, o letramento e as praticas pedagogicas voltadas a estudantes

surdos
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Reflexdes Teoricas

Os estudos analisados destacam que a aprendizagem da escrita por estudantes surdos
apresenta especificidades que precisam ser consideradas no contexto escolar. Silva (2021)
ressalta que a aquisi¢ao da Libras ¢ fundamental para a apropriagao da Lingua Portuguesa
escrita, uma vez que a lingua de sinais constitui a base linguistica necessaria para a
construcao de novos conhecimentos. Nessa perspectiva, o desenvolvimento da escrita esta
diretamente relacionado ao acesso a primeira lingua e as experiéncias linguisticas
vivenciadas pelos estudantes.

Santos e Galvao (2025) defendem que o letramento ocorre por meio das interagdes
sociais e das experiéncias construidas ao longo da vida, inclusive nas praticas escolares.
Nesse processo, a escola e o professor desempenham papel essencial ao proporcionar
contato com diferentes géneros discursivos, recursos e praticas de leitura e escrita. Os
autores destacam que a diversidade de experiéncias letradas favorece a ampliagao das
competéncias comunicativas e a participagdo dos estudantes em diferentes contextos
sociais.

Na pratica pedagdgica, as atividades de escrita podem ser desenvolvidas por meio de
diferentes géneros textuais e de situacdes reais de comunicag¢do. Entre os exemplos,
destacam-se a produgdo de bilhetes, listas, convites, relatos de experiéncias, historias em
quadrinhos, legendas para imagens, diarios e mensagens digitais. No caso dos estudantes
surdos, essas atividades podem ser associadas ao uso da Libras, de recursos visuais,
imagens, videos sinalizados e sequéncias ilustradas, favorecendo a constru¢dao de
significados e a compreensao da escrita. Tais praticas permitem que os estudantes utilizem
a Lingua Portuguesa escrita em contextos significativos, fortalecendo o letramento, a
comunicagdo e a participagdo social.

Damasceno, Manso e Senna (2025) apontam que os estudantes surdos possuem
formas especificas de compreender e representar o mundo, marcadas por experiéncias
visuais e pela mediagdo da lingua de sinais. Assim, o ensino da escrita precisa considerar
estratégias visuais, contextuais e bilingues que possibilitem a construgdo de sentidos e
respeitem as singularidades linguisticas da comunidade surda.

Além disso, ao retomarem as contribui¢des de Fernandes (2003), Damasceno, Manso
e Senna (2025) destacam que muitos estudantes surdos se apropriam da Lingua
Portuguesa escrita por caminhos diferentes daqueles percorridos por estudantes ouvintes.
Enquanto a alfabetizagdo de estudantes ouvintes geralmente ocorre por meio da

associacdo entre letras e sons da fala, estudantes surdos tendem a construir a compreensao
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da escrita a partir de seus significados, do contexto e das relagdes estabelecidas com a
Libras. Nesse sentido, a escrita pode ser compreendida, em determinados momentos do
processo de aprendizagem, de modo semelhante a um sistema ideografico, no qual o
significado assume maior relevancia do que a correspondéncia fonoldgica. Essa
perspectiva reforca a necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem recursos visuais,
mediacdo em Libras e experiéncias significativas de letramento.

O uso de recursos visuais no processo de alfabetizacdo pode contribuir
significativamente para a aprendizagem da escrita por estudantes surdos. Soares (2020)
destaca que a apropriagdo da linguagem escrita ocorre por meio da construcdo de
significados, permitindo que a crianga estabeleca relacdes entre palavras, imagens,
objetos e situagdes concretas de seu cotidiano. Nessa perspectiva, a utilizagao de imagens,
simbolos e outros elementos visuais favorece a compreensao da escrita como pratica de
comunica¢do e representagdo do mundo, tornando o processo de aprendizagem mais
significativo.

Essa compreensdo ¢ especialmente relevante no contexto da educacdo de surdos,
uma vez que a experiéncia visual constitui uma das principais formas de acesso ao
conhecimento. Conforme propde Soares (2020), as praticas de alfabetizacdo devem
articular a aprendizagem do sistema de escrita as vivéncias reais dos estudantes,
promovendo situagdes em que a leitura e a escrita possuam sentido social. Assim, o uso
de recursos visuais associado a Libras e a Lingua Portuguesa escrita pode favorecer a
constru¢do de sentidos, ampliar as possibilidades de letramento e contribuir para uma
aprendizagem mais inclusiva, significativa e efetiva.

De maneira complementar, Andrade (2013) destaca que as praticas de ensino da
Lingua Portuguesa para surdos devem ser analisadas para além das atividades propostas
em sala de aula. A autora enfatiza a importancia das relacdes estabelecidas entre
professores e estudantes, considerando os aspectos historicos, culturais e sociais que
influenciam os processos de ensino e aprendizagem.

Esses argumentos se aproximam-se da perspectiva histdrico-cultural de Vygotsky
(2007), segundo a qual o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais
e da mediagdo realizada por outros sujeitos. Para o autor, a aprendizagem ndo acontece
de forma isolada, mas ¢ construida nas relagdes estabelecidas com o meio social e
cultural. Nesse contexto, a linguagem assume papel fundamental na formacao do
pensamento e na constru¢do do conhecimento. No caso dos estudantes surdos, a Libras

constitui importante instrumento de mediagdo, possibilitando a compreensdo de
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conceitos, a apropriacao da Lingua Portuguesa escrita e o desenvolvimento das praticas
de letramento. Dessa forma, as praticas de escrita, quando desenvolvidas em contextos
significativos e mediados socialmente, contribuem para a aprendizagem e para o
desenvolvimento integral dos estudantes surdos.

Por sua vez, Silva e Seabra (2022) apresentam uma concep¢do ampliada de
letramento, compreendendo-o como um conjunto de praticas sociais relacionadas aos
usos da leitura e da escrita em diferentes contextos. Essa perspectiva evidencia que
aprender a escrever nao significa apenas dominar codigos linguisticos, mas também
participar de praticas sociais significativas que favorecem a constru¢do da autonomia e

da cidadania.

Analise critica
A partir dos estudos analisados, percebe-se que as praticas de escrita desempenham

papel central no desenvolvimento escolar dos estudantes surdos. No entanto, ainda
existem desafios relacionados a implementagdo de metodologias que considerem, de
modo efetivo, as especificidades linguisticas desses sujeitos. Muitas praticas pedagdgicas
continuam fundamentadas em modelos voltados a estudantes ouvintes, o que pode
dificultar a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita por estudantes surdos.
Os estudos evidenciam que a Libras deve ocupar posi¢ao central no processo educativo,
funcionando como instrumento de mediagdo para a aprendizagem da escrita. Além disso,
demonstram que o ensino precisa valorizar recursos visuais, diferentes géneros textuais e
situagdes reais de uso da linguagem, promovendo experiéncias significativas de
letramento.

Um aspecto relevante discutido por Damasceno, Manso e Senna (2025) refere-se
a forma como os estudantes surdos se apropriam da escrita. Diferentemente da perspectiva
tradicional de alfabetizacdao, centrada na relagdo entre sons e letras, muitos estudantes
surdos constroem sua compreensao da Lingua Portuguesa escrita a partir dos significados
e das experiéncias visuais mediadas pela Libras. Essa compreensdo evidencia a
necessidade de repensar metodologias que privilegiam exclusivamente a consciéncia
fonologica, favorecendo praticas de escrita mais inclusivas e adequadas as
especificidades linguisticas da comunidade surda.

Nessa perspectiva, atividades como a producdao de legendas para imagens, a
escrita de bilhetes destinados a colegas e familiares, a elaboragao de diérios ilustrados, a

criagdo de histérias em quadrinhos e o reconto escrito de historias previamente

9



Fala Tu! | Jodo Pessoa | V. 2, N.4, 2026 | ISSN 3086-111X

apresentadas em Libras ou por meio de recursos visuais possibilitam que os estudantes
surdos utilizem a escrita em situagdes reais de comunicacdo. A partir de uma concepgao
socio-historica, essas praticas favorecem a aprendizagem por meio da interagdo social, da
mediacao linguistica e da constru¢ao compartilhada de significados, permitindo que a
escrita seja compreendida ndo apenas como um conjunto de simbolos a serem
decodificados e memorizados, mas como ferramenta de participag@o cultural e social.

Com base na perspectiva historico-cultural de Vygotsky (2007), compreende-se
que a aprendizagem da escrita ndo depende apenas das capacidades individuais do
estudante, mas também das interagdes ¢ mediagdes oferecidas pelo ambiente escolar.
Nesse sentido, o professor assume papel fundamental ao criar situagdes de aprendizagem
que permitam aos estudantes surdos atribuir significado a escrita por meio da Libras, de
recursos visuais e de praticas sociais de letramento. Essa compreensdo reforca a
necessidade de metodologias que valorizem a participagdo ativa dos estudantes e
reconhegam suas especificidades linguisticas e culturais.

Outro aspecto importante refere-se ao papel da escola na promogao de praticas de
escrita inclusivas. Nao basta garantir o acesso do estudante surdo ao ambiente escolar; ¢
necessario oferecer condi¢des para que ele participe efetivamente dos processos de leitura
e escrita. Nesse sentido, as praticas de escrita devem ser compreendidas como
instrumentos de desenvolvimento cognitivo, social e cultural, contribuindo para a
autonomia e para a participagdo ativa dos estudantes na sociedade. Ao oferecer
experiéncias concretas e significativas, essas praticas fortalecem o desenvolvimento do
letramento e podem ser estendidas para além da sala de aula, incorporando-se ao cotidiano

dos estudantes.

Conclusao

Conclui-se que o trabalho didatico-pedagogico com praticas de escrita possui grande
importancia para o desenvolvimento da aprendizagem, da comunicacdo e do letramento
dos estudantes surdos. Os estudos analisados demonstram que a aquisi¢do da escrita esta
diretamente relacionada ao acesso a Libras, as experiéncias de letramento e as estratégias
pedagdgicas utilizadas pela escola.

Além disso, verificou-se que o ensino da Lingua Portuguesa escrita deve respeitar as
especificidades linguisticas da comunidade surda, valorizando a educagdo bilingue, os

recursos visuais e as praticas sociais de leitura e escrita. Dessa forma, as praticas de escrita

10



Fala Tu! | Jodo Pessoa | V. 2, N.4, 2026 | ISSN 3086-111X

contribuem significativamente para o desenvolvimento escolar, para a construcao da
autonomia e para a inclusdo social dos estudantes surdos.

Assim, responde-se a questdo norteadora desta pesquisa ao compreender que as
praticas de escrita contribuem para o desenvolvimento escolar dos estudantes surdos
quando sao desenvolvidas de maneira contextualizada, significativa e inclusiva. Além de
favorecerem a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, essas praticas ampliam as
possibilidades de comunicagdo, fortalecem a autonomia e promovem a participagdo

efetiva dos estudantes surdos nos diferentes espacos sociais e educacionais.
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A ORALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL E SEU PAPEL NO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Luana Batista Xavier

Grazielly Bastos Lourengo

Resumo

Este artigo aborda a importancia da oralidade na Educacao Infantil e seu papel no
desenvolvimento integral da crianga. O estudo tem como objetivo compreender como as
praticas de oralidade contribuem para o desenvolvimento da linguagem, da aprendizagem
e das habilidades cognitivas e sociais das criancas nessa etapa da educagdo. A pesquisa
caracteriza-se como bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada nos estudos
de Oliveira e Dias (2020), Ferreira et al. (2020), Silva e Valiengo (2010), Brito (2019) e
Silva et al. (2014). Os resultados evidenciam que o desenvolvimento da oralidade ocorre
por meio das interagdes estabelecidas entre a crianga, seus familiares, professores e
colegas, sendo a escola um espaco fundamental para promover praticas pedagdgicas que
favoregam a expressdo oral. Além disso, constatou-se que o professor exerce papel
essencial como mediador desse processo, ao organizar situagcdes de aprendizagem que
valorizem as experiéncias, os conhecimentos prévios e a participagdo ativa das criangas.
Conclui-se que o incentivo a oralidade na Educa¢do Infantil favorece a formacao integral
da crianga, contribuindo para o desenvolvimento da comunicagdo, da autonomia, do
pensamento e das relagdes sociais, o que reforga a necessidade de praticas educativas que
promovam ambientes interativos, acolhedores e significativos.

Palavras-chave: oralidade; Educagdo Infantil; desenvolvimento infantil; linguagem,;
praticas pedagogicas.

Introduciao

A oralidade na Educagdo Infantil constitui uma pratica essencial para o
desenvolvimento integral da crianca. Oliveira e Dias (2020) evidenciam que a oralidade
estd relacionada a praticas pedagdgicas planejadas, capazes de favorecer o
desenvolvimento da linguagem oral pelas criangas. Diante disso, a presente pesquisa
busca compreender a importancia da oralidade na Educagao Infantil e suas contribuigdes
para o desenvolvimento infantil.

Essa andlise surge da necessidade de refletir sobre como as praticas de oralidade
desenvolvidas nessa etapa da educagdo favorecem a aprendizagem, o desenvolvimento
da linguagem e a ampliagdo das habilidades cognitivas e sociais das criangas. Nesse
sentido, compreender a oralidade como dimensdo formativa implica reconhecer que a
fala, a escuta, o didlogo e a interacdo sdo elementos fundamentais para que a crianca
participe ativamente das praticas sociais e escolares.

Para fundamentar essa discussao, o estudo apoia-se nos trabalhos de Oliveira e Dias
(2020), Ferreira et al. (2020), Silva e Valiengo (2010), Brito (2019) e Silva et al. (2014).
A metodologia adotada consiste em uma pesquisa bibliografica, de abordagem
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qualitativa, voltada a analise de estudos que discutem o desenvolvimento da oralidade e
o papel da escola e do professor nesse processo.

Reflexoes Teodricas

As interagoes estabelecidas com familiares, professores e colegas sdo fundamentais
para ampliar as possibilidades de comunicacao da crianga. Ao participar de conversas,
brincadeiras e outras situagdes que exigem comunicacdo, a crianga desenvolve sua
capacidade de expressdo e constréi novos significados a partir das experiéncias
compartilhadas. Oliveira e Dias (2020) destacam que o desenvolvimento da fala ocorre
por meio das interagdes que a crianga estabelece com adultos e outras criangas. Com base
na perspectiva historico-cultural, as autoras afirmam que esse processo ndo acontece pela
simples memorizagdo ou repeticdo de palavras, mas em ambientes ricos em oportunidades
de intera¢do e comunicacdo. Dessa forma, compreende-se que, embora a linguagem seja
uma capacidade humana, a fala se desenvolve nas relagdes sociais vivenciadas pela
crianga, tanto no ambiente familiar quanto na escola.

Também ¢ importante diferenciar as interagdes orais da oralidade como objeto de
ensino. As interacdes orais fazem parte da rotina da crianga e acontecem espontaneamente
nas relagdes sociais. J4 a oralidade, no contexto escolar, corresponde a praticas
pedagogicas planejadas pelo professor, como rodas de conversa, recontagao de historias,
relatos de experiéncias, brincadeiras cantadas e outras atividades que ampliam as formas
de uso da linguagem oral. Ferreira et al. (2020) destacam que o desenvolvimento das
criangas esta relacionado a diversos fatores, como a familia, a sociedade e a didatica do
professor. Por isso, os autores ressaltam que o educador precisa ser criativo e sensivel as
necessidades das criangas. Também afirmam que, ao trabalhar com a infancia, ¢é
necessario considerar as experiéncias de mundo que as criangas trazem, utilizando uma
linguagem adequada ao seu nivel de compreensdo, uma vez que a fala ainda estd em
processo de desenvolvimento.

Silva e Valiengo (2010) destacam que a fala se desenvolve progressivamente por meio
das interacdes da crianca com adultos e outras criancas. Embora a linguagem esteja
relacionada a uma capacidade propria do ser humano, ¢ nas interagdes sociais e
comunicativas que a crian¢a amplia suas possibilidades de expressdo oral. As autoras
ressaltam, ainda, a necessidade de o professor planejar suas interagdes com as criangas,
pois ¢ a partir delas que a fala se desenvolve, contribuindo para o processo de
humanizagao. Além disso, Silva e Valiengo (2010) compreendem a crianga como sujeito
ativo, que depende da mediagdo do adulto para transformar informagdes externas em
conhecimentos internos significativos. Nesse processo, o professor contribui para que a
crianca organize seus pensamentos, amplie sua compreensdo de mundo e desenvolva
formas mais elaboradas de comunicagao.

Brito (2019) evidencia que o professor deve atuar como facilitador do processo de
aprendizagem, organizando o ambiente e as interagdes, € ndo apenas como transmissor
de informacgdes. A autora também chama atengdo para o fato de que, em alguns contextos,
familiares acabam repetindo determinadas formas de pronuncia utilizadas pela crianca, o
que pode reforgar usos ainda nao convencionais da linguagem em vez de favorecer sua
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ampliacdo. Essa observagdao ndo deve ser compreendida como desvalorizagdo da fala
infantil, mas como indicagdo da importancia da mediacdo cuidadosa, respeitosa e
intencional dos adultos no desenvolvimento da oralidade.

Silva et al. (2014) também discutem a importancia de a escola desempenhar papel
fundamental no desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para a oralidade, com
o objetivo de promover uma participagdo mais significativa das criangas no espago
escolar. Os autores enfatizam que as criangas sao sujeitos em desenvolvimento e que suas
capacidades precisam ser estimuladas por meio de experiéncias significativas, interativas
e adequadas a infancia. Desse modo, a oralidade deve ser compreendida como dimensao
central da Educacao Infantil. Praticas como rodas de conversa, contagdo e recontacao de
historias, dramatizagdes, musicas, brincadeiras de faz de conta, relatos de experiéncias e
dialogos coletivos favorecem a expressdo oral, a escuta, a organiza¢do do pensamento e
a convivéncia. Tais atividades contribuem para que a crianga se reconheca como sujeito
participante, capaz de comunicar sentimentos, elaborar ideias e interagir com diferentes
interlocutores.

Analise critica

A partir das leituras realizadas, torna-se necessario refletir sobre a oralidade na
Educacdo Infantil e sobre os fatores que influenciam seu desenvolvimento. Ao ampliar
sua capacidade de expressdo verbal, a crianga passa a atuar de forma mais ativa no mundo,
conseguindo comunicar sentimentos, necessidades, desejos, duvidas e conhecimentos de
maneira cada vez mais elaborada. O educador possui papel fundamental nesse processo,
pois atua como mediador na organizacdo das ideias da crianga, considerando suas
experiéncias, vivéncias e formas proprias de expressdo. Essa mediagdo exige
planejamento, escuta sensivel e organizagdo de situagdes em que a fala infantil seja
valorizada. Assim, o professor ndo deve limitar-se a corrigir a fala da crianga, mas precisa
criar condigdes para que ela amplie seu repertorio linguistico, participe de interagdes
significativas e desenvolva confianca para se expressar.

Além disso, o ambiente escolar contribui significativamente para o desenvolvimento
da oralidade quando proporciona espagos interativos que favorecem a aprendizagem e as
relagdes sociais. Ambientes acolhedores, nos quais as criancas se sintam seguras para
falar, perguntar, narrar e dialogar, favorecem o desenvolvimento da linguagem oral e
fortalecem a participagao infantil. Também ¢ necesséario valorizar as experiéncias das
criangas e reconhecer que elas chegam a escola com diferentes repertérios linguisticos,
sociais e culturais. Desse modo, a pratica pedagogica precisa considerar essas diferengas
sem hierarquizar modos de falar, promovendo situagdes em que a crianca possa ampliar
sua linguagem e, a0 mesmo tempo, ter sua identidade respeitada.

Nesse sentido, a oralidade ndo deve ser tratada apenas como uma habilidade
espontanea, mas como objeto de atencdo pedagodgica. Quando o professor planeja
atividades de escuta, fala, reconto, conversa e interagdo, favorece ndo apenas o
desenvolvimento da linguagem, mas também a autonomia, a socializagdo, a organiza¢ao
do pensamento e a formacao integral da crianca.
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Conclusao

Conclui-se que o desenvolvimento da oralidade na Educagdo Infantil ¢ fundamental
para a formagdo integral da crianga. Conforme discutem Oliveira e Dias (2020), a
linguagem oral se desenvolve por meio das interacdes sociais estabelecidas pela crianga
em diferentes contextos. Nesse sentido, a escola deve promover praticas que valorizem a
fala infantil e sua capacidade de expressao, por meio de experiéncias significativas e de
situagoes planejadas de oralidade.

Além disso, conforme destacam Ferreira et al. (2020), Silva e Valiengo (2010), Brito
(2019) e Silva et al. (2014), o professor exerce papel essencial como mediador desse
processo, organizando ambientes e propondo interagdes que favorecam o
desenvolvimento da linguagem oral. Assim, ¢ necessario considerar as experiéncias, as
vivéncias e a subjetividade de cada crianga, possibilitando sua participagdo ativa na
construc¢ao de conhecimentos e no aprimoramento de suas capacidades comunicativas.

Portanto, o incentivo a oralidade na Educagdao Infantil contribui para o
desenvolvimento da comunica¢ao, da autonomia, do pensamento e das relagdes sociais.
Ao promover ambientes interativos, acolhedores e significativos, a escola favorece a
expressdo das criancas e fortalece sua participagdo nas praticas sociais de linguagem,
contribuindo para uma educacdo mais dialégica e comprometida com o desenvolvimento
integral infantil.
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AS FABULAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:
CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Generice da Silva Figueiredo
Micheline Cristhine Morais Ayres

Resumo

Este trabalho analisa as contribui¢des das fabulas para o processo de alfabetizacao e
letramento, bem como sua importancia para o desenvolvimento infantil. A pesquisa
caracteriza-se como bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada em estudos
que discutem o género fabula, a formacdo de leitores, a produgdo de sentidos e o
desenvolvimento cognitivo, linguistico e socioemocional das criangas. As fabulas, por
sua estrutura breve, linguagem acessivel, presenca de personagens alegodricos e licdo
moral, constituem recurso pedagdgico relevante para o trabalho com leitura, oralidade,
interpretagdo e produgao textual. Os estudos analisados indicam que esse género favorece
a imaginacado, a criatividade, a reflexdo ética, a construcdo de valores e a ampliacdo do
repertdrio linguistico e cultural dos estudantes. No contexto escolar, seu uso planejado
permite integrar alfabetiza¢do e letramento, articulando o ensino do sistema de escrita as
praticas sociais de leitura. Conclui-se que as fabulas devem ser exploradas para além do
entretenimento ou da moralizagdo, como textos capazes de promover reflexao critica,
formagao leitora e desenvolvimento integral das criangas.

Palavras-chave: fabulas; alfabetizacdo; letramento; literatura infantil; desenvolvimento
infantil.

Introduciao

A leitura desempenha papel fundamental na formacao intelectual, social e cultural das
criancgas. Nesse contexto, as fabulas destacam-se como importante recurso pedagogico
por articularem entretenimento, imaginacgao e ensinamentos morais. Além de favorecerem
a aprendizagem da leitura e da escrita, contribuem para o desenvolvimento da
criatividade, da oralidade, da interpretacdo textual e da formacao de valores éticos.

Diante dessa relevancia, este trabalho tem como objetivo analisar as contribui¢des das
fabulas para o processo de alfabetizagdo e letramento, bem como compreender sua
importancia para o desenvolvimento infantil. A pesquisa possui carater bibliografico e
fundamenta-se nos estudos de Lima, Martins e Rodrigues (2016), Perim (2014), Bizon,
Rebelato e Silva (2024), Moura, Moura e Santos (2025) e Spinillo, Naschold, Marin e
Duarte (2026), que abordam as potencialidades desse género textual tanto no contexto
educacional quanto na investigacdo do desenvolvimento cognitivo, linguistico e
emocional das criangas.

As contribuicoes das fabulas para o desenvolvimento infantil no processo de
alfabetizacao e letramento

As fabulas sdo narrativas breves que, geralmente, apresentam animais, objetos ou
seres imaginarios com caracteristicas humanas. Sua principal finalidade ¢ transmitir uma

16



Fala Tu! | Jodo Pessoa | V. 2, N.4, 2026 | ISSN 3086-111X

licdo de moral, promovendo reflexdes sobre valores € comportamentos presentes na
convivéncia social. Além de entreter, esse género textual contribui para a formagao ética
e social dos leitores, favorecendo o desenvolvimento da imaginagdo, da criatividade e da
capacidade critica.

O carater universal da fabula deve-se a sua estreita relacdo com a sabedoria popular,
uma vez que se trata de uma pequena narrativa que busca elucidar determinada situagao,
geralmente concluida por uma licdo moral. Essa caracteristica justifica sua ampla
utilizagdo no contexto educacional, especialmente nos processos de alfabetizacdo e
letramento. Além de sua funcdo moralizadora, a fabula apresenta caracteristicas
estruturais especificas. Segundo Portela (1983 apud LIMA; MARTINS; RODRIGUES,
2016), esse género textual possui duas partes fundamentais: uma narrativa breve e uma
licdo ou ensinamento, denominadas, respectivamente, como corpo e alma da fabula. O
corpo corresponde a narrativa, responsavel por construir imagens e dar forma as ideias; a
alma, por sua vez, refere-se as verdades ou ensinamentos incorporados a narrativa.

Portela (1983 apud LIMA; MARTINS; RODRIGUES, 2016) também destaca que a
fabula ¢ uma narragdo alegorica, cujos personagens sao frequentemente representados por
animais, encerrando uma licdo de moral. Esse género remonta a tradi¢cdo das mitologias,
lendas e narrativas ficcionais, nas quais o imagindrio ¢ mobilizado para produzir
ensinamentos sobre a vida social.

Quanto a estrutura, a fabula caracteriza-se pela objetividade e pela unidade de acio.
Trata-se de uma narrativa que, em geral, apresenta um unico conflito, desenvolvido em
espaco e tempo delimitados. A linguagem costuma ser direta e objetiva, com
predominancia do didlogo como forma de manifestacdo dos conflitos. Em razdo de sua
simplicidade estrutural, a fibula apresenta nimero reduzido de personagens, o que
contribui para a compreensao do texto e para a transmissdo clara da mensagem moral.

Lima, Martins e Rodrigues (2016) destacam que esse género textual estd presente em
diferentes culturas e periodos historicos, constituindo importante instrumento para a
formacgdo de leitores. Sua estrutura simples favorece a compreensdo dos textos pelas
criancas e possibilita o desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura, a
interpretagdo e a producdo escrita.

Entre os principais nomes associados ao género, destacam-se Esopo, considerado um dos
precursores das fabulas; Fedro, responsavel por ampliar sua circulagdo; e Jean de La
Fontaine, que popularizou o género por meio de adaptagdes e novas narrativas. No Brasil,
Monteiro Lobato contribuiu significativamente para a difusdo das fabulas ao adapta-las
para o publico infantil.

No ambiente escolar, a leitura de fabulas favorece o desenvolvimento da oralidade
e da capacidade critica, permitindo que as criancas relacionem os acontecimentos
narrados a situagdes do cotidiano. Além disso, estimula a construcdo coletiva do
conhecimento e o desenvolvimento do senso critico. As autoras ressaltam, ainda, a
contribuicdo das fabulas para o letramento, uma vez que ampliam o repertorio linguistico
e cultural dos estudantes, incentivando o hébito da leitura e a compreensdo dos usos
sociais da linguagem.

As fabulas também se constituem como importantes instrumentos para a
compreensdo do desenvolvimento infantil. Perim (2014), em seus estudos, analisou a
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forma como criangas de seis anos interpretam e reconstroem fabulas. Os resultados
demonstraram que as criancas utilizam a imaginacdo para reconstruir narrativas,
expressam sentimentos em relagdo aos personagens e revelam caracteristicas proprias de
seu estagio de desenvolvimento cognitivo.

Piaget (1978 apud PERIM, 2014) explica como a crianga desenvolve sua cogni¢ao
e representa o mundo. Essa evolucao ocorre na transi¢ao da inteligéncia sensorio-motora,
baseada em agdes e percepcodes, para niveis mais elaborados de organizagdo espaco-
temporal, processo que envolve formas de pensamento pré-conceitual e intuitivo. A
adaptacao da crianga ao ambiente ocorre por meio dos mecanismos de assimilacdo e
acomodacdo, sendo a linguagem um elemento fundamental para a socializagdo de suas
representacdes. Essa teoria contribui para compreender as fases do desenvolvimento
infantil e justifica 0o uso de contos e fabulas como instrumentos para observar o
pensamento da crianca.

O estudo realizado por Perim (2014) analisou o reconto de histérias por criangas,
identificando nuances do desenvolvimento cognitivo e linguistico nessa fase. Os
resultados apontaram que algumas criancas constroem narrativas mais detalhadas, com
maior riqueza de acontecimentos e personagens, enquanto outras apresentam relatos mais
objetivos e sintetizados. Observou-se também a inser¢ao de elementos inventados nas
historias, fendmeno atribuido a predominancia da imaginagdo e da intui¢do infantis.

No aspecto linguistico, a recorréncia de conectivos simples evidenciou que a
aquisicdo de competéncias linguisticas mais complexas ainda estd em processo. Ademais,
constatou-se a capacidade das criancas de projetar emogdes nos personagens € de se
identificarem com figuras que manifestam atributos valorizados por elas, como forga,
rapidez, persisténcia e superagdo. Percebe-se, portanto, que as fabulas exercem um papel
que transcende o aprendizado da leitura e da escrita, atuando como ferramentas
importantes para a constru¢do de valores, a expressdo de sentimentos, a ampliagdo
imaginativa e o amadurecimento cognitivo e social.

Corroborando a relevancia pedagdgica da fabula para os anos iniciais, Bizon,
Rebelato e Silva (2024) ressaltam a necessidade de utilizar esse género de maneira
estruturada desde a primeira infancia. Na perspectiva desses autores, a fabula atua como
ferramenta facilitadora da imersao na cultura escrita, permitindo que a crianga estabeleca
relagdes significativas entre o texto literario e as praticas sociais de letramento. Assim, o
género contribui para a posterior alfabetizacio de forma Iludica, reflexiva e
contextualizada no ambiente escolar. Complementando essa perspectiva pratica e
inovadora, o estudo desenvolvido por Moura, Moura e Santos (2025) investigou a
aplicacdo de metodologias ativas, baseadas nos principios pedagogicos de Paulo Freire,
no ensino de literatura para uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental da Escola
Unidade Integrada Maria de Nazareth Pereira Barbosa. O projeto estruturou-se em etapas
que integraram a conceituagdo, a leitura individual e, especialmente, a produgdo de
fabulas autorais pelas proprias criangas, que desenharam os personagens e
compartilharam suas historias.

Essa abordagem pratica e ludica possibilitou romper com modelos de ensino
exclusivamente tradicionais e expositivos, conferindo autonomia e protagonismo aos
alunos. Como resultado, constatou-se que a interacao ativa das criangas com o género
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fabula estimulou a criatividade, a leitura, a interpretacdo ¢ o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, evidenciando a relevancia de metodologias dinamicas no
ambiente escolar. Somando contribuicdes a essa discussdo sobre a recepcao textual na
infancia, o estudo exploratorio desenvolvido por Spinillo, Naschold, Marin e Duarte
(2026) analisa a compreensdo de fabulas por criangas da Educacgdo Infantil e do Ensino
Fundamental, colocando em evidéncia o papel da escolarizagdo. As autoras ressaltam que,
embora a fabula se aproxime de outras narrativas pelo carater ficticio e sequencial, ela
possui como traco definidor e diferenciador a presenca da licdo moral ao final do texto.
Os dados da investigacdo indicam que existe uma progressiva evolu¢ao na capacidade
das criangas de compreender e interpretar essa dimensdo moral conforme avangam nos
niveis escolares. Isso evidencia que o processo de alfabetizagdo assume fungdo
importante no desenvolvimento cognitivo necessdrio para que os estudantes se
desvinculem do contexto exclusivo da histdria e passem a compreender os ensinamentos
abstratos e universais do género.

Analise critica

Os estudos analisados demonstram que as fabulas apresentam grande potencial
pedagogico para a Educacdo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Entretanto, em muitos contextos escolares, esse género textual ainda ¢ utilizado apenas
como instrumento de entretenimento ou como recurso para transmitir valores morais, sem
exploracdo adequada de suas possibilidades educativas. Observa-se também que as
préaticas de leitura nem sempre sdo acompanhadas de atividades que estimulem a reflexao
critica, a interpretagdo e a produ¢do de sentidos pelos estudantes. Dessa forma, perde-se
a oportunidade de desenvolver habilidades linguisticas, cognitivas e sociais fundamentais
para a formagao dos leitores.

Outro aspecto relevante refere-se a contribui¢ao das fabulas para a compreensao do
desenvolvimento infantil. A pesquisa de Perim (2014) evidencia que as narrativas
permitem identificar caracteristicas do pensamento infantil, revelando emocdes, formas
de interpretacao da realidade e niveis de desenvolvimento cognitivo. Isso demonstra que
as fabulas podem ser utilizadas ndo apenas como recurso didatico, mas também como
instrumento de observacao e compreensao das criangas.

O trabalho com fabulas possibilita integrar alfabetizagdo e letramento, uma vez que
as criangas entram em contato com textos significativos e socialmente reconhecidos.
Quando exploradas de forma planejada, essas narrativas favorecem a oralidade, a
interpretacdo, a producdo textual e a reflexdo sobre valores humanos presentes no
cotidiano. Além disso, permitem que os estudantes compreendam a escrita como pratica
social, e ndo apenas como exercicio mecanico de decodificagdo ou copia.

Nesse sentido, a utilizagdo das fabulas no ambiente escolar exige mediagdo docente
intencional. O professor precisa criar situagdes em que as criangas possam ler, escutar,
recontar, dramatizar, ilustrar, discutir e produzir novas versdes das narrativas. Essas
praticas ampliam as possibilidades de aprendizagem, pois articulam leitura, escrita,
oralidade, imaginagao e reflexdo ética. Portanto, torna-se fundamental que os professores
planejem atividades que valorizem a leitura, o reconto, a oralidade, a interpretagdo ¢ a
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discussao das mensagens presentes nas fabulas, promovendo aprendizagens significativas
e contextualizadas. Quando trabalhadas de modo critico, as fabulas podem contribuir para
a formacao de leitores mais sensiveis, criativos, reflexivos e capazes de relacionar os
textos literarios as experiéncias de sua vida social.

Conclusao

As fabulas constituem importante recurso pedagdgico para o processo de

alfabetizacdo e letramento, pois favorecem o desenvolvimento da leitura, da escrita, da
oralidade e da interpretacao textual. Além disso, contribuem para a formacao ética, social
e emocional das criangas ao promoverem reflexdes sobre valores € comportamentos
presentes na vida cotidiana.
Os estudos analisados demonstram que esse género textual também possibilita
compreender aspectos do desenvolvimento cognitivo infantil, tornando-se instrumento
valioso para educadores e pesquisadores. A partir das contribui¢des de Piaget, observa-se
que as narrativas permitem compreender como as criangas constroem significados,
organizam pensamentos e interpretam a realidade.

Portanto, a utilizagdo planejada das fabulas no ambiente escolar pode contribuir
significativamente para a formacao integral das criangas, ampliando suas capacidades de
comunicagdo, reflexao, criatividade e participacao social. Cabe ao professor explorar esse
género de forma critica e significativa, transformando a leitura em uma experiéncia de
aprendizagem capaz de desenvolver competéncias linguisticas, cognitivas, sociais €
socioemocionais.

Conclui-se, assim, que as fabulas devem ser trabalhadas para além de sua
dimensdo moralizante, considerando suas possibilidades literarias, discursivas, cognitivas
e pedagogicas. Quando inseridas em praticas de alfabetizagdo e letramento
contextualizadas, elas favorecem a formacdo de leitores criticos e contribuem para uma
educacgao mais sensivel, criativa ¢ humanizadora.
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O GENERO TEXTUAL TIRINHA: REFLEXOES PARA O ENSINO

Ariane de Moura Paulino
Emanuela Fernandes Pereira

Resumo

Este trabalho discute a importancia do género textual tirinha como recurso pedagégico
para o desenvolvimento da leitura, da escrita e da interpretacdo textual na Educacgdo
Basica. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem qualitativa,
fundamentada em estudos que tratam dos géneros textuais, da multimodalidade e do
ensino de Lingua Portuguesa. A tirinha, por articular linguagem verbal e ndo verbal, exige
do leitor a mobilizacdo de conhecimentos linguisticos, visuais, contextuais e inferenciais
para a constru¢do de sentidos. Os estudos analisados indicam que esse género favorece a
formagdo de leitores criticos, pois possibilita a interpretacdo de imagens, dialogos,
expressoes faciais, humor, ironia e criticas sociais presentes nas narrativas. No contexto
escolar, o trabalho sistematico com tirinhas contribui para ampliar as praticas de
letramento e tornar o ensino mais significativo, desde que nao seja reduzido a simples
ilustragdo de contetidos gramaticais. Conclui-se que a tirinha constitui um género potente
para o ensino da linguagem, por aproximar os estudantes de praticas sociais de leitura e
interpretagdo presentes no cotidiano.

Palavras-chave: tirinha; géneros textuais; leitura; multimodalidade; ensino de Lingua
Portuguesa.

Introduciao

Os géneros textuais constituem formas de comunicacdo que circulam nas diferentes
praticas sociais e apresentam caracteristicas, finalidades e fungdes comunicativas
especificas, possibilitando a interagdo entre os sujeitos por meio da linguagem. Conforme
Souza e Souza (2013), os géneros textuais desempenham importante fun¢do social e estdo
presentes em diversas situacdes do cotidiano. Diferenciam-se dos tipos textuais, que
correspondem as formas de organizacdo do discurso, como narragdo, descrigdo,
argumentacao, exposi¢ao e injun¢do, presentes na constituicao dos diferentes géneros.

No contexto escolar, o estudo dos géneros textuais favorece o desenvolvimento das
competéncias de leitura, escrita e interpretagdo, tornando o ensino de Lingua Portuguesa
mais significativo e proximo da realidade dos estudantes. Desse modo, trabalhar com
géneros que circulam socialmente permite que os alunos compreendam a linguagem
como pratica social e ndo apenas como contetido escolar.

Com base nos referenciais tedricos sobre o ensino e a aprendizagem da linguagem no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, este trabalho tem como objetivo compreender a
importancia do género textual tirinha como recurso pedagogico para o desenvolvimento
da leitura, da escrita e da interpretacdo de textos. A pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, de abordagem tedrica, desenvolvida por meio de levantamento e andlise
bibliografica. Para a fundamentacao do estudo, foram utilizados os trabalhos de Paz
(2017), Mendonga (2020), Souza e Souza (2013), Souza e Sales (2018), Vargas e
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Magalhaes (2011) e Vergueiro (2015), que discutem os géneros textuais, a
multimodalidade da tirinha e suas contribui¢des para a formagao de leitores criticos e
participativos.

Reflexoes Tedricas

Os géneros textuais desempenham papel fundamental nas praticas sociais de
linguagem, uma vez que possibilitam a interacdo entre os individuos em diferentes
contextos comunicativos. Segundo Marcuschi (2008), os géneros sdo construgdes
socioculturais que surgem das necessidades de comunicagdo da sociedade e apresentam
caracteristicas proprias relacionadas a sua fun¢ao social. Nesse contexto, o trabalho com
géneros textuais na escola favorece o desenvolvimento das competéncias de leitura,
escrita e interpretacdo dos estudantes.

Entre os diversos géneros presentes no cotidiano, destaca-se a tirinha, um género
textual multimodal composto pela integracao entre linguagem verbal e nao verbal. Sua
estrutura geralmente ¢ formada por poucos quadrinhos organizados em sequéncia
narrativa, apresentando didlogos, expressodes faciais, elementos visuais e, frequentemente,
humor, ironia ou critica social. Essas caracteristicas tornam a tirinha um recurso atrativo
para o trabalho pedagodgico, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa.

De acordo com Paz (2017), a utilizagdo de tirinhas em sala de aula contribui
significativamente para o desenvolvimento da capacidade leitora dos estudantes, uma vez
que exige a articulacdo entre diferentes elementos constitutivos do texto para a construgao
de sentidos. A compreensdo desse género ndo ocorre apenas pela leitura das palavras, mas
também pela interpretacdo das imagens, dos contextos apresentados e dos conhecimentos
prévios mobilizados pelo leitor.

Nesse sentido, a leitura ¢ compreendida como um processo interativo de producao de
significados. Conforme Kleiman (2016), o leitor participa ativamente da construgao dos
sentidos do texto, estabelecendo relacdes entre as informacgdes apresentadas e seus
conhecimentos de mundo. Dessa forma, a leitura de tirinhas favorece o desenvolvimento
de habilidades inferenciais, da interpretagdo critica e da reflexdo sobre diferentes
tematicas sociais.

Além disso, Vargas e Magalhdes (2011) destacam que a utilizacdo de sequéncias
didaticas voltadas ao género tirinha possibilita ao estudante conhecer sua estrutura,
compreender suas finalidades comunicativas e produzir textos de maneira mais
consciente. O trabalho sistemdtico com esse género amplia as praticas de letramento e
favorece a participagdo dos alunos em situagdes reais de comunicacdo. Outro aspecto
relevante refere-se a multimodalidade presente nas tirinhas. Segundo Mendonga (2020),
a compreensao desse género depende da articulacao entre texto verbal e imagem, exigindo
do leitor atencao aos detalhes visuais, aos gestos dos personagens, as expressoes faciais
e ao contexto em que a narrativa se desenvolve. Dessa maneira, o género contribui para
o desenvolvimento de diferentes estratégias de leitura e interpretacao.

Assim, ao trabalhar com tirinhas, o professor pode explorar diferentes dimensdes da
linguagem, como os sentidos produzidos pela relag@o entre palavras e imagens, o uso de
baldes, onomatopeias, expressdes corporais, efeitos de humor, implicitos e criticas
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sociais. Essa abordagem amplia as possibilidades de leitura e contribui para que os
estudantes compreendam que os textos sdo produzidos em contextos sociais especificos
e com determinadas finalidades comunicativas.

Analise critica

O trabalho com o género textual tirinha demonstra grande potencial para o
desenvolvimento da leitura e da interpretagcdo de textos na Educagdo Basica. Por reunir
elementos verbais e visuais, esse género estimula o aluno a construir sentidos de forma
mais dindmica, participativa e critica. A leitura da tirinha exige aten¢do nao apenas ao
texto escrito, mas também as imagens, a sequéncia narrativa, as expressdes dos
personagens e aos elementos implicitos que contribuem para a produgdo do humor ou da
critica.

No entanto, muitas vezes as tirinhas sdo utilizadas apenas para ilustrar conteudos
gramaticais, o que limita suas possibilidades pedagdgicas. Quando empregadas apenas
como pretexto para identificag¢do de classes gramaticais, pontuagdo ou regras normativas,
perde-se parte de sua riqueza como género multimodal e como pratica social de
linguagem. Embora o estudo da gramatica possa estar presente, ele precisa estar
articulado a compreensao dos sentidos do texto e as situagdes comunicativas em que o
género circula.

Quando exploradas de maneira critica, as tirinhas permitem o desenvolvimento de
habilidades inferenciais, da reflexdo social e da compreensdo de diferentes linguagens.
Esse género favorece a formagdo de leitores mais atentos aos sentidos explicitos e
implicitos, bem como as relagdes entre linguagem verbal, visualidade, contexto e
conhecimentos prévios.

Dessa forma, a utilizacdo das tirinhas em sala de aula contribui para a formagao de
leitores mais criticos e autdonomos, tornando o processo de ensino e aprendizagem
significativos da realidade dos estudantes. Para isso, ¢ necessario que o professor planeje
atividades que explorem a tirinha em sua totalidade, considerando sua estrutura
composicional, sua fun¢do social, seus recursos expressivos e os efeitos de sentido
produzidos pela articulagdo entre palavra e imagem.

Conclusao

A partir do estudo realizado, conclui-se que os géneros textuais desempenham papel
fundamental no ensino de Lingua Portuguesa, por possibilitarem praticas de leitura e
escrita contextualizadas e relacionadas as diferentes situagdes de comunicagao. Os tipos
textuais, por sua vez, compodem o0s géneros e contribuem para a organizagao e a construgao
dos sentidos dos textos, tornando sua compreensdo essencial no processo de ensino e
aprendizagem.

Entre os diversos géneros, a tirinha destaca-se como importante recurso pedagogico
por integrar linguagem verbal e ndo verbal, estimulando a interpretacdo, o pensamento
critico e a participacao ativa dos estudantes na construcdo de sentidos. Suas caracteristicas
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favorecem o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, uma vez que exigem
do leitor a articulagdo entre imagens, palavras, contexto e conhecimentos prévios.

Quanto a metodologia, este trabalho caracterizou-se como pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa, fundamentada em estudos de autores que discutem os géneros
textuais e, especialmente, o género tirinha como instrumento para o ensino da leitura e da
escrita. A analise das contribuigdes desses estudos permitiu compreender o potencial
desse género para tornar o processo de ensino mais significativo, contribuindo para a
formagdo de leitores criticos, reflexivos e capazes de compreender e interpretar as
diferentes linguagens presentes no cotidiano.

Conclui-se, portanto, que o trabalho com tirinhas deve ir além do uso ilustrativo ou
gramatical, explorando suas dimensdes discursivas, multimodais e sociais. Quando
trabalhada de forma planejada, a tirinha favorece praticas de leitura mais criticas e
participativas, aproximando o ensino de Lingua Portuguesa das experiéncias
comunicativas vivenciadas pelos estudantes dentro e fora da escola.
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A FALA DA CRIANCA NOS ESPACOS ESCOLARES: A VALORIZACAO DA
ORALIDADE NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Ana Carolina Moreira Alves de Oliveira
Ricarda Vieira de Souza

Resumo

Este trabalho analisa a importancia da oralidade como objeto de ensino e de aprendizagem
na Educagdo Infantil, considerando suas contribui¢des para o desenvolvimento da
linguagem e para a participacdo da crianga em praticas sociais. A pesquisa caracteriza-se
como revisdo bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada em Gomes
Celestino (2019), Pivatto e Silva (2014), Santos e Farago (2015), Bertonceli (2016),
Bragagnolo e Dickel (2016) e Silva et al. (2014). Os estudos analisados evidenciam que,
embora a aquisi¢do da linguagem esteja relacionada a dimensdes bioldgicas, o
desenvolvimento da oralidade depende das interagdes sociais, das experiéncias
comunicativas e das mediacdes pedagogicas promovidas pela escola. Conclui-se que
praticas intencionais que valorizem a fala, a escuta e a participacdo das criangas
favorecem seu desenvolvimento integral, ampliam suas possibilidades de expressdo e
fortalecem sua inser¢do em praticas sociais de linguagem.

Palavras-chave: oralidade; Educacdao Infantil; fala da crianga; praticas pedagogicas;
desenvolvimento infantil.

Introducio

A oralidade constitui elemento fundamental no desenvolvimento infantil, pois
favorece a comunicacdo, a constru¢do de conhecimentos e a participa¢do social da
crianca. Embora a aquisi¢do da linguagem esteja relacionada a dimensdes bioldgicas, seu
desenvolvimento pleno depende das interacdes sociais, das experiéncias comunicativas e
dos estimulos oferecidos pelo ambiente. Nessa perspectiva, Vygotsky, conforme discutido
por Gomes Celestino (2019), compreende a linguagem oral como uma fung¢ao psicologica
superior, desenvolvida no didlogo e na convivéncia, desempenhando papel essencial na
organizagdo do pensamento e na constitui¢do do sujeito.

Entretanto, observa-se um distanciamento entre esse reconhecimento teorico e
determinadas praticas pedagodgicas, nas quais o siléncio e o mondlogo docente ainda
prevalecem, muitas vezes, sobre a voz da crianga. Diante desse cenario, este trabalho tem
como objetivo analisar a importancia de considerar a oralidade nao apenas como um
processo espontaneo, mas também como objeto de ensino e de aprendizagem na Educagao
Infantil.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender como a escola pode
contribuir para o desenvolvimento da oralidade infantil, em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e com a Base Nacional
Comum Curricular, documentos que asseguram o direito das criangas a participacdo em
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diferentes praticas de linguagem. Assim, compreender a fala da criangca como dimensao
constitutiva de sua formacao implica reconhecer sua condi¢ao de sujeito ativo, capaz de
produzir sentidos, expressar hipoteses, narrar experiéncias e participar das interagdes
sociais no espago escolar.

Reflexdes Teoricas

Para compreender a oralidade como objeto de ensino, € necessario diferenciar alguns
conceitos que, embora relacionados, ndo devem ser tratados como sindénimos. A
linguagem ¢ uma capacidade humana complexa, responsavel pela producdo de
significados, pela comunicacio e pela media¢do das relagdes sociais e do pensamento
(GOMES CELESTINO, 2019). E por meio dela que ocorrem as interagdes verbais, isto
¢, as trocas comunicativas estabelecidas entre os sujeitos em diferentes contextos sociais
(BRAGAGNOLO; DICKEL, 2016). A oralidade, por sua vez, refere-se as praticas de uso
da linguagem na modalidade oral da lingua, envolvendo fala, escuta, gestos, entonacdes
e participacdo em diferentes situagdes comunicativas. Portanto, a linguagem pode ser
compreendida como a capacidade simbolica que torna a comunicacdo possivel; as
interacdes verbais, como as relagdes estabelecidas por meio dessa capacidade; e a
oralidade, como uma dimensdo especifica dessas interagdes, que pode e deve ser
intencionalmente desenvolvida no ambiente escolar.

A valorizagdo da oralidade como objeto de ensino e aprendizagem nos espagos
escolares constitui elemento central no desenvolvimento psicossocial da infancia. E por
meio das interagdes verbais que as criangas constroem sentidos sobre o mundo e se
constituem como sujeitos sociais e culturais. Nos primeiros anos de vida, a aquisi¢ao da
linguagem oral possibilita que as criangas interajam, expressem necessidades,
comuniquem sentimentos e estabelecam relagcdes com cuidadores, familiares e pares. As
interacdes passam a ser mediadas e constituidas pela linguagem, o que evidencia a
relevancia do planejamento de praticas pedagogicas voltadas ao eixo da oralidade na
escola.

Embora exista uma predisposicao bioldgica para a linguagem, conforme aponta
Gomes Celestino (2019), seu desenvolvimento ocorre nas interagdes sociais,
especialmente nas experiéncias compartilhadas. Nessa perspectiva, a escola amplia essas
vivéncias ao propor situagdes intencionais de uso da linguagem oral, contribuindo para o
desenvolvimento infantil e para a inser¢ao da crianga em praticas sociais de comunicagao.
De acordo com Vygotsky, conforme retomado por Gomes Celestino (2019), a linguagem
oral se desenvolve no didlogo e na convivéncia, sendo fundamental para a organizagao
do pensamento e para a construcdo da aprendizagem. Ao participar de interacdes
significativas, a crianga amplia seu vocabulario, expressa ideias, sentimentos e
necessidades, além de produzir sentidos sobre sua realidade. Esse processo evidencia que
a valorizagdo da fala infantil contribui para o desenvolvimento da linguagem, das
interagdes sociais e da aprendizagem.

Além da fala verbal, a oralidade manifesta-se também por meio de gestos, expressoes,
entonagdes e atitudes. Reconhecer essas formas amplia as possibilidades de participacao
da crianga e fortalece a constru¢do de vinculos. Nesse sentido, Pivatto e Silva (2014)
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enfatizam que a linguagem se desenvolve nas interagdes, constituindo um processo de
criacdo de significados e de relagdes sociais. A linguagem, ao mediar as inter-relagdes
entre os individuos, desempenha fun¢do fundamental na formacao do sujeito. Segundo
Bragagnolo e Dickel (2016), a linguagem organiza o pensamento e orienta a acao; para
Silva et al. (2014), ela potencializa a aprendizagem ao possibilitar que a crianga expresse
suas formas de compreender o mundo. Desse modo, ¢ por meio da participagdo em
diferentes praticas sociais de linguagem, mediadas pela oralidade, que a crianca amplia
suas possibilidades de expressdo, aprendizagem e participagao nos diversos contextos
sociais dos quais faz parte.

No contexto escolar, essa valorizagdo ndo ocorre de maneira espontdnea, mas por
meio de praticas pedagdgicas intencionais. Segundo Gomes Celestino (2019), é essencial
que a crianga seja compreendida como sujeito ativo e que o brincar, assim como as
interagdes, sejam reconhecidos como elementos indispensaveis a aprendizagem. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, conforme destacam Pivatto e
Silva (2014), asseguram que as interagdes e a linguagem constituam a base das praticas
educativas, garantindo espagos constantes para a fala e para a escuta.

Nessa mesma direcdo, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) ressalta
a importancia da participagdo das criangas em diferentes praticas de linguagem,
ampliando suas formas de expressar, comunicar e interagir. Portanto, a oralidade ndo se
limita a valorizagdo da fala da crianga, mas configura-se como objeto de ensino que
demanda mediagao pedagogica e participagdo em multiplas praticas de linguagem oral,
nas quais as criangas possam narrar vivéncias, relatar fatos, fazer perguntas, argumentar
e dialogar com diferentes interlocutores.

A maneira como o ambiente escolar € organizado também interfere diretamente nas
oportunidades de fala. Ambientes que incentivam a comunicagdo ampliam a participagdo
das criangas, enquanto aqueles que as silenciam podem limitar seu desenvolvimento.
Nessa perspectiva, Bertonceli (2016) destaca que a crianca deve ser vista como sujeito
ativo da comunicagdo, com direito de expressar o que pensa e sente. Para favorecer essa
participagdo, a escola deve planejar continuamente situagdes que estimulem o didlogo.
Santos e Farago (2015) afirmam que praticas pedagogicas intencionais ampliam os usos
da linguagem, enquanto atividades como a roda de conversa, de acordo com Bertonceli
(2016), favorecem a escuta, o compartilhamento de experiéncias e a construcao coletiva
do saber.

Assim, ao proporcionar contextos que valorizem a oralidade e a participacdo da
criancga, a escola contribui para o desenvolvimento da linguagem, das relagdes sociais e
da aprendizagem. Além disso, favorece a inser¢do da criangca em praticas sociais de
linguagem e consolida sua atuagdo como sujeito ativo no processo educativo.

Analise critica

Os textos referenciais analisados convergem ao considerar a oralidade como
dimensdo fundamental do desenvolvimento infantil e da constitui¢do do sujeito. Na
perspectiva histérico-cultural, a linguagem ¢ compreendida como funcdo psicolégica
superior, essencial para a formacdo dos processos mentais ¢ do pensamento. Nesse
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sentido, a interagdao verbal assume papel central na relacao pedagogica, uma vez que €
por meio da fala, da escuta e do didlogo que a crianga organiza seu pensamento, interpreta
a realidade que a cerca e constroi significados sobre o mundo.

Assim, a oralidade ndo ¢ apenas um meio de comunicagdo, mas uma dimensao
constitutiva da subjetividade infantil e da leitura de mundo elaborada pela crianga. Ao
falar, escutar, perguntar, narrar ¢ argumentar, a crianga nao apenas comunica o que ja
sabe, mas também elabora novas compreensdes, reorganiza experiéncias e participa da
construgdo coletiva do conhecimento. Entretanto, observa-se um distanciamento entre
esse reconhecimento tedrico e a pratica cotidiana em muitas salas de aula, nas quais o
siléncio e a preparacdo para a escrita ainda prevalecem sobre a voz da crianga. Em
diversas institui¢des, persiste a concepgao de que criangas “comportadas” sdo aquelas que
permanecem caladas e apenas escutam o professor. Esse modelo privilegia o mondlogo
docente, reduzindo a crian¢a a um ouvinte passivo e limitando sua participagao ativa no
processo de aprendizagem. Ao concentrar-se excessivamente no controle do
comportamento por meio do silenciamento, a escola acaba restringindo o
desenvolvimento da autonomia, da argumentacdo e da expressao discursiva dos alunos.
Essa pratica contraria a concep¢do de crianga como sujeito historico, social e cultural,
capaz de produzir sentidos e participar das relagdes que constituem o cotidiano escolar.

Diante desse cenario, entende-se que a oralidade precisa deixar de ser vista como um
processo puramente espontaneo ou bioldgico para ser tratada como objeto de ensino
sistematico. A simples exposicao da crianga a situacdes comunicativas ndo garante, por
si sO0, o desenvolvimento de suas capacidades de expressdo e interacdo. Torna-se
necessario que a escola planeje situacdes que valorizem a fala, a escuta e os diferentes
usos da linguagem em contextos diversos.

Dessa forma, a valorizacdo da oralidade ndo ocorre ao acaso, mas depende de praticas
intencionais que reconhe¢am a crianga como sujeito ativo do processo educativo. Isso
implica criar oportunidades para que ela conte historias, relate acontecimentos, formule
hipoteses, faga perguntas, participe de rodas de conversa, dialogue com seus pares e se
posicione diante de diferentes situacdes. Além disso, a garantia de espagos efetivos de
fala e escuta estd diretamente relacionada a formagdo docente e a adocao de estratégias
pedagdgicas conscientes. As dificuldades observadas no desenvolvimento da linguagem
oral ndo podem ser atribuidas exclusivamente as criangas, mas devem ser compreendidas
também como resultado das condi¢des pedagogicas oferecidas pela escola.

Nesse contexto, praticas como rodas de conversa, contagdo de historias, brincadeiras
de faz de conta, relatos de experiéncias e atividades colaborativas entre pares revelam-se
importantes por favorecerem a participagdo, a escuta € o protagonismo infantil. Quando
a crianca encontra oportunidades para expressar ideias, formular hipoteses, narrar
experiéncias e dialogar com colegas e professores, amplia ndo apenas suas habilidades
comunicativas, mas também suas possibilidades de aprendizagem e inser¢dao social.
Portanto, o desenvolvimento da oralidade exige que a escola assuma uma postura ativa
diante do desenvolvimento linguistico infantil. Somente por meio de mediagdo
intencional e de participagdo orientada serd possivel construir um ambiente em que falar
e ouvir sejam compreendidos como direitos fundamentais da crianga e como elementos
indispensaveis para sua formagao integral.
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Conclusao

Conclui-se que a oralidade ¢ fundamental para o desenvolvimento infantil, pois
contribui para a aprendizagem, a constru¢ao de conhecimentos e a inser¢ao da crianga nas
praticas sociais de linguagem. As discussdes realizadas evidenciam que o
desenvolvimento da linguagem oral ocorre por meio das interacdes e experiéncias
vivenciadas em diferentes contextos, especialmente no ambiente escolar.

Nesse sentido, a escola exerce papel essencial ao promover praticas pedagdgicas que
incentivem a expressao, a escuta e a participacdo ativa das criangas. Ao reconhecer a
oralidade como aspecto central da Educacao Infantil e oferecer oportunidades para que as
criangas se expressem, escutem, dialoguem, relatem experiéncias e construam sentidos
coletivamente, a instituicdo escolar contribui para o desenvolvimento integral da crianga.

A oralidade, portanto, ndo deve ser reduzida a uma manifestacdo espontanea ou
secundaria em relagdo a escrita. Ela constitui objeto de ensino e aprendizagem, exigindo
planejamento, intencionalidade e mediacdo docente. Quando valorizada no cotidiano
escolar, possibilita que as criangas se reconhecam como sujeitos de linguagem, ampliem
sua autonomia e participem de forma mais ativa das praticas sociais.

Desse modo, a valorizacdo da fala da criancga nos espagos escolares implica construir
ambientes pedagdgicos mais dialdgicos, participativos e sensiveis as diferentes formas de
expressao infantil. Falar e escutar, nessa perspectiva, sdo direitos das criancas e
dimensdes indispensaveis para uma Educacdo Infantil comprometida com o
desenvolvimento integral, a participagdo social e a formagdo de sujeitos criticos e
comunicativos.
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O GENERO DE DIVULGACAO CIENTIFICA COMO FERRAMENTA DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Lénya Beatriz da Silva Fernandes
Lucas Silva Arcoverde

Resumo

Este trabalho analisa as contribuicdes do género divulgacdo cientifica para a
democratiza¢do do conhecimento e para o processo de ensino e aprendizagem. Parte-se
da constatagdo de que a linguagem excessivamente técnica utilizada em producdes
académicas pode dificultar a compreensao do conhecimento cientifico por parte da
populagdo em geral, restringindo sua circulagdo social. A pesquisa caracteriza-se como
bibliografica, de abordagem qualitativa e carater descritivo, fundamentada em estudos
sobre géneros textuais, linguagem académica, acessibilidade do conhecimento e
comunicacdo cientifica. Para a sele¢do do material, foram consultados artigos e revistas
cientificas localizados em bases de dados e ferramentas de busca, como o Google
Académico, a partir dos descritores “variagdo linguistica” e “divulgagdo cientifica”. Os
resultados indicam que a divulgacdo cientifica atua como mediacdo entre a produgdo
académica e a sociedade, ao traduzir conceitos especializados para uma linguagem mais
clara, sem comprometer o rigor das informagdes. Além disso, contribui para o
enfrentamento da desinformacao e para o fortalecimento do pensamento critico. Conclui-
se que o género divulgacdo cientifica desempenha relevante fun¢do social e educativa,
pois amplia o acesso a ciéncia, favorece a formacao cidadad e aproxima a comunidade
cientifica de diferentes grupos sociais.

Palavras-chave: divulgacdo cientifica; linguagem académica; democratizagdo do
conhecimento; ensino; letramento cientifico.

Introducio

Este trabalho tem como objetivo analisar de que modo as publicagdes de divulgagao
cientifica contribuem para a ampliacdo do acesso ao conhecimento e para uma educagdo
mais significativa. Para isso, sao mobilizados estudos que discutem o género divulgagao
cientifica e os desafios relacionados a comunica¢do do conhecimento produzido nas
universidades para a comunidade externa.

Em muitos casos, o uso de uma linguagem excessivamente técnica e especializada
dificulta a compreensdo dos textos cientificos pela populacdo em geral, restringindo o
acesso ao conhecimento aos espagos académicos. Nesse contexto, a divulgagdo cientifica
apresenta-se como uma mediagdo entre a linguagem académica e uma linguagem mais
acessivel, tornando os conhecimentos cientificos mais compreensiveis, inclusivos e
socialmente relevantes.

Dessa forma, discutir a relacao entre linguagem, divulgagao cientifica e acessibilidade
do conhecimento torna-se fundamental para aproximar a ciéncia da sociedade e ampliar
o0 acesso a informagao. Tal discussdo ¢ especialmente importante no contexto educacional,

uma vez que a circulagdo do conhecimento cientifico em linguagem clara pode contribuir
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para o desenvolvimento do pensamento critico, para a formacdo cidada e para o
enfrentamento da desinformacao.

Assim, foi realizado um estudo bibliografico, de carater descritivo, cujo objetivo
consistiu em analisar como a divulgacdo cientifica contribui para reduzir barreiras
linguisticas que podem comprometer a circulagao social do conhecimento cientifico. Para
isso, foram examinados artigos e revistas cientificas localizados em bases de dados e
ferramentas de busca, como o Google Académico. Utilizaram-se os descritores “variagao
linguistica” e “divulgacao cientifica”, o que possibilitou a selecdo de trabalhos que
discutem a relacao entre linguagem, acessibilidade do conhecimento, democratizacao da
ciéncia e o género em questdo. A analise do material permitiu tracar um panorama das
barreiras linguisticas presentes na comunicacdo cientifica e de seus impactos no acesso
da populagdo ao conhecimento produzido no meio académico.

Reflexoes Teoricas

Para conceituar o género de divulgacdo cientifica, toma-se como referéncia a
definicao de géneros proposta por Cavalcante, Mendonga e Santos (2006), segundo a qual
os géneros sdo compreendidos como entidades empiricas vinculadas a situacdes
comunicativas, marcadas por fungdes, propdsitos, agdes e conteudos especificos. A partir
dessa perspectiva, a divulgagdo cientifica caracteriza-se por ndo se restringir ao texto
escrito, manifestando-se também em programas televisivos, radios, jornais, revistas,
plataformas digitais e outros meios de comunicagdo. Sua finalidade ¢ aproximar os
conhecimentos cientificos da populagdo em geral, sem exigir do publico um
conhecimento prévio aprofundado sobre determinada area de estudo (XAVIER;
GONCALVES, 2014).

Embora as produgdes cientificas estejam, em muitos casos, disponiveis ao publico, a
linguagem utilizada nesses textos nem sempre € acessivel a populagdo. Ribeiro (2014)
destaca que a escolariza¢do envolve condi¢des sociais, econdomicas e culturais que podem
funcionar como barreiras ao acesso ao conhecimento. Dessa forma, o acesso a produgao
cientifica ndo depende apenas da disponibilidade dos textos, mas também das condi¢des
de compreensao e apropriacao desses conhecimentos pelos sujeitos.

Nesse sentido, a divulgagdo cientifica assume papel relevante ao buscar tornar a
linguagem cientifica mais compreensivel, sem reduzir a complexidade dos fendmenos
estudados. Trata-se de um género que precisa equilibrar rigor conceitual e clareza
comunicativa, possibilitando que diferentes publicos tenham acesso a informagdes
cientificas confidveis. Assim, esse género contribui para a aproximagdo entre ciéncia,
escola e sociedade, ampliando as possibilidades de participagao dos sujeitos nos debates
publicos que envolvem conhecimentos cientificos.

No campo educacional, a divulgacdo cientifica pode ser compreendida como
ferramenta de ensino e aprendizagem, pois favorece o contato dos estudantes com temas
cientificos em linguagem mais acessivel. Ao ser trabalhada em sala de aula, possibilita a
leitura critica de textos, a ampliagdo do vocabuldrio, a compreensdo de conceitos
cientificos e a reflexdo sobre a fungdo social da ciéncia. Além disso, permite discutir a
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circulacao do conhecimento em diferentes esferas sociais € os modos como a linguagem
pode incluir ou excluir determinados grupos.

Analise critica

A partir dessa perspectiva, pode-se afirmar que a escolarizagdo e a producdo do
conhecimento sdo influenciadas por desigualdades sociais, que limitam o acesso de
determinados grupos aos espacos de produgdo e circulagdo do saber cientifico. Nesse
contexto, a linguagem desempenha papel fundamental, pois pode incluir ou excluir
sujeitos, aproximar ou afastar grupos sociais e facilitar ou dificultar o acesso ao
conhecimento.

As formas de escrita utilizadas na divulgacao cientifica podem contribuir tanto para a
democratizagdo quanto para a restricdo do conhecimento. Quando a linguagem
permanece excessivamente técnica, hermética ou distante das experiéncias dos leitores, o
conhecimento cientifico tende a circular apenas entre especialistas. Por outro lado,
quando ¢ apresentado de maneira clara, contextualizada e responsavel, amplia seu alcance
e fortalece sua funcao social.

Nesse sentido, Ribeiro (2014) defende que a comunicagdo de conhecimentos
cientificos em linguagem local e acessivel pode ampliar seu impacto na sociedade. Assim,
quanto mais compreensivel for a linguagem empregada na comunicagao cientifica, maior
sera sua circulacdo entre diferentes grupos sociais, favorecendo a democratizagdao do
conhecimento e a aproximacao entre ciéncia e sociedade.

Martins et al. (2024) também ressaltam que a auséncia de acesso a informagdes
cientificas validas pode favorecer a disseminacao de informagdes falsas e comprometer a
compreensdo publica de temas relevantes. Dessa forma, quando a producdo cientifica
confiavel ndo chega a sociedade de maneira acessivel, aumenta-se a vulnerabilidade dos
sujeitos a desinformagao e a manipulagdo de opinides.

Nesse contexto, o contato com a producao cientifica e sua compreensao tornam-se
necessidades urgentes, pois contribuem para o desenvolvimento do pensamento critico e
reduzem a dependéncia de informagdes veiculadas de maneira superficial ou sem base
cientifica. Assim, a divulgagdo cientifica justifica-se por possibilitar a circulagdo mais
ampla de conhecimentos confidveis, promovendo uma aproximag¢ao mais efetiva entre a
comunidade cientifica e a sociedade em geral (NAVAS et al., 2020).

Ao ser incorporada ao contexto escolar, a divulgacdo cientifica também favorece
praticas de leitura e escrita mais significativas. O trabalho com esse género permite que
os estudantes compreendam a ciéncia como producdo humana, histérica e social, e ndo
como um conjunto de informagdes distantes de sua realidade. Desse modo, a escola pode
utilizar textos de divulgacdo cientifica para desenvolver a leitura critica, a argumentacgao,
a curiosidade investigativa e a participagdo dos alunos em discussdes socialmente
relevantes.

Conclusao
Com base no levantamento realizado, € possivel constatar que a falta de acesso ao

conhecimento académico ndo é um fendmeno recente. Historicamente, o saber esteve
concentrado em grupos privilegiados, limitando a participagao de grande parte da
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populagdo nos espacos de producao e circulagao do conhecimento. Embora, atualmente,
as produgdes cientificas estejam mais disponiveis, ainda persistem barreiras linguisticas,
sociais e educacionais que dificultam sua compreensdo e apropriagdo pela sociedade.
Diante disso, torna-se necessario ampliar o acesso a informagao cientifica por meio de
uma linguagem mais clara, acessivel e socialmente comprometida, capaz de cumprir sua
funcdo publica sem excluir determinados grupos. Nesse sentido, a divulgagdo cientifica
revela-se uma pratica fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais critica,
participativa e democratica.

Conclui-se que o género divulgacdo cientifica constitui importante ferramenta de
ensino e aprendizagem, pois aproxima os estudantes do conhecimento produzido no
campo cientifico e contribui para o desenvolvimento da leitura critica, da argumentagao
e do pensamento reflexivo. Quando trabalhada de forma planejada no contexto escolar, a
divulgagdo cientifica favorece a democratizacdo do conhecimento, o enfrentamento da
desinformacao e a formagao de sujeitos capazes de participar de maneira mais consciente
dos debates sociais.
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A IMPORTANCIA DOS GENEROS TEXTUAIS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Layanne Rosendo de Lima
Mariana Martins dos Santos
Resumo

Este trabalho analisa a importancia dos géneros textuais no processo de ensino e
aprendizagem, com énfase no desenvolvimento das praticas de leitura, escrita e oralidade
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica,
de abordagem qualitativa, fundamentada em estudos que discutem os géneros textuais e
sua relagdo com o ensino de Lingua Portuguesa. Foram mobilizadas as contribuicdes de
Costa-Maciel e Bilro (2018), Leal e Brandao (2007), Barbosa e Souza (2006), Rojo
(2009), Soares (2009) e Péssego (2025). Os estudos analisados indicam que o trabalho
com géneros textuais favorece a construgdo do letramento, a formagdo de leitores e
produtores de textos e o desenvolvimento da oralidade, aproximando o ensino das praticas
sociais de linguagem vivenciadas pelos estudantes. Conclui-se que os géneros textuais
constituem instrumentos fundamentais para uma aprendizagem mais significativa,
contextualizada e critica, pois possibilitam aos alunos compreender, produzir e utilizar
textos em diferentes situacdes comunicativas.

Palavras-chave: géneros textuais; ensino e aprendizagem; leitura; escrita; oralidade.

Introducio

Os géneros textuais ocupam papel relevante no processo de ensino e aprendizagem,
pois estdao presentes nas diferentes situagdes de comunicacao vivenciadas pelos sujeitos
no cotidiano. Na escola, o trabalho com diversos géneros possibilita que os estudantes
desenvolvam habilidades de leitura, escrita e oralidade, compreendendo a fun¢do social
da linguagem e ampliando sua participagdo nas praticas sociais. Diante disso, este
trabalho tem como objetivo analisar a importancia dos géneros textuais para o
desenvolvimento das praticas de leitura, escrita e oralidade nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A metodologia adotada caracteriza-se como pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa, fundamentada na andlise de obras e estudos que discutem os géneros textuais
e sua relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa. Foram utilizadas as contribui¢des de
Costa-Maciel e Bilro (2018), Leal e Brandao (2007), Barbosa e Souza (2006), Rojo
(2009), Soares (2009) e Péssego (2025). Os estudos analisados apontam que os géneros
textuais favorecem a constru¢do do letramento, a formagao de leitores e produtores de
textos e o desenvolvimento da oralidade, tornando o ensino mais significativo e proximo

da realidade dos estudantes.
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Reflexio Teorica

Os géneros textuais fazem parte da comunicagdo cotidiana e podem ser
compreendidos como formas de linguagem utilizadas em diferentes situagdes sociais para
atender a determinados objetivos comunicativos. Cada género apresenta caracteristicas
proprias relacionadas a sua forma de organizagao, ao conteudo que aborda, ao estilo de
linguagem utilizado e aos interlocutores aos quais se destina. Sdo esses elementos que
permitem identificar e diferenciar um género de outro, uma vez que cada texto ¢
produzido de acordo com a situagao em que sera utilizado e com a finalidade que pretende
alcancar.

Textos como bilhetes, receitas, noticias, entrevistas, histérias e anincios possuem
caracteristicas especificas que orientam sua producao e sua compreensao pelos leitores.
Dessa forma, os géneros textuais ndo devem ser entendidos apenas como modelos de
texto, mas como instrumentos que organizam as interacdes humanas e possibilitam a
comunicagdo nos diferentes espacos da vida social. Por estarem presentes em diversas
praticas do cotidiano, ¢ fundamental que a escola trabalhe com diferentes géneros,
permitindo que os alunos compreendam como a linguagem ¢ utilizada socialmente e
aprendam a participar, de modo mais ativo, das praticas de leitura, escrita e oralidade.

Leal e Brandao (2007) destacam que a producdo de textos precisa ocorrer de forma
frequente na escola. As autoras observam que muitos alunos escrevem fora do ambiente
escolar, produzindo bilhetes, cartas, mensagens e outros textos, mas essas experiéncias
nem sempre sao valorizadas pelos professores. Além disso, defendem que aprender a
escrever exige pratica constante e contato com diferentes tipos de textos. Ao discutir os
géneros textuais, Leal e Brandado (2007, p. 17) afirmam que “nés interagimos através de
géneros e reconhecemos diferentes espécies de textos a partir desse tipo de agrupamento”.

Essa compreensao evidencia que os géneros textuais estdo presentes nas relacoes
sociais e auxiliam os sujeitos a se comunicarem de acordo com cada situagdo. Barbosa e
Souza (2006) discutem que, durante muito tempo, a leitura foi ensinada apenas como
decodificacdo de palavras. Atualmente, porém, a leitura ¢ compreendida como um
processo mais amplo, no qual o leitor participa da constru¢do dos sentidos do texto.
Assim, ler ndo significa apenas identificar palavras, mas compreender, interpretar e
relacionar o texto aos conhecimentos ja construidos pelo sujeito. As autoras também

destacam a importancia de levar para a sala de aula textos que fagam parte da realidade
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dos estudantes. Quando os alunos tém contato com géneros que circulam em seu
cotidiano, a aprendizagem torna-se mais significativa e proxima de suas vivéncias.

Ao tratar do letramento, Soares (2009) explica que aprender a ler e escrever vai
além do dominio das letras e das palavras. E necessario saber utilizar a leitura e a escrita
nas situagdes sociais do dia a dia. Nesse sentido, os géneros textuais assumem papel
importante, pois aproximam os alunos das praticas reais de linguagem. Rojo (2009)
também defende que a escola deve preparar os estudantes para participar das diferentes
praticas sociais que envolvem leitura e escrita. Para isso, ¢ necessario oferecer contato
com diversos géneros textuais, auxiliando os alunos a compreender e produzir textos que
circulam socialmente.

Além da leitura e da escrita, os géneros textuais também contribuem para o
desenvolvimento da oralidade. Costa-Maciel e Bilro (2018) destacam que a oralidade
precisa ser ensinada de forma planejada. Segundo as autoras, atividades como debates,
entrevistas, semindrios e apresentacdes auxiliam os estudantes a organizar ideias,
argumentar e expressar-se melhor diante de diferentes publicos. Outro ponto importante
apresentado pelas autoras ¢ a necessidade de os alunos aprenderem a selecionar
informagdes, identificar ideias principais e organizar argumentos. Essas habilidades sao
relevantes tanto para a oralidade quanto para a leitura e a escrita.

Por fim, Péssego (2025) afirma que os géneros textuais possuem papel
fundamental no ensino, pois ajudam os estudantes a compreender a func¢do social da
linguagem. Além disso, contribuem para o desenvolvimento do letramento, da leitura
critica, da escrita e da oralidade, tornando os alunos mais preparados para participar das

diferentes situacdes de comunicagdo presentes na sociedade.

Analise critica

Os textos analisados demonstram que os géneros textuais possuem papel significativo
no ensino de Lingua Portuguesa, pois contribuem para o desenvolvimento da leitura, da
escrita e da oralidade. Os autores estudados destacam que o contato com diferentes
géneros permite que os alunos compreendam melhor a linguagem e aprendam a utiliza-la
em situacoes reais do cotidiano.

No entanto, as leituras também revelam que ainda existem desafios para que esse trabalho
aconteca de forma efetiva nas escolas. Leal e Brandao (2007) apontam que a produgdo de

textos nem sempre recebe a atencdo necessaria e, muitas vezes, ocorre de forma pouco
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frequente ou sem objetivos claros. Como consequéncia, os alunos tém menos
oportunidades de desenvolver suas habilidades de escrita e de compreender a producio
textual como pratica social.

Da mesma forma, Barbosa e Souza (2006) mostram que algumas praticas de
leitura ainda estao vinculadas a métodos tradicionais, nos quais o aluno apenas identifica
informacdes presentes no texto. Essa concepc¢do limita a participacdo do leitor e ndo
favorece plenamente a constru¢do de sentidos nem o desenvolvimento de uma leitura
critica. Para superar essa perspectiva, torna-se necessario compreender a leitura como
uma pratica interativa, situada socialmente e vinculada aos conhecimentos prévios dos
estudantes.

Em relagdo a oralidade, Costa-Maciel e Bilro (2018) defendem que ela deve ser
ensinada de maneira planejada, por meio de géneros orais, como debates, entrevistas,
seminarios e apresentacdes. Entretanto, em muitas praticas escolares, a oralidade ainda
recebe menos atengdo do que a leitura e a escrita, embora seja uma habilidade
fundamental para a participacdo social dos estudantes. O ensino da oralidade deve,
portanto, ser compreendido como parte integrante das praticas de linguagem, e ndo apenas
como atividade espontanea ou complementar.

Outro aspecto relevante discutido pelos autores ¢ que o trabalho com géneros
textuais precisa estar relacionado as experiéncias dos alunos. Quando a escola utiliza
textos que fazem parte da realidade dos estudantes, a aprendizagem torna-se mais
significativa e contribui para o desenvolvimento de competéncias que serdo utilizadas
dentro e fora do ambiente escolar. Dessa forma, os estudos analisados demonstram que
os géneros textuais ndo devem ser trabalhados apenas como contetidos escolares, mas
como instrumentos que ajudam os alunos a compreender, produzir e utilizar a linguagem

em diferentes situacoes da vida social.

Conclusao

A partir das leituras realizadas, foi possivel compreender que os géneros textuais tém
grande importancia no processo de ensino e aprendizagem. Eles contribuem para o
desenvolvimento da leitura, da escrita e da oralidade, além de aproximarem os estudantes
das situagdes reais de comunicacdo presentes na sociedade. Os autores analisados

mostram que trabalhar com diferentes géneros textuais favorece o letramento, amplia as
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possibilidades de aprendizagem e ajuda os alunos a compreenderem a fungao social da
linguagem.

Além disso, esse trabalho contribui para a formacdo de leitores mais criticos,
escritores mais competentes e sujeitos capazes de se comunicar de forma adequada em
diferentes contextos. Também foi possivel perceber que ainda existem desafios
relacionados a forma como os géneros textuais sao trabalhados nas escolas, especialmente
no que se refere a oralidade e a realizacdo de praticas mais significativas de leitura e
producao textual.

Por isso, ¢ importante que os professores planejem atividades que valorizem a
diversidade de géneros e promovam a participacdo ativa dos estudantes. Conclui-se,
portanto, que os géneros textuais sao ferramentas importantes para a aprendizagem e para
a formagao dos alunos, pois possibilitam o desenvolvimento das praticas de linguagem e

favorecem uma participagao mais consciente, critica e autobnoma na sociedade.
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A ESCRITA DE CAROLINA MARIA DE JESUS COMO ATO POLITICO:
REFLEXOES SOBRE O LIVRO QUARTO DE DESPEJO

Laura de Barros Pinheiro Kuramoto da Silva
Rayelle da Silva Felix

Resumo

Este trabalho analisa a escrita de Carolina Maria de Jesus, na obra Quarto de despejo:
diario de uma favelada, como pratica de resisténcia, denuncia social e afirmacdo
identitaria. A pesquisa tem como objetivo refletir sobre a escrita de si presente na obra e
discutir suas contribui¢des para as praticas de leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa, fundamentada na leitura da obra de Carolina Maria de Jesus ¢ em estudos
sobre linguagem, literatura, educacdo e praticas sociais de escrita. A analise evidencia que
a autora transforma o didrio em instrumento politico ao registrar o cotidiano da favela,
denunciar desigualdades sociais e romper com o silenciamento historicamente imposto a
mulheres negras, pobres e periféricas. No campo educacional, a obra possibilita o trabalho
com diarios, relatos autobiograficos, memorias e narrativas de si, favorecendo a autoria,
a criticidade e o protagonismo dos estudantes. Conclui-se que a escrita de Carolina amplia
a compreensdo da linguagem como pratica social, historica e politica, evidenciando que
escrever também significa interpretar a realidade, preservar memorias e produzir
reflexdes sobre cidadania, identidade e transformagao social.

Palavras-chave: praticas de escrita; resisténcia; linguagem; escrita de si; Carolina Maria
de Jesus.

Introducio

A linguagem constitui uma importante forma de interagao social, por meio da qual os
sujeitos produzem sentidos, constroem identidades e expressam suas experiéncias. Nesse
contexto, a obra Quarto de despejo. didario de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus,
apresenta-se como relevante possibilidade de reflexdo sobre as praticas de leitura, escrita
e oralidade, uma vez que a autora utiliza a linguagem para narrar seu cotidiano, registrar
as condi¢cdes de vida na favela e denunciar as desigualdades sociais presentes na
sociedade brasileira.

Além de seu valor literario e histdrico, a obra evidencia a escrita de si como préatica
de resisténcia, constru¢ao da memoria e afirmac¢ao da identidade. Desse modo, demonstra
que a linguagem pode constituir-se como instrumento de participagdo social e de
transformagao da realidade. A escrita de Carolina Maria de Jesus rompe com o
silenciamento imposto a mulheres negras, pobres e periféricas, ao inscrever, no espacgo
literario e social, uma experiéncia historicamente marginalizada.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo analisar a escrita de si presente em
Quarto de despejo e refletir sobre suas contribuigdes para as praticas de leitura e escrita
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nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no desenvolvimento da escrita
narrativa € na compreensao da escrita como pratica social e poténcia politica.

Para a realizacdo deste estudo, adotou-se uma metodologia de natureza bibliografica,
fundamentada na leitura e analise da obra de Carolina Maria de Jesus e nos estudos de
Lopes (2021), Coronel (2019), Miiller e Rosa (2018) e Robledo (2020). Busca-se, assim,
compreender as contribuigdes da produgdo literaria da autora para as discussoes sobre
linguagem, educacao e formagado de sujeitos criticos e participativos.

Reflexio Teorica

Em Quarto de despejo, a escrita ocupa um lugar central na vida de Carolina Maria de

Jesus, pois, por meio do didrio, a autora registra seu cotidiano, suas dificuldades e os
sentimentos provocados pela fome, pela pobreza e pela exclusdo social. Entretanto, sua
escrita ultrapassa o carater de simples relato pessoal e transforma-se em instrumento de
resisténcia e denuncia das desigualdades presentes na sociedade brasileira.
Ao escrever sobre si e sobre a realidade da favela, Carolina torna-se sujeito de sua propria
historia, rompendo com o silenciamento historicamente imposto as mulheres negras e
pobres. Nesse sentido, a escrita de si assume importante dimensao politica, uma vez que
permite a autora construir sua identidade, registrar sua memoria e produzir conhecimento
sobre a realidade em que vive. Conforme afirma Lopes (2021, p. 5), “a escrita também
exerce o papel de instrumento de defesa”, pois Carolina utiliza suas palavras como forma
de enfrentamento diante das violéncias simbodlicas e materiais que atravessam sua
existéncia.

Além disso, a leitura também desempenha papel significativo na trajetoria de
Carolina Maria de Jesus, sendo compreendida pela autora como possibilidade de
aprendizado, reflexdo e amplia¢ao de sua compreensao de mundo. A obra revela, portanto,
que ler e escrever ndo sdo praticas neutras ou meramente escolares, mas formas de
interpretagdo da realidade e de participagdo social.

No campo educacional, Quarto de despejo apresenta importantes contribuigdes
para as praticas de leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir da
obra, ¢ possivel desenvolver propostas pedagogicas relacionadas a producao de didrios,
relatos autobiograficos, narrativas sobre o cotidiano e registros de memorias. Tais
atividades permitem que as criancas compreendam a escrita como forma de expressao de
suas experiéncias, identidades e modos de perceber o mundo.

Trabalhar a escrita de si em sala de aula significa reconhecer que as vivéncias dos
estudantes possuem valor e podem ser transformadas em narrativas significativas. Essa
perspectiva favorece o protagonismo, a autoria e a participacdo dos sujeitos no processo
educativo. Nesse sentido, Miiller e Rosa (2018, p. 266) afirmam que a obra de Carolina
Maria de Jesus constitui importante instrumento pedagogico, pois possibilita reflexdes
sobre desigualdade, cidadania e o poder transformador da escrita.

Assim, a producao literaria de Carolina Maria de Jesus evidencia que a linguagem
ndo se limita a um conjunto de regras formais, mas constitui uma pratica social, cultural
e politica. Por meio dela, torna-se possivel promover a constru¢do de conhecimentos, a
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valoriza¢do das experiéncias individuais e coletivas e a formacao de sujeitos criticos e
participativos.

Analise critica

A leitura de Quarto de despejo evidencia que a linguagem esta profundamente
vinculada as relagdes de poder. A escrita de Carolina Maria de Jesus demonstra que a
producao de conhecimento ndo se restringe a academia ou aos grupos socialmente
privilegiados, mas também se constrdi a partir das vivéncias de sujeitos historicamente
marginalizados. Ao registrar seu cotidiano, a autora transforma o texto em espago de
resisténcia e afirmag¢ao identitaria, rompendo com o silenciamento imposto as mulheres
negras, pobres e periféricas.

Nesse sentido, escrever sobre si torna-se um ato politico de reivindicagdo da palavra,
da memoria e do reconhecimento literario de trajetorias invisibilizadas. A escrita de
Carolina ndo apenas descreve a realidade da favela, mas denuncia as desigualdades
estruturais que atravessam a sociedade brasileira, revelando a fome, a pobreza, o racismo
e a exclusao social como questdes historicas e politicas.

Além disso, a narrativa de Carolina contesta a visao reducionista da escrita como mera
habilidade técnica ou escolar. Em sua obra, o ato de escrever surge como pratica social
carregada de sentidos, afetos e posicionamentos. Ao narrar suas dores, lutas e esperangas,
Carolina mostra que escrever ¢ interpretar o mundo e atribuir significado a propria
realidade. Sua escrita convida a pensar a linguagem como ferramenta humanizadora,
capaz de produzir consciéncia critica e posicionamento social.

No campo educacional, essa producdo traz contribui¢des fundamentais para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, sobretudo no trabalho com narrativas e com a escrita de
si. O diario de Carolina evidencia que o registro pessoal valoriza a historia individual do
sujeito e pode transformar experiéncias cotidianas em conhecimento. Em sala de aula,
essa pratica incentiva as criangas a reconhecerem o valor de suas proprias memorias, além
de desenvolver empatia e reflexdo critica ao aproxima-las de realidades sociais
complexas.

Por fim, a obra incita a repensar o ensino da lingua para além da memorizacao de
regras gramaticais, priorizando a autoria, a escuta, a produgdo de sentidos e as multiplas
formas de produzir saberes. Quarto de despejo permanece, portanto, atual e necessario,
ndo apenas por denunciar as desigualdades estruturais do Brasil, mas também por
consagrar a poténcia transformadora da palavra na formagdo de sujeitos criticos e
participativos.

Conclusao

A analise de Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, evidencia que a escrita
pode ultrapassar o registro de experiéncias pessoais e constituir-se como instrumento de
resisténcia, construcdo identitaria e transformacgdo social. A obra demonstra que a
linguagem ¢ uma pratica social capaz de dar visibilidade a sujeitos historicamente
silenciados e de promover reflexdes sobre as desigualdades presentes na sociedade
brasileira.
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A escrita de Carolina Maria de Jesus revela que narrar a propria vida ¢ também
interpretar a realidade, denunciar injustigas e reivindicar reconhecimento. Ao transformar
seu cotidiano em literatura, a autora afirma sua existéncia como mulher negra, pobre e
moradora da favela, rompendo com os limites impostos por uma sociedade marcada por
profundas desigualdades sociais e raciais.

No contexto escolar, o diario de Carolina constitui importante recurso pedagogico
para estimular a leitura, a escrita e a valorizagdo das experiéncias dos estudantes. Por
meio do trabalho com diarios, relatos, memorias e narrativas de si, € possivel favorecer a
autoria, a criticidade e o protagonismo infantil, permitindo que os alunos compreendam
a linguagem como ferramenta de expressao, reflexdo e participagdo social.

Conclui-se, portanto, que Quarto de despejo contribui significativamente para pensar
as praticas de escrita na escola, especialmente quando se busca formar sujeitos criticos,
conscientes e participativos. A obra inspira o uso da linguagem e da escrita como formas
de enfrentamento das desigualdades e de construcdo de uma sociedade mais justa,
democrética e inclusiva.
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COMO NASCEM OS LEITORES? O PAPEL DAS PRATICAS DE LEITURA NA
EDUCACAO INFANTIL

Leticia Nobre
Leticia Xavier

Introducio

Como se forma um leitor de literatura? Essa questao nos leva a refletir sobre um
processo que se inicia muito antes da aprendizagem formal da leitura e da escrita. Desde
os primeiros anos de vida, as criangas atribuem significados ao mundo por meio das
experiéncias que vivenciam, das interagdes sociais e do contato com diferentes formas de
linguagem. Nesse percurso, a literatura assume um papel importante na Educagao Infantil,
pois favorece o desenvolvimento da imagina¢ado, da criatividade e da sensibilidade, além
de aproximar as criancas das praticas sociais de leitura. Nesse contexto, a mediagao do
professor torna-se essencial, uma vez que ¢ por meio dela que o interesse pelos livros
pode ser despertado e experiéncias significativas com a literatura podem ser construidas
desde a infancia.

Diante disso, este trabalho tem como objetivo analisar de que maneira a mediagao
docente, durante as praticas de leitura, contribui para a formacao do leitor de literatura na
Educagdo Infantil. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
desenvolvida a partir da andlise de estudos que discutem a leitura como pratica social, a
literatura infantil e a media¢ao docente, com base nas contribui¢des de Freire (1989),
Marcuschi (2001), Branddo e Rosa (2010), Santos, Oliveira e Pereira (2022) e Costa,
Santos e Bissoli (2024).

Reflexoes Teoricas

A formacdo do leitor de literatura na Educagdo Infantil estd diretamente
relacionada as experiéncias que a crianca vivencia desde os primeiros anos de vida. Antes
mesmo de aprender a ler convencionalmente, ela observa, escuta, interpreta situacdes e
constroi significados sobre o mundo que a cerca. Nessa perspectiva, Freire (1989) afirma
que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, evidenciando que a compreensdo da
realidade acontece antes da apropriagcdo do sistema de escrita. Assim, o contato inicial
com a literatura comega a ser construido nas relagdes familiares, nas brincadeiras, nas
conversas e nas diferentes experiéncias sociais que permitem a crianca atribuir sentidos
ao que vivencia.

Essa compreensao ¢ reforcada por Medeiros e Santos (2015), com base em
Martins (2007), ao defenderem que a aprendizagem da leitura esta profundamente ligada
as experiéncias e aos conhecimentos que cada crianga ja possui. Conforme afirma Martins
(2007, p. 15), "aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal. E temos que valoriza-
lo para poder ir além dele". Isso significa que cada crianga interpreta as historias de forma
singular, estabelecendo relagdes entre os textos e suas proprias vivéncias. Quando o
professor reconhece esses conhecimentos prévios e cria oportunidades para que elas
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expressem suas ideias durante a leitura, torna esse contato com a literatura mais
significativo.

Desse modo, a formagdo do leitor de literatura ndo depende apenas da
aprendizagem das letras ou da decodificagdo das palavras. Marcuschi (2001) critica
praticas de ensino centradas exclusivamente na memorizagao do sistema alfabético, por
entender que a leitura e a escrita sdo praticas sociais construidas nas interagdes humanas.
Para o autor, aprender a ler envolve compreender os diferentes usos da linguagem na
sociedade e produzir sentidos em situacoes reais de comunicagao. Sob essa perspectiva,
a literatura infantil deixa de ser apenas um recurso para ensinar conteudos escolares e
passa a constituir uma experiéncia de linguagem que amplia a imaginacao, a criatividade
e a capacidade de interpretagdo das criangas.

Essa discussdo aproxima-se do conceito de letramento apresentado por Mata e
Silva (2015), que defendem a inser¢do da crianga em praticas significativas de leitura e
escrita desde a Educagao Infantil. Isso implica oferecer contato frequente com livros,
historias, poemas e diferentes géneros textuais, possibilitando que ela compreenda a
funcao social da linguagem antes mesmo de dominar o cddigo escrito. Dessa maneira, a
literatura passa a fazer parte do cotidiano infantil, despertando o interesse pelos livros e
incentivando a constru¢do de uma relacao cada vez mais proxima com a leitura.

Nesse processo, a mediagdo do professor ocupa um lugar central. Conforme
afirmam Brandao e Rosa (2010, p. 36), "o contato das criancas com a historia ¢ mediado
pela voz da professora, que 1€, canta ou narra". Entretanto, essa mediacao vai além da
leitura em voz alta. Cabe ao professor selecionar obras adequadas, organizar um ambiente
acolhedor, incentivar perguntas, valorizar as interpretacdes das criancas € promover
momentos de didlogo sobre as historias. Assim, a crianga deixa de ocupar uma posi¢ao
apenas de ouvinte e passa a participar ativamente da construc¢do de sentidos.

Ao tratar da leitura compartilhada, Costa, Santos e Bissoli (2024) destacam que
essa pratica ultrapassa o simples ato de contar historias, pois envolve a troca de
impressdes, emogdes e interpretagdes entre professor e criangas. Durante esses
momentos, elas relacionam os acontecimentos das narrativas as proprias experiéncias,
levantam hipoteses, fazem perguntas e constroem novas formas de compreender o texto.
Além de favorecer o desenvolvimento da linguagem oral e das capacidades cognitivas,
essas interagdes fortalecem o vinculo afetivo com os livros e contribuem para a formagao
do leitor de literatura.

Na mesma direcdo, Cabreira (2014) ressalta que a literatura infantil favorece o
desenvolvimento da imaginagdo, da criatividade, da sensibilidade e da capacidade de
expressdao das criancas. Ao ouvir historias, elas entram em contato com diferentes
personagens, culturas, emog¢des e formas de compreender o mundo, ampliando seu
repertorio cultural e desenvolvendo a empatia. Dessa forma, a literatura ultrapassa a
funcdo de apoiar a aprendizagem da leitura e da escrita, contribuindo também para a
formagao humana e social da crianga.

Portanto, a formag¢do do leitor de literatura resulta da articulagdo entre
experiéncias significativas, praticas sociais de leitura e uma mediacdo docente intencional
e sensivel. Quanto mais cedo a crianga estabelece uma relagdo prazerosa com os livros e
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com as histdrias, maiores sao as possibilidades de desenvolver o interesse pela literatura
e construir uma relagdo duradoura com a leitura, compreendendo-a como uma pratica
cultural presente ao longo de toda a vida.

Analise critica

As discussdes teoricas apresentadas evidenciam que a formagdo do leitor de
literatura tem inicio muito antes do processo de alfabetizagdo. Antes mesmo de
reconhecer letras e palavras, a crianga interpreta o mundo por meio das experiéncias que
vivencia, das relagdes que estabelece e das historias que escuta. No entanto, essa
compreensdo nem sempre estd presente nas praticas desenvolvidas no contexto escolar.

Muitas criangas chegam a escola com pouco contato com livros em seu ambiente
familiar, fazendo da Educagdo Infantil o principal espaco de aproximacdo com a
literatura. Nesse cendrio, o professor assume um papel fundamental ao promover
experiéncias de leitura que valorizem as vivéncias infantis, despertem a curiosidade e
favorecam a constru¢ao de vinculos afetivos com os livros.

Além disso, ainda ¢ frequente que a literatura seja utilizada apenas como um
recurso para ensinar conteudos ou preparar as criangas para a alfabetizacdo. Essa
perspectiva limita o potencial da leitura literaria, que precisa ser compreendida como uma
experiéncia estética, cultural e humana. Desse modo, formar leitores de literatura significa
criar oportunidades para que as criangas escutem histdrias, imaginem, fagam perguntas,
expressem sentimentos € construam sentidos para as narrativas a partir de suas proprias
experiéncias.

Conclusao

As pesquisas analisadas mostram que o leitor de literatura ndo se forma de maneira
espontanea, mas por meio das experiéncias de leitura vivenciadas desde a infancia. O
contato com histodrias, narrativas e diferentes manifestagdes literarias amplia o repertorio
cultural das criangas, estimula a imaginag¢ao e contribui para a construgdo de novas formas
de compreender o mundo.

Dessa forma, compreender como se forma o leitor de literatura ¢ reconhecer que
esse processo tem inicio muito antes da alfabetizagdo, nas experiéncias de escuta, nas
historias compartilhadas e nas relagdes que a crianca estabelece com os livros e com a
linguagem. Nesse percurso, a mediagdo do professor ¢ indispenséavel, pois possibilita a
criagdo de experiéncias significativas que despertam o interesse pela literatura e
contribuem para a formagao de leitores que possam manter uma relagdo continua com a
leitura ao longo da vida.
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A MEDIACAO DOCENTE E OS GENEROS ORAIS NA EDUCACAO
INFANTIL: POSSIBILIDADES PARA A PARTICIPACAO INFANTIL

Lais Henrique da Silva
Theany Rodrigues Silva

Resumo

A oralidade desempenha papel fundamental no desenvolvimento infantil, pois possibilita
que a crianga estabelega relagdes sociais, expresse ideias, compartilhe experiéncias e
participe ativamente das praticas comunicativas. Nesse contexto, os géneros orais
constituem importantes instrumentos para favorecer a interagdo e a construgdo do
conhecimento, especialmente quando mediados intencionalmente pelo professor. Este
trabalho tem como objetivo refletir sobre como a mediagdo docente favorece o
desenvolvimento e o uso dos géneros orais na promog¢do da participacao infantil na
Educacdo Infantil. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
fundamentada nos estudos de Silva e Valiengo (2010), Lazaretti e Saccomani (2021),
Vygotsky (1998), Costa-Maciel e Bilro (2018), Radino (2001) e Santos e Farago (2015).
Os estudos analisados evidenciam que a oralidade deve ser compreendida como objeto
de ensino e que praticas pedagogicas planejadas ampliam as oportunidades de
participacdo das criancas em diferentes situagdes comunicativas. Conclui-se que a
mediacdo docente ¢ essencial para promover os géneros orais € ampliar a participagao
infantil, contribuindo para uma Educagdo Infantil mais dialdgica, significativa e
inclusiva.

Palavras-chave: oralidade; géneros orais; mediacdo docente; Educa¢do Infantil;
participagdo infantil.

Introducio

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), a Educagao
Infantil constitui a primeira etapa da Educagdo Bésica e tem como finalidade promover o
desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social. Nesse contexto, a linguagem oral configura-se como um dos principais eixos das
experiéncias vivenciadas pelas criangas, pois amplia suas possibilidades de interacao e
participacdo em diferentes contextos sociais.

Corroborando essa perspectiva, Silva e Valiengo (2010, p. 2) afirmam que ‘(...) todas
as aprendizagens e realizacdes de atividades sdo permeadas pela comunicagdo oral”,
evidenciando que a oralidade constitui elemento essencial para o desenvolvimento
infantil e para a inser¢do da crianga nas praticas sociais. Entretanto, seu desenvolvimento
ndo ocorre apenas de forma espontanea, exigindo experiéncias significativas e a atuagao
intencional do professor. Conforme Lazaretti e Saccomani (2021), o ensino da oralidade
deve inserir as criangas em diferentes praticas discursivas por meio dos géneros orais,
ampliando suas possibilidades de expressdo e participagao.
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Diante desse cendario, busca-se compreender de que maneira a mediagao docente pode
potencializar o uso dos géneros orais, favorecendo a participacdo das criangas nas
diferentes situagdes comunicativas vivenciadas na Educagdo Infantil.

Nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo refletir sobre como a mediacao
docente favorece o desenvolvimento € o uso dos géneros orais na promog¢do da
participacao infantil na Educacdo Infantil. Para isso, realizou-se uma pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada em estudos sobre oralidade,
mediacao docente, géneros orais e desenvolvimento infantil.

Reflexoes Tedricas

A linguagem oral constitui um dos principais meios pelos quais a crianga estabelece
relagcdes com o meio social, comunica necessidades, compartilha experiéncias e constroi
conhecimentos. Segundo Silva e Valiengo (2010), o desenvolvimento infantil ocorre por
meio das aprendizagens construidas nas relagdes sociais, sendo a oralidade um elemento
presente nas brincadeiras, nas interagdes e nas diferentes experiéncias vivenciadas
durante a infancia.

Nesse contexto, cabe a Educacao Infantil promover experiéncias que ampliem as
possibilidades de comunicagdo das criangas. Considerando que elas ingressam cada vez
mais cedo nas instituigdes educativas, torna-se responsabilidade da escola organizar
praticas que favorecam a participacao, a escuta e o desenvolvimento da linguagem oral.

Essa compreensao ¢ refor¢ada pela perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1998),
segundo a qual o desenvolvimento humano acontece por meio das interacdes sociais
mediadas pela linguagem. Assim, o professor desempenha papel fundamental ao
organizar situagdes de aprendizagem que permitam as criangas dialogar e construir
conhecimentos coletivamente.

Ao discutir o ensino da oralidade, Lazaretti e Saccomani (2021) defendem que
ndo basta estimular a fala espontdnea das criangas; € necessario planejar praticas
pedagdgicas intencionais que envolvam diferentes géneros orais. Em consonéancia com
essa perspectiva, Costa-Maciel e Bilro (2018) afirmam que ensinar oralidade implica criar
situagdes didaticas que favorecam a participagdo em praticas comunicativas
diversificadas, aproximando a crianga dos diferentes usos sociais da linguagem.

A partir dessa perspectiva, estratégias como rodas de conversa, relatos de
experiéncias, entrevistas, contagdo de historias e dramatizagdes constituem importantes
praticas com géneros orais para o desenvolvimento infantil. Essas propostas favorecem a
escuta, a argumentacgao e a expressao de ideias, ampliando a participacao das criangas nas
interacdes cotidianas. Além da linguagem verbal, Santos e Farago (2015) acrescentam
que a oralidade também envolve gestos, entonagdes e expressdes corporais, indicando
que a comunicag¢ao oral ndo se reduz a fala verbalizada. Complementando essa discussao,
Radino (2001), destaca que as narrativas orais aproximam a crian¢a da cultura e
contribuem para a construcdo da linguagem. Assim, a mediacdo docente torna-se
indispensavel para que essas experiéncias sejam planejadas e ocorram de maneira
significativa.
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Diante dessas contribuigdes, compreende-se que o professor ndo atua apenas
como aquele que permite a fala da crianga, mas como mediador que organiza tempos,
espacos e situagdes de interacdo. Cabe-lhe propor atividades nas quais as criangas possam
narrar, perguntar, responder, argumentar, escutar o outro e reformular suas ideias. A
oralidade, portanto, deve ser compreendida como uma pratica social que se desenvolve
nas relagdes com os outros € que precisa ocupar lugar intencional no planejamento
pedagogico da Educagao Infantil.

Analise critica

Com base nos estudos analisados, compreende-se que a oralidade ndo deve ser
compreendida apenas como uma habilidade natural da crianga, mas como uma pratica
social que necessita de planejamento ¢ media¢do pedagdgica. Nessa perspectiva, os
géneros orais constituem importantes instrumentos para favorecer a participacao infantil,
permitindo que as criangas expressem opinides, compartilhem experiéncias, desenvolvam
a escuta e construam conhecimentos nas interagdes com seus pares e professores.
Entretanto, observa-se que, em muitas praticas escolares, a oralidade ainda ocupa espago
secundario em relagdo as atividades voltadas para a escrita. Essa realidade evidencia a
necessidade de fortalecer praticas pedagogicas que reconhegam a linguagem oral como
objeto de ensino, assegurando as criangas oportunidades reais de participagdo e interagao.

Esse cenario demonstra que reconhecer a importancia da oralidade apenas no
plano tedrico ndo garante sua efetivacdo na pratica pedagogica. Para que as criancas
tenham oportunidades reais de participar das interagdes e desenvolver suas capacidades
comunicativas, ¢ indispensavel que o professor planeje intencionalmente situagdes em
que a linguagem oral ocupe lugar central no cotidiano da Educacdo Infantil.

Assim, mais do que incentivar a fala espontanea, cabe ao professor criar situagdes
em que as criancas possam dialogar, argumentar, narrar experiéncias e ocupar papel ativo
no processo educativo. A mediacdo docente, nesse contexto, ¢ fundamental para garantir
que a oralidade nao seja tratada apenas como manifestagao livre, mas como dimensao
formativa que contribui para o desenvolvimento da autonomia, da escuta, da convivéncia
e da participagao social.

Além disso, € necessario compreender que a crianga participa das praticas orais
de diferentes modos, seja pela fala, pelos gestos, pelas expressoes corporais, pela escuta
atenta ou pela interagcdo com os colegas. Desse modo, a valorizacdo dos géneros orais na
Educagdo Infantil implica reconhecer a crianca como sujeito de linguagem, capaz de
produzir sentidos, elaborar experiéncias e participar ativamente das situagdes
comunicativas propostas no cotidiano escolar.

Dessa forma, o trabalho com géneros orais precisa ser planejado de forma
intencional e continua, articulando as experiéncias das criangas aos diferentes usos sociais
da linguagem. Quando o professor organiza rodas de conversa, contagdes de historias,
dramatizacdes, entrevistas e relatos de experiéncias, promove ndo apenas o
desenvolvimento linguistico, mas também a formagdo de sujeitos mais participativos,
criticos e capazes de interagir em diferentes contextos sociais.
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Conclusao

Conclui-se que a oralidade desempenha papel essencial no desenvolvimento infantil
e que sua promocdo depende de praticas pedagogicas intencionalmente planejadas. Os
estudos analisados evidenciam que a mediagdo docente ¢ fundamental para ampliar as
oportunidades de participagdo das criangas por meio dos géneros orais.

Ao promover rodas de conversa, contagdo de historias, dramatizagdes, entrevistas e
relatos de experiéncias, o professor cria contextos que favorecem a comunicagao, a escuta
e a construcdo coletiva do conhecimento. Tais praticas possibilitam que as criancas
expressem ideias, compartilhem vivéncias, desenvolvam a argumentacao e participem de
maneira mais ativa das interagdes escolares.

Dessa forma, investir em praticas que valorizem os géneros orais significa garantir
as criangas o direito a participagdo, a expressdo e ao desenvolvimento integral. A
oralidade, quando compreendida como objeto de ensino e mediada de forma intencional,
contribui para uma Educacdo Infantil mais dialogica, inclusiva e significativa. Portanto,
a mediacdo docente constitui elemento indispensavel para que os géneros orais sejam
efetivamente incorporados ao cotidiano pedagogico. Desse modo, ao reconhecer a crianca
como sujeito de linguagem, a escola amplia suas possibilidades de participacgao e fortalece
praticas educativas comprometidas com o desenvolvimento integral, a escuta sensivel e a
construgdo coletiva de conhecimentos.
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	Editorial
	Os trabalhos reunidos neste volume foram escritos por discentes do curso de Licenciatura em Pedagogia, do turno da tarde, ao longo da disciplina Linguagem e Interação. As produções resultam de um percurso formativo orientado por algumas questões centrais: de que modo compreender os processos de oralidade, leitura, escrita e letramento em sua relação com a constituição dos sujeitos, com as práticas sociais e com as condições históricas de produção dos sentidos? Quais implicações a compreensão da linguagem em uma perspectiva dialógica e em sua dimensão constitutiva produz para as práticas pedagógicas e para o exercício da docência?
	O fio condutor dos estudos desenvolvidos na disciplina foi, portanto, a compreensão da linguagem como prática social, histórica e interativa. Sem concebê-la como simples instrumento de comunicação ou como conjunto abstrato de regras, partiu-se do entendimento de que falar, escutar, ler e escrever são práticas por meio das quais os sujeitos interpretam a realidade, elaboram experiências, constroem conhecimentos e se constituem nas relações com os outros.
	Em uma perspectiva dialógica da linguagem, compreende-se que todo enunciado se constitui em relação com outros enunciados: toda palavra se dirige a um interlocutor, responde a discursos anteriores e antecipa possíveis respostas. Os sentidos, desse modo, não estão contidos exclusivamente nas formas linguísticas, mas são produzidos nas relações entre sujeitos, contextos, posições sociais e finalidades comunicativas. Essa concepção desloca o ensino da linguagem de uma abordagem restrita à correção formal para práticas que consideram as condições de produção, circulação e recepção dos textos.
	A dimensão constitutiva da linguagem aproxima-se, igualmente, da perspectiva histórico-cultural de Vygotsky, segundo a qual a linguagem exerce função mediadora na formação do pensamento, na aprendizagem e no desenvolvimento humano. Os sujeitos não apenas utilizam a linguagem para expressar ideias previamente elaboradas; é por meio dela e das interações sociais que organizam o pensamento, reelaboram experiências e atribuem sentidos ao mundo. A aprendizagem, portanto, não se realiza de maneira isolada, mas nas relações estabelecidas com outros sujeitos e com os conhecimentos culturalmente produzidos.
	No campo da Alfabetização e do Letramento, essa discussão encontra respaldo nas contribuições de Magda Soares, que distingue e, ao mesmo tempo, articula a aprendizagem do sistema de escrita alfabética e a inserção nas práticas sociais de leitura e escrita. Alfabetizar não significa apenas ensinar correspondências entre letras e sons, assim como letrar não implica prescindir do ensino sistemático da escrita. Trata-se de integrar a apropriação dos conhecimentos linguísticos às situações em que a leitura e a escrita assumem funções sociais, interlocutores e propósitos definidos.

	Os estudos sobre a oralidade na Educação Infantil evidenciam que a criança se constitui como sujeito de linguagem nas interações estabelecidas com adultos e outras crianças. Sua fala, seus gestos, suas perguntas e suas narrativas constituem modos de elaborar experiências e produzir conhecimentos. Nessa direção, a oralidade não deve ser entendida apenas como uma capacidade espontânea, mas também como objeto de ensino, o que requer mediação docente e planejamento de práticas como rodas de conversa, relatos de experiências, entrevistas, dramatizações, contações e recontações de histórias.
	Os trabalhos dedicados aos gêneros textuais e discursivos mostram, por sua vez, que os textos se organizam em função das diferentes esferas da atividade humana. Bilhetes, relatos, entrevistas, tirinhas, diários e fábulas não constituem apenas estruturas formais, mas formas de interação vinculadas a determinados interlocutores, objetivos e contextos. O trabalho pedagógico com esses gêneros pode ampliar as capacidades de leitura, escrita, oralidade e interpretação, desde que eles não sejam reduzidos a modelos fixos ou utilizados apenas como pretextos para o ensino de conteúdos gramaticais.
	A análise das tirinhas ressalta a articulação entre linguagem verbal e visual, bem como a necessidade de interpretar implícitos, ironias, expressões, sequências narrativas e referências contextuais. A construção dos sentidos depende, nesse gênero, da relação entre diferentes recursos semióticos e dos conhecimentos mobilizados pelo leitor. Já o estudo das fábulas aproxima literatura, alfabetização, letramento e formação do leitor, destacando a importância de preservar a abertura interpretativa do texto literário e de evitar sua redução à transmissão de ensinamentos moralizantes.
	A reflexão sobre as práticas de escrita de estudantes surdos amplia essa discussão ao evidenciar que a apropriação da Língua Portuguesa escrita assume especificidades nos contextos de educação bilíngue. O reconhecimento da Libras como primeira língua requer propostas pedagógicas que considerem a mediação da língua de sinais, as experiências visuais dos estudantes e as situações significativas de comunicação. Essa perspectiva demanda o afastamento de metodologias uniformizadoras, originalmente concebidas para estudantes ouvintes, e o reconhecimento da diversidade dos processos de aprendizagem da escrita.
	Por sua vez, a análise de Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, apresenta a escrita como registro da experiência, produção de memória e interpretação da realidade social. Ao narrar o cotidiano da favela, a autora transforma a escrita de si em produção literária e histórica, evidenciando que a autoria se relaciona também às condições de reconhecimento, legitimação e circulação das diferentes vozes na sociedade. A obra permite, assim, refletir sobre a linguagem como espaço de constituição identitária e de inscrição pública de experiências historicamente marginalizadas.
	É nesse conjunto de reflexões que a leitura, a escrita e o letramento se relacionam à formação democrática. Essa relação não deve ser compreendida de maneira automática, como se o domínio da escrita fosse suficiente para superar as desigualdades sociais. O acesso às práticas de linguagem constitui, contudo, uma condição relevante para a compreensão dos discursos públicos, a elaboração de argumentos, a expressão de experiências e a participação em diferentes espaços da vida social.
	Os textos deste volume convergem, assim, para uma concepção de linguagem como prática histórica, social, dialógica e constitutiva. Ao reunir estudos sobre oralidade, gêneros discursivos, literatura, educação bilíngue, autoria e letramento, as produções reafirmam que ensinar a ler, escrever, falar e escutar envolve não apenas a apropriação de conhecimentos linguísticos, mas também interação, mediação e produção de sentidos. Nessa perspectiva, a educação linguística participa da formação de sujeitos capazes de compreender diferentes discursos, posicionar-se diante deles e atuar de maneira consciente na vida coletiva.

