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Historias em quadrinhos como material didatico alternativo
para o trabalho de Educacao Ambiental

Resumo

Livia L. Lisboa'
Heloisa Junqueira?
José C. Del Pino®

Concebe-se que problematicas ambientais podem chegar ao conhecimento de grande parte da populagio, e atingir
pessoas de todas as idades e niveis de (in)formacao, através dos meios de comunicacio. As histérias em quadrinhos,
no caso deste estudo, sio consideradas um veiculo muito importante para a informacao, produgio de significados
e tentativa de sensibiliza¢ao das criangas, jovens e adultos. No presente estudo, buscou-se analisar os conteddos
relacionados a temdtica ambiental que fazem parte do entedo das histérias em quadrinhos de Mauricio de Souza, e
sua importancia como difusores de concepgdes, saberes e conceitos do campo das ciéncias ambientais. Tais conceitos
podem estar explicitos ¢/ou implicitos no conteado das historias que buscam tratar de tematicas ambientais, portanto
buscou-se também mostrar quais sdo os principais artefatos (imagens, palavras e signos) utilizados nesse espaco,
visando a sensibiliza¢ao do leitor.

Palavras-chave: Histérias em quadrinhos, tematica ambiental, sensibilizacio.

Abstract

COMIC STRIPS AS AN ALTERNATIVE TEACHING MATERIAL FOR ENVIROMENTAL EDUCATION.
We accept that environmental problematic can be known by most of the society, and reach people of all ages and (in)
formation levels, trough the media. Comic strips, in the case of this study, are considered a very important medium
for the information, meaning production and sensitizing children, young and old people. In the present study, we
attempted to analyze the contents related to the environmental thematic that are part of the plot of Mauricio de
Souza’s comic strips, and its importance as a diffuser of opinions, knowledge, representations and concepts on the
field of environmental science. These concepts can be explicit or implicit in the content of the comic strips with
environmental thematic, so we attempted as well to show which are the main means of communication (images,
words and signs) used in this space, that aim sensitizing the reader.

Key words: Comic strips, environmental thematic, sensitizing.

Introducéo

A leitura, compreendida como uma pratica capaz de
produzir significados para seus leitores, pode ser entendida
como tendo grande importancia no que diz respeito ao
processo de sensibilizacdo das pessoas em relaciao aos
problemas ambientais enfrentados na atualidade.

As praticas relacionadas a educa¢do ambiental nio
se restringem apenas a sala de aula. Muitas vezes o
aluno/sujeito podera apreender o mundo que o cetca,
preocupando-se em buscar solugdes para os atuais/ futuros
problemas ambientais, se tiver a oportunidade de entrar em
contato com este mundo, em diferentes tipos de atividades
que extrapolem os muros escolares, como contato com
veiculos da midia, saidas a campo, jogos ladicos, entre
outros.

Levando-se em conta que as questGes ambientais trazem
consigo muita complexidade e que atravessam as diversas
areas do conhecimento humano, sendo uma espécie de
teia que liga esses conhecimentos, é possivel pensar os
meios de comunicacio como formadores de opinido.
Quer seja sobre os problemas s6cio-ambientais, quer seja
sobre outras temadticas contundentes, é necessario que se
utilize seu poder de penetracio e persuasio, contribuindo
assim para a formacdo de seres humanos conscientes da
sua insercao nos ambientes naturais e culturais. Portanto,
histérias em quadrinhos (HQs) que tratem de questdes
ambientais sdo um material a ser incluso no trabalho de
sensibilizacdo da populacio, repasse do conhecimento e
difusio de informacdes.
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Ser Humano e Natureza: uma
dicotomia errbnea

Analisar as relaces estabelecidas pelo Homo sapiens
sapiens, desde seu surgimento na Terra ha aproximadamente
50 mil anos atrds, nos remete a um conjunto de atitudes/
pensamentos/concepcdes de poder. Ou seja, provavelmente
desde os primérdios de sua aparicdo o ser humano
relacionou-se com o restante da natureza de maneira
autoritiria e dominadora, delegando-se o status de ser
supremo e absoluto entre todos os outros existentes.

A respeito desta relagdo de poder e separacio
estabelecida pelo ser humano e seus pates e a natureza,
Marcolla (2002) considera que uma tendéncia marcante nas
sociedades ocidentais, relativa a relacio homem-natureza
¢ aquela relacionada a uma dicotomia entre essas duas
instancias. Ou seja, pode-se falar de uma tendéncia que
compreenderia a sociedade, e, portanto o humano, em
oposi¢do a natureza; sendo a sociedade vista como uma
superac¢do da condi¢io natural, onde a producio de cultura
e de sociedade implicaria uma supera¢io de uma condi¢io
inferior, animal, natural.

Baggio et al (2002) afirmam que a tradi¢io do
pensamento ocidental prima pelo univoco, ou seja, pela
hegemonizacdo de todas as coisas, sendo o diferente algo
a ser rejeitado. Tal pensamento nos leva a dicotomizagio,
sendo que o diverso deve ser vencido e, se possivel,
eliminado. Pode-se com isso fazer alusio a relacaio homem-
natureza, sendo a mesma dicotomizada a tal ponto que os
elementos e seres que fazem parte da natureza geralmente
sdo antropocenttizados pelo ser humano em suas falas e
atitudes, nos remetendo novamente a questdo de dominacio,
como se tudo e todos devessem ser apenas uma extensao
do corpo e mente humana.

E necessario que haja uma mudanca destas
concepgdes dicotomicas geradas e incorporadas pela
sociedade ocidental, e mais ainda, é preciso que sejam
revistas as no¢des de meio ambiente e natureza, para que
ocorram modificacoes na forma de relacio do homem com
o ambiente. E preciso entender que, segundo Duvoisin
(2002), a2 medida que o ser humano foi se distanciando da
natureza e passou a encara-la como uma gama de recursos
disponiveis a serem transformados em bens consumiveis,
comecaram a surgir os problemas socioambientais
ameacando a sobrevivéncia do planeta e do préprio ser
humano. As tramas tecidas pelo homem com o meio
ambiente precisam ultrapassar a visdo de sujeito-objeto,
pois nas ultimas décadas tal modo de pensatr/agir vem
nos mostrando diversas conseqliéncias negativas para a
sociedade/natureza como um todo: esgotamento dos
recursos naturais, aquecimento global, efeito estufa,
extin¢do de espécies, desertificacdo, entre outras.
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Os caminhos da Educacido Ambiental
Lisbéa (2006: 12) sugere que:

A preocupagio com a degradagio do meio ambiente comega a ser
evidenciada no mundo em meados das décadas de 60 e 70, quando as
primeiras respostas da natureza frente a exploragio desenfreada do modelo
econdmico vigente na época, de otimizagdo, crescimento e progresso da
produgio a qualquer custo, sem levar em conta o possivel esgotamento dos
recirsos naturats, tornam-se perceptiveis e visiveis. No dmbito educativo,

0 individuo era formado sob um modelo tecnicista de ensino escolar e
universitdrio, objetivando a eficiéncia e a produgio no trabalho, sem que
fosse necessdrio refletir sobre as conseqiiéncias da maneira de pensar e agir
politica e economicamente.

Ainda segundo a autora, “os olhares mundiais comegam
entdo a se voltar para a criagdo de politicas ambientais,
para a mudanca dos valores vigentes até entdo, do ser
humano como cerne do mundo e com direitos e deveres
sobre a natureza, de utilizag¢io, manipulagdo e exploragio
da mesma” (Lisboa, 2006:12). E neste momento entio
que, por volta da década de 70 comegam a despontar em
ambito mundial as primeiras tentativas de debate sobre
meio ambiente e educagdo ambiental, inicialmente vista
como pura ¢ simplesmente ecologia aplicada.

Antes de percorrer a trajetéria da educagdo ambiental
(EA), com seus encontros, conferéncias e legislacio,
¢ necessario refletir sobre o conceito que esta drea do
conhecimento leva para si. Segundo Carvalho (2001), o foco
de uma educagao dentro do paradigma ambiental tenderia
a compreender, para além de um ecossistema natural,
um espago de relagdes socioambientais historicamente
configurado e dinamicamente movido pelas tensdes e
conflitos sociais. Ou seja, EA nao ¢ uma educagio “para”,
cla ¢ sim uma educagdo que engloba diferentes as areas
do saber, uma educagio holistica, que além de conteudos
propriamente ditos busca resgatar as relagoes e impressoes
do sujeito com o ambiente que o cerca, sensibilizando
o individuo para uma mudanga de atitudes/concepgdes
relativas a0 meio ambiente, buscando assim encontrar
maneiras de trabalhar individual e coletivamente em
busca da prevencio de problemas ambientais futuros. Foi
entdo nesta busca que surgiram os primeiros discursos e
acontecimentos relativos as discussdes ligadas ao meio
ambiente e EA.

Educacdo Ambiental no mundo
ocidental

Segundo Layrargues (2001: 3):

Desde a metade dos anos 60 jd se ouve falar da educagio ambiental como
a contribuicao da edncagio face a crise ambiental. Precisamente enr margo
de 1965, a Conferéncia em Edncagio realizada na Universidade de
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Keele na Gri-Bretanha, pronuncia-se pela primeira vez o termo educagio
ambiental.

Ainda segundo o autor, desde esta data, comega uma
“trajetoria de crescente interesse entre aqueles preocupados
com a conversao de comportamentos e valores sociais
anti-sustentabilistas para sustentabilistas” (Layrargues ,
2001: 3):

Um dos primeiros marcos no debate ambiental
internacional foi a publicagdo, nos Estados Unidos em
1962, de um livro que viria a levantar questionamentos
em relagdo ao uso de pesticidas e agrotoxicos, intitulado
Silent Spring (Primavera Silenciosa), de Rachel Carson.
Este livro fez com que os americanos, e mais tarde outras
sociedades, comegassem a se preocupar com as ac¢oes
humanas de degradaciao do meio ambiente, no momento
em que a autora aponta os prejuizos e perigos da utilizagao
de pesticidas e agrotoxicos em lavouras. “Ao ser publicado
na década de 60, o livro Primavera Silenciosa, da jornalista
norte-americana, Rachel Carson, ja chamava a atengio para
os problemas relativos a interferéncia do homem no meio
ambiente” (Telles et al, 2002: 29)

O primeiro grande momento da educagio ambiental ao
nfvel mundial acontece no ano de 1972, quando se realizou
a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano — a Conferéncia de Estocolmo. Pedrini (1998:
26) afirma que essa Conferéncia “é um marco histérico
internacional de emergéncia de politicas ambientais em
muitos paises, inclusive no Brasil”. Fica explicita, desde
entdo, a necessidade de se inserir as discussoes sobre as
problematicas ambientais no campo da educa¢io e suas
politicas de formagao. No encontro foram colocados como
prioridade, também, o aperfeicoamento de professores e
a criagdo de novos métodos para a implementagao da ja
reconhecida educagao ambiental nos pafses.

No ano de 1975, a UNESCO promove a Conferéncia
de Belgrado, como fruto da inspiracdo gerada através da
Conferéncia de Estocolmo. Durante a mesma, foi planejado
um seminario internacional sobre EA, que acabou por
ocorrer em Belgrado, ex-Toguslavia. Segundo Pedrini (1998:
26), a Conferéncia de Belgrado reuniu especialistas de 65
paises e produziu a Carta de Belgrado:

Esta preconizava uma nova ética planetiria para promover a erradicacio
da pobreza, analfabetismo, fome, poluicao, exploragio e dominacao
humanas. Censurava o desenvolvimento de uma nagio as custas de ontra,
buscando-se um consenso internacional. Sugerin também a criagio de um
Programa Mundjal em Edncagio Ambiental .

O Programa Internacional de Educacio Ambiental
(PIEA) foi criado pela UNESCO no mesmo ano da
Conferéncia de Belgrado, 1975, apés sugestoes dadas na
Conferéncia de Estocolmo em sua recomendag¢io nimero
96 (Layrargues, 2001).
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No ano de 1977 novamente a UNESCO e o Programa
das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA)
promovem em Tbilisi, Gedrgia, ex-URSS, a primeira
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacio Ambiental,
que ficou conhecida como Conferéncia de Tbilisi. Nesta
Conferéncia, considerada hoje um dos grandes marcos em
EA, foram elaborados os objetivos, principios, estratégias e
recomendagdes para a educagdo ambiental. Postulou-se que
a educacdo ambiental é um elemento essencial para uma
educacio global, orientada para a resolugao dos problemas
através do mecanismo coletivo da participa¢do ativa dos
educandos na educagio formal e nio-formal, em favor do
bem-estar da comunidade humana. Nessa Conferéncia ficou
clara a idéia da interdisciplinaridade como uma das chaves
para a resolucio de problemas ambientais.

Segundo Sato (1997:86), mundialmente a defini¢do mais
conhecida da EA ¢ da Conferéncia de Thilisi:

A educagio ambiental é um processo de reconbecimento

de valores e clarificagdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento das
habilidades e modificando as atitudes em relacao ao meio, para entender

¢ apreciar as inter-relagoes entre os seres humanos, suas cnlturas e seus
meeios biofisicos. A educagao ambiental também estd relacionada com a
pritica das tomadas de decisies e a ética que conduzem para a melhoria da

qualidade de vida.

Em 1987 em Moscou, foi realizada a terceira Conferéncia
organizada pela UNESCO — A Conferéncia de Moscou, que
segundo Pedrini (1998: 29) “visou fazer uma avaliagdo sobre
o desenvolvimento da EA desde a Conferéncia de Thilisi,
em todos os paises membros da UNESCO”. Segundo
Loureiro (2003: 46) a Conferéncia “enfatizou o estimulo a
organizac¢do de redes de informagdo e comunicagao entre
os profissionais”.

Finalmente no més de junho de 1992, foi realizada no
Rio de Janeiro a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD). Esse evento
ficou conhecido como um dos maiores acontecimentos
histéricos na area da EA, reunindo 182 pafses do mundo
inteiro. A CNUMAD deixou como legado da discussio
dos principios e deveres da EA cinco acordos oficiais,
entre eles a Agenda-21. Gadotti (2001) afirma tratar-se de
um volume composto de 40 capitulos com mais de 800
paginas, sendo um detalhado programa de agdo em matéria
de meio ambiente e desenvolvimento. Dias (2002) completa
ainda que se trata de um plano de agdo para o século XXI
visando a sustentabilidade da vida na Terra.

Ainda no ano de 1997, foi realizada outra Conferéncia
em Tessalonique, na Grécia, que buscou discutir alternativas
para a EA no terceiro milénio (Pedrini, 1998). Foram
realizados, também, os Féruns Rio+5 e Rio+10 para discutir
quais as medidas ja tomadas, ap6s as quase trés décadas de
discussoes sobre as alternativas possiveis em relagiao aos
problemas ambientais enfrentados e sobre EA.



32

Educacdo Ambiental no Brasil

Nas décadas de 70 e 80 no Brasil, a educacio ambiental
era debatida em sala de aula através de temas relacionados
com principios e no¢des de ecologia, com pouco
aprofundamento teérico (Loureiro, 2003).

Em 1973, ¢é criada a Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA), buscando a capacitacio de profissionais
na drea e apresentando os primeiros sinais de alerta para
a populacio sobre os desastres ecolégicos e desequilibrios
ambientais. Em 1981, através da Lei n® 6938/81, é criada
a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMEA), que
procurou estabelecer no dmbito legislativo a necessidade
de inclusio da educacio ambiental em todos os niveis de
ensino.

Porém, é no ano de 1988 que a EA toma formas
mais consistentes no Brasil, quando por fim ¢ citada
na Constitui¢io Federal. E no seu capitulo VI que a
Constituicio trata da tematica, com destaque para o artigo
225. Segundo Seiffer (1998: 110) “a Constituicio Federal
de 1988 foi a primeira a tratar deliberadamente da questao
ambiental e assumiu tratamento da matéria em termos
amplos e atuais”. No artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI,
pode-se ler que compete ao poder publico: “promover
a educacio ambiental em todos os niveis de ensino e
a conscientizagdo publica para a preservacio do meio
ambiente”.

Segundo Carvalho (2004), em 1994 ¢ criado o Programa
Nacional de Educagio Ambiental (PRONEA), elaborado
conjuntamente pela Diretoria de Educa¢io Ambiental
do Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA) e pela
Coordenacio Geral de Educa¢io Ambiental (COEA/
MEC). O programa tem como objetivo promover a
articulacio das acdes educativas voltadas as atividades
de protecio, recuperacido e melhoria sécio-ambiental, e
de potencializar a funcdo da educa¢io para as mudancas
culturais e sociais.

No ano de 1996, o Ministério da Educacio define e
divulga os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
trazem o tema meio ambiente como um tema transversal,
incluido e perpassando as varias areas ou disciplinas
escolares. Os PCN's atestam a prioridade em promover
a construcio coletiva de idéias e agbes, que possam vir a
diminuir a degradagio ambiental, o conhecimento local e
cotidiano e a construcdo de uma ética ecolégica (Loureiro,
2003).

Em 1999, mediante a Lei n® 9795 de 27/04/1999,
foi instituida a Politica Nacional de Educacio Ambiental
(PNEA). E interessante destacar que em seu artigo 10° a
PNEA adverte que a EA ndo deve ser implantada como
disciplina especifica nos curticulos nacionais, a nio ser
em cursos de pos-graduac¢io, quando se fizer necessario, é
facultada a criacdo de disciplina especifica. Salienta-se assim
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o cariter de transversalidade da EA podendo e devendo
ser abordada em todos os campos do saber e em diferentes
instituicoes educativas.

Para o presente trabalho também ¢ interessante destacar
o artigo 2° da lei de PNEA, pois afirma que: “a educacio
ambiental é um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em cariter formal e ndo-formal” [grifo nosso].
Como educacdo de carater ndo-formal pode-se pensar
aquela que se d4 fora da sala de aula e que ¢ realizada
também através dos meios de comunicacdo. Sobre isso a
lei de PNEA em seu artigo 3° discorre o seguinte:

Como parte do processo educativo mais amplo, todos
tém direito 2 educacio ambiental, incumbindo: I - a0 Poder
Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicao
Federal, definir politicas puablicas que incorporem a
dimensdo ambiental, promover a educagiao ambiental em
todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na
conservacio, recuperacio e melhoria do meio ambiente |...|
IV - aos meios de comunicagdo de massa, colaborar
de maneira ativa e permanente na disseminacdo
de informacdes e praticas educativas sobre meio
ambiente e incorporar a dimensdo ambiental em sua
programacio [grifo nosso].

Educacdo Ambiental para além dos
muros escolares

Levando-se em consideracio as informacdes citadas nos
artigos 2° e 3° da lei de PNEA, pode-se pensar EA como
uma educagio voltada para o todo, ou seja, englobando as
relacbes do sujeito com seu meio ambiente, as concepgoes
formuladas no decorrer dos processos cognitivos de
desenvolvimento do individuo, sua forma de agir e pensar
o mundo, suas relacoes interpessoais.

Atualmente pode-se notar nos discursos relativos
2 EA uma série de recomendacoes em relacdo a esta area do
saber; sugere-se a abordagem interdisciplinar, transversal,
disciplinar, multidisciplinar, entre outras. Por vezes tais
conceitos nem mesmo sio compreendidos pelos docentes
que o usam, ou que caminham em busca de uma atuacio
voltada para os mesmos. Porém ¢ inegavel a atual inser¢do
de temas ambientais nos curriculos escolares, denotando
assim a preocupacio das diversas disciplinas/areas de
conhecimento em estarem inseridas no debate das questoes
ambientais.

Salienta-se, todavia, que as praticas de educa¢io
ambiental ndo se restringem apenas a sala de aula. Muitas
vezes o aluno/sujeito poderd apreender o mundo que o
cetca, preocupando-se em buscar solugdes para os atuais/
futuros problemas relacionados ao meio ambiente, se tiver
a oportunidade de entrar em contato com este mundo, em
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diferentes tipos de atividades que extrapolem os muros
escolares, como contato com veiculos da midia, saidas
a campo, jogos ludicos, entre outros. Os estudantes se
beneficiam com um curriculo que inclua a oportunidade
para a experiéncia, desenvolvendo o conhecimento sobre
o ambiente e o papel de cada um neste.

Pode-se muitas vezes pensar que um filme hollywoodiano,
uma novela do horario nobre e uma revista em quadrinhos
sdo apenas passatempos, algo que se busca apenas nas
horas vagas, a serem preenchidas com algo que nio faga
pensar muito e que divirta ao mesmo tempo. As historias
em quadrinhos coadunam-se com estes ingredientes de
divertir ensinando ou ensinar divertindo. Disto resulta um
material impresso com um importante potencial de gerar
aprendizagens e trocas de informagdo, bem como de ser
tratado como objeto de estudo, sobretudo se analisarmos
seus conteddos.

Entende-se que a educacio nio-formal é aquela que
se da fora da sala de aula, e quando se pensa nas histérias
em quadrinhos como um meio escrito de cobertura
extensiva, pode-se levar em conta o grande potencial
expressivo dos quadrinhos, as inimeras possibilidades
de utilizagdo conjugada do texto e da imagem e sua
grande popularidade e penetracio. As HQs podem trazer
consigo temas de relevante interesse como, por exemplo, a
dimensido ambiental. Segundo Kaufman e Rodriguez (1995),
as historias em quadrinhos combinam imagem e texto
escrito, constituindo um cédigo especifico, procurando a
participacdo ativa do leitor por via emocional, anedética,
assistematica, concreta.

HQs como objeto de estudo:
artefato cultural formador de
opiniao

Figueiredo (2001) sugere que a midia, por intermédio de
seus meios de comunicagio, ao atingir a populagdo em geral,
leva noticias das mais variadas, sendo que os seus veiculos
de massa (televisio, radio, jornais, revistas e internet) podem
ser considerados poderosos aliados junto a educacio, pois
desde que o homem conseguiu utilizar pela primeira vez
sons e signos, a sociedade moderna habituou-se a adquirir

informacdes através destes meios.
Giesta (2002: 161) sugere que:

Em paralelo as iniciativas de educagio formal via curriculo escolar,
iniciativas de educagdo informal vao ganhando corpo. Textos propagando
mensagens de atengdo ao meio ambiente, no que se refere a protegdo,
preservagdo, conservagdo e recuperagio ambiental sao cada veg, mais
presentes em reportagens, propagandas, letras de miisicas, embalagens

de produtos industrializados, historias em quadrinbos e tantos outros
“portadores de textos”.
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Segundo Gadotti (2000) a escola esta desafiada
a mudar a logica da constru¢io do conhecimento, pois
a aprendizagem agora ocupa toda a nossa vida. Partindo
desta afirmacio, pode-se entender que o processo de
aprendizagem ocorre diariamente na vida de todos os
cidaddos, seja através das informages transmitidas pelos
meios de comunicacdo, seja pelas relaces interpessoais
cotidianas.

E interessante pensar que o conhecimento sobre
os problemas ambientais podem chegar ao conhecimento
das mais diversas camadas sociais e atingir pessoas de todas
as idades e niveis de (in)formacdo, através dos meios de
comunicacdo. As histérias em quadrinhos, no caso deste
estudo, sdo consideradas um veiculo muito importante no
que diz respeito a transmissiao de informacoes, producio
de significados e tentativa de sensibilizacdo das criangas,
jovens e adultos por serem de leitura facil, agradavel e
divertida. Barcelos (2001) ressalta que a interpretacdo de
um problema ecolégico como texto, vai além da leitura
e da escrita propriamente dita, e que ¢ necessario que
se ampliem alguns horizontes e se extrapolem os limites
da compreensdo baseados apenas no texto. Ou seja, €
necessaria uma interpretacao das representagdes que estao
inseridas nos sons, nas cores, imagens e desenhos (recursos
esses abundantes nas HQs).

Levando-se em conta que as questoes ambientais trazem
consigo muita complexidade e que atravessam as diversas
areas do conhecimento humano, sendo uma espécie de teia
que liga esses conhecimentos, ¢ possivel pensar os meios
de comunica¢do nio apenas como veiculos de repasse
de informagbes. Quer seja sobre os problemas sécio-
ambientais, quer seja sobre outras temdticas contundentes,
¢ necessario que se utilize seu poder de penetragio e
persuasdo, contribuindo assim para a formacdo de seres
humanos conscientes da sua inser¢io nos ambientes
naturais e culturais.

As histodrias analisadas e as
mensagens explicitas/implicitas

Essa pesquisa teve como principal objetivo analisar
os conteudos presentes nas HQs de Mauricio de Souza,
concebidos como difusores de conteudos relacionados com
tematicas ambientais, sendo os mesmos ligados a tentativa,
por parte do autor, de trazer novos conceitos sobre
protecio, preservacao, ambiente, recuperagdo ambiental,
conservagao, entre outros que estejam ligados a tematica e
problematica ambiental. Tais conceitos/contetidos podem
estar presentes explicita e/ou implicitamente no conteddo
das historias que buscam tratar da tematica ambiental,
portanto esse trabalho busca também mostrar quais sao
os principais artefatos (discursos/imagens/representacdes)
utilizados nesse espago, visando a sensibilizagao do leitor.
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Foram selecionadas seis historias para fazerem parte
da presente pesquisa - entre os anos de 2001 e 2006,
uma histéria para cada ano. A selecdo da historia dentro
de cada revista dos anos selecionados deu-se de maneira
direcionada, buscando utilizar aquelas que tivessem um
maior enfoque/aprofundamento no debate de questdes
ambientais.

As mensagens das historias
analisadas

Historia | - Publicada em 2001 na revista
numero 65, pagina 13 - Titulo da histdria:

Bidu em: Respeito a Vida

Na seqiiéncia inicial de quadros, o cdo Bidu esta
passeando e encontra um pequeno rio, estando do outro
lado da margem uma cadelinha maquiada e arrumada
(figura humanizada). Ele tenta atravessar o rio nadando, mas
quando chega do outro lado, esta todo sujo e a cadelinha
entdo sai correndo espantada com sua sujeira. Bidu entdo
esbraveja dizendo: “Droga, tudo por causa desse rio
poluido! E no quadro seguinte (quadro V), aparece um
cano de esgoto ligado diretamente a um corpo d’agua.
Bidu olhando para o cano diz: - E de quem é a culpar Dos
Humanos!”

Nos quadros seguintes Bidu passa por diversos cenarios
de locais poluidos por fumaca, de destespeito entre as
pessoas, de desmatamento, etc. Aparecem algumas frases
de impacto pronunciadas por Bidu, como por exemplo:
“A sua sociedade ¢ a mais desigual de todas as espécies!”
ou “Com que direito tomaram o mundo para si? O mundo
deveria pertencer a todos por iguall”.

Esta historia transmite uma certa sensacao de tristeza
e melancolia ao leitot, pelas frases usadas por Bidu, por
suas feicGes no decorrer dos quadros e pelos exemplos de
destespeito do ser humano em relagio aos outros seres. O
didlogo que Bidu estabelece com o leitor é bastante direto,
no qual ele culpa a espécie humana pelos males que ocorrem
na natureza como um todo.

Historia Il - Publicada em 2002, na revista
numero 67, pagina 14 - Titulo da historia:

Horécio

A histéria se passa em poucos quadros, com diversas
falas entre os personagens. Horicio esta comendo
algumas alfaces, com um semblante muito feliz, quando
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um de seus amigos, o Tecodonte se aproxima dele e diz:
“Decididamente vocé é um criminoso, Horicio!” Tecodonte
diz isso, pois Horacio a medida que vai comendo as alfaces,
joga os talos no chio, onde vio se acumulando.

Nos quadros seguintes, os amigos caminham juntos,
dirigindo-se até um local no qual Tecodonte possa comer
suas bananas e c6cos. Horacio fica olhando seu amigo
comet, e quando o mesmo vai jogar uma casca de banana no
chio, Horacio lanca um olhar repressor. Os dois conversam
e Tecodonte diz: “mas nio da, né, Horacior” Referindo-
se a comer as cascas de banana. Horacio repete a fala de
Tecodonte nos quadros anteriores, explicando que se ele
jogar aqueles restos no chio, vdo virar uma montanha no
final do ano.

Fica explicito, através das falas dos personagens, o fato
das pessoas pensarem que s6 os seus residuos ndo fazem
diferenca, e que uma pessoa sozinha nio é responsavel pelo
acumulo de detritos nos locais. Nesta histéria fica claro que
cada um ¢ responsavel pelo mundo que constréi, devendo
fazer sua parte e comecando a mudanca por si mesmo.

Porém, um outro ponto muito interessante é a
transferéncia da responsabilidade para o outro. Isso fica
claro quando observamos que Tecodonte repreende
Horacio quando o mesmo joga talos de alface no chio,
porém ele mesmo queria jogar suas cascas de banana.
Ele esta transferindo para o outro (no caso, Horacio) a
responsabilidade pelo que pode vir a acontecer. Um padrio
de reacdo frente a problemas ecolégicos ¢ exatamente
este: ndo enxergar-se como agente causador dos danos
ambientais e sociais. Os outros sdo os responsaveis.

Historia lll - Publicada em 2003, na
revista nUmero 366 - Titulo da historia:

Magali em: Cada Lixo no seu Lixo

A histéria se passa em diversos quadros, sem nenhum
texto, exceto por alguns objetos ou locais em que algumas
palavras estdo escritas, como por exemplo, uma lata onde
se pode ler: lixo.

Nessa historia além do autor tentar passar para o leitor
amensagem de que residuos devem ser descartados no lixo,
e ndo nas ruas e no chio, existe a preocupagdo em mostrar
que cada residuo tem seu lugar certo, sendo importante a
separacdo dos mesmos nas suas diferentes classes, divididas
em mais do que lixo seco e organico na histéria, mas em
papel, plastico e metal.

A histéria é um pouco extremista, pois ao final Magali
coloca todas os outros personagens em um depésito de
lixo, como se descarti-los fosse a solucdo. Ela coloca o
problema longe de seus olhos, mas nio busca trazer uma
solucao viavel para o mesmo. A histéria refor¢a a culpa do
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ser humano pelos problemas que acontecem, e mostra o
mesmo como um ser totalmente despreocupado com os
impactos ambientais (todos os outros personagens que nao
a Magali) que pode vir a causar no ambiente que o cerca.

Histéria IV - Publicada em janeiro de
2004, na revista numero 433 - Titulo
da Histoéria:

Papa-Capim em: E s6 Gritar mais Alto

A histéria se passa em uma aldeia indigena, onde mora
Papa-Capim. O enredo todo gira em torno da possibilidade
de Papa-Capim poder espantar os animais da mata com um
grito mais alto do que o deles.

A leitura inicia com Papa-Capim e seu amigo do peito
comentando a sabedoria do Cacique Ubiraci, e sobre sua
habilidade em imitar os animais, dando um grito mais
forte que o deles. Nas primeiras falas, ja aparece a idéia
do homem nio ser um animal como os outros e nio fazer
parte da natureza.

Os meninos percorrem a mata procurando alguns
animais, e Papa-Capim mostra ao seu amigo que pode
afugentar todos eles, gritando mais alto. Eles encontram
jacarés, ongas, cobras e uma série de outros animais, sendo
que todos saem apavorados quando Papa-Capim grita com
eles. Mais uma vez nessa histéria os animas aparecem com
semblantes humanizados.

Nos quadros finais os garotos estao ainda percorrendo a
mata, mas o que encontram pela frente sao arvores cortadas,
rios poluidos, barracas e fogo espalhado por alguns locais.
As cenas deixam claro que alguém esteve por ali devastando
o local. Uma fabrica imensa soltando fumaga pela chaminé
aparece no penultimo quadro, e os garotos com semblantes
tristes e como que passivos aquilo olham para ela. No dltimo
quadro os garotos olham muito tristes para o Cacique
Ubiratan, que diz: Como é que é? Quer que eu ensine qual
o barulho que os caraibas fazem?

E possivel depreender da histéria dois pontos
interessantes. Primeiro a visao que os garotos da mata fazem
do homem como um ser a parte da natureza, e segundo
a visao de que o carafba, o homem da cidade, é um ser
devastador e os indios nio tém como se defender disso,
ficando passivos frente a eles.
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Histéria V- Publicada em 2005 na revista
numero 232, pagina 49 - Titulo da historia:

Marina

A histéria toda se passa em sete quadros, ndo trazendo
nenhum texto, excetuando-se o ltimo, no qual esta escrito
Achados e Perdidos em uma casa.

A personagem Marina, uma garota que adora fazer
desenhos, esta caminhando com sua pasta e seus lapis em
maos, procurando alguma paisagem, ou algo interessante
para desenhar. A personagem, porém, nao encontra nada
agradavel para pintar, pois em sua caminhada passa apenas
por ambientes degradados.

No quadro final a personagem chega até uma casa,
onde uma mulher se encontra em uma espécie de janela,
como se fosse um guiché de atendimento, e acima dela
existe uma placa escrita Achados e Perdidos. Marina com
um olhar triste e uma lagrima escorrendo em seu rosto esta
se dirigindo a mulher, e de sua boca sai um baldo que nio
contém nenhuma frase, porém o desenho de um local belo
aos olhos, onde as 4guas ndo estdo poluidas, as arvores nao
foram cortadas e os animais estdao sortrindo.

Essa historia traz a sensa¢io de perda daquela natureza
bucdlica. A natureza buscada pela personagem ¢ um local de
paz e de harmonia, onde os seres convivem tranqiilamente
(porém a figura humana nio esta presente). A idéia que a
personagem traz ¢ a de natureza intocada, distante e bela
a0s olhos.

Histdria VI - Publicada em 2006 na revista
numero 235, pagina 55 - Titulo da histdria:

Turma da Mata em Mundo Animal Il

No primeiro quadro aparece uma raposa caminhando,
como se estivesse olhando para a pessoa que lé a historinha,
em um local coberto de neve e no quadro existe uma
legenda com a seguinte frase: “A raposa ¢ um mamifero
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carnivoro!”. Um homem entio mede a raposa, ja em um
local totalmente diferente, sem neve, com alguns arbustos
aparecendo ao fundo. O desenho déa a impressido de que
a raposa estava caminhando e parou para ser medida pelo
homem. Ela esta desenhada como se estivesse com um leve
sorriso no rosto, muito tranquila. Aparece uma legenda:
“Mede uns 70 cm em média...”

No quadro seguinte aparece um casal deitado em
uma cama, como se estivesse tentando dormir, mas estio
com rostos espantados, ¢ da janela vem um cacarejar de
galinhas. A legenda diz: “A raposa tem fama de ser um
animal esperto...”.
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Na préxima legenda esta escrito: “...e que sempre causa
prejuizo aos fazendeiros..”. Aparece o mesmo homem que
tentava dormir olhando para dentro de um galinheiro, com
uma espingarda na mio e um semblante nervoso, enquanto
as galinhas olham para a raposa que esta sentada se fingindo
passar por uma delas. De sua boca sai um balio com uma
nota musical, como se estivesse assoviando, seus olhos estao
virados para cima, tentando se disfarcar.

Até esse quadro, a raposa ¢ representada como uma
figura humanizada, ou com sortiso no rosto, ou mesmo
com fei¢des de humano. Ela ¢ classificada com adjetivos
como esperto, e no quadro V aparece tentando se disfarcar
dentro de um galinheiro. Diz-se dela que sempre causa
prejuizo aos fazendeiros, ou seja, aos humanos.

No quadro seguinte, a legenda diz: “Por isso, em alguns
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paises costuma-se realizar a caga a raposal”. Neste quadro a
raposa esta correndo com um semblante de medo, e atras
dela estdo correndo cachorros e dois cavalos, sendo que um
homem com um rosto tranquilo e sorrindo guia um deles.
Neste quadro, a legenda vem com uma frase que justifica
o porqué das raposas serem cagadas: pois sempre causam
prejuizo aos fazendeiros.

O préximo texto € ainda mais antropocéntrico: “Mas
as raposas também podem ser tuteis a0 homem! Quando
cagam os roedores que acabam com as plantag¢Ges, por
exemplo..”. A raposa aparece farejando algo dentro de
uma toca, e um fazendeiro a olha de longe, mostrando-se
satisfeito. Fica explicita a separacio entre animais uteis e
nocivos a0 homem! O “mas” no inicio da frase dentro da
legenda mostra que as raposas nem sempre sio causadoras
de prejuizo, afinal, elas também tém sua utilidade!

Nos proximos quadros e até o final da histéria aparecem
mais algumas explicacdes sobre o mamifero, com algumas
informacoes relevantes sobre seus habitos e reproducio.
Em todos esses quadros a raposa aparece sempre como
um animal humanizado, por vezes com sortiso no rosto,
por vezes nervosa.

Na histéria sdo utilizados alguns comentarios
antropocéntricos, com frases na qual o autor esta
justificando a caca a raposa, dizendo que as mesmas semptre
causam prejuizos aos fazendeiros (e como fazendeiros sao
humanos, leia-se: a0 homem), mas diz que elas também
podem ter sua utilidade, nem sempre sendo nocivas.

Acredita-se que esse espago poderia ter sido utilizado
com as informacdes que o autor trouxe, mas sem
os comentarios que foram colocados. Poderia trazer
informacdes sobre cadeia alimentar e interacao entre todos
os animais na natureza. Fica clara a utilizagdo por parte
dos seres humanos dos animais que ndo ele mesmo, e por
conseqiiéncia mostra a idéia do papel principal que ele tem
na natureza, como o “comandante” do que acontece, sendo
ele quem julga o que ¢ bom ou ruim e quem pode e deve ou
ndo ser cacado e morto. O ser humano é representado como
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sendo o eixo central do que acontece na natureza, como se
todos os seres estivessem ali apenas para servi-lo (o utile o
ndo util) e para se espelhar nele (animais humanizados).

Discutindo as mensagens das historias
analisadas

Ap6s o exercicio de decomposi¢do das historias em
quadrinhos nas suas principais partes, exercitando um olhar
mais aprofundado, o primeiro ponto a ser destacado sobre
os seus conteudos impressos relaciona-se com o fato de nao
serem apresentadas formas de superacdo dos problemas
enfrentados. Em duas histérias (II e III) um problema
contundente é apresentado claramente ao leitor. Trata-se
da questdo do lixo descartado em locais inapropriados.
Observa-se que nio existem textos ou imagens sugerindo
alternativas, agGes ou movimentos coletivos para reverter
a situacdo incluida nas historias, sensibilizando assim
as pessoas para uma mudanca de atitudes e valores. Na
histéria III, a questio do descarte de residuos em locais
inapropriados é o tema central, porém a solucdo que a
personagem propde nio ¢ possivel de ser praticada: jogar
os seres humanos “fora”, em um depésito de lixo.

Acredita-se que a histéria que no principio busca
mostrar que a mudanca de atitudes é muito importante ¢ a
de numero II, na qual o didlogo entre os personagens sugere
que cada um deve fazer sua parte para mudar a problematica
dos residuos descartados em locais improprios. Porém
falha ao finalizar a histéria com um personagem agindo
de maneira inversa ao que pregava, ou seja, transferindo
para o outro as culpas e responsabilidades em relagao aos
problemas ambientais. Barcelos (2001: 490) tratando desse
assunto afirma:

A representagio dos problemas ecoldgicos como exterioridade,

suas possiveis cansas, bem como, os (as) possiveis responsaveis pela sna
solu¢do, nada mais sao que mais uma conseqiiéncia do paradigma moderno
de oposicao entre seres humanos e “mundo natural” ou “natureza”, onde
tudo acaba por se resumir em exterioridade.

Ainda em relagdo as formas de supera¢ao dos problemas
ambientais enfrentados, ¢ notavel a falta de sugestdes para
reverter as diversas situagSes apresentadas e que tratam de
temas-problemas ambientais. O discurso que apenas mostra
os problemas e ndo sugere alternativas para soluciona-los
¢ bastante vazio, pois ndo se educa com catastrofismos ou
mostrando apenas os fatos tristes que estao ocorrendo na
natureza. E preciso que caminhos possiveis e vidveis sejam
apontados, para que os seres humanos possam logo criar
mecanismos de reversio dos prejuizos causados aos demais
seres da natureza.

Sobre isso Orlandi (1996: 40) afirma que “nao se educa
com ameagas e os perigos s6 sdo perigos quando se tem
uma compreensio mais ampla do “fato” que o produz”, e
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que o discurso catastrofista ndo tem eficacia pedagogica. A
presenca nas HQs do discurso que apresenta os problemas,
mas ndo sugere solu¢Ges corrobora o que postulam Viezzer

et al.(1996: 149):

Existem indimeras solugdes que precisam se tornar visiveis. As
deniincias sdo importantes veicnlos das transformagoes. Mas caem no vazio
se junto com elas nao sao propostas novas formas de lidar com a realidade.

Por isso, a énfase em equilibrar a dendincia com o andincio de propostas,
solugées e saidas para os problemas apresentados. |[...] Esse discurso
viciado acaba esvaziando o grande universo que se abre para quem estd se
iniciando na busca das relaces mais harmoniosas com seu meio.

Outra questdo a ser levantada sobre as histérias
analisadas ¢ o fato do ser humano ser mostrado como sendo
homogéneo, como se todos tivessem os mesmos tipos de
atitudes, excetuando-se o indio, que vive em harmonia
com os outros seres. Na frase “De quem ¢ a culpar
Dos Humanos!” (histéria 1), isso fica claro. Nio existe
distin¢do entre as diferentes culturas na sociedade, todos
sao generalizados como uma civilizagdo predatéria, sem
levar em conta que existem outros povos que estabelecem
relages de respeito com a natureza.

Tal homogeneizacdo do ser humano esta de acordo
com os estudos de Viezzer et al.(19906), nos quais os autores
constatam que em materiais paradidaticos (dos quais as HQs
fazem parte), ndo fica clara a existéncia de diversos povos
e culturas que vivem em harmonia com o meio ambiente,
e sobre isso afirma que: “Um dos principais problemas
de alguns paradidaticos ¢ generalizar a agao destrutiva do
“homem”, sem especificar que esse “homem” ¢é branco,
ocidental, participante de uma civiliza¢do predatéria em
seu paradigma, vive no século XX, imerso no fenomeno
da globalizacao” (Viezzer et al., 1996: 150).

A visdo utilitarista dos animais também se mostra
presente na histéria VI na frase: “Mas as raposas também
podem ser uteis a0 homem! Quando cacam os roedores
que acabam com as plantagdes, por exemplo...”. Esse
utilitarismo ¢ nada mais do que o reflexo de uma sociedade
antropocéntrica, derivada de uma concepg¢io de Ciéncia
Moderna, de uma sociedade Pés-Industrial, capitalista e
consumista, que atesta serem os humanos os ocupantes
da posicio central no planeta; tudo esta e gira ao redor das
necessidades sentidas e inventadas pelos mesmos. Assim se
expressam, por exemplo, as representacoes que humanizam
os animais, as plantas etc. Esta 6tica antropocéntrica mostra
o ser humano como sendo algo a parte da natureza, podendo
comanda-la e utiliza-la da maneira que achar melhor.

Sobre o antropocentrismo e separa¢do homem x
natureza, pode-se levar em conta o que diz Grun (2003 p:
506):

Se a razdo ¢ antinoma, a natureza nio pode sé-lo. Entao,
a naturega precisa ser dominada. A questio ¢ simples: Como posso
dominar algnma coisa da qual fago parte? A resposta é gue nao posso;
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conseqiientemente, nio posso fager parte da natureza. Se pretendo
domind-la, preciso me situar fora dela. [...] E na base desse dualismo que
encontramos a génese filosdfica da crise ecoldgica moderna, pois a partir
dessa cisdo a naturea nao ¢ mais do que um objeto passivo a espera do
corte analitico. Os seres humanos retiram-se da natureza. Eles véenr a

natureza como quem olha uma fotografia.|...]O processo de objetificagio
)

implica simulta inio, posse, mas lambém perda, afastamento

da natureza.”

Nos discursos e imagens antropocentrizadas encontrados
nas historias, fica clara a superioridade do ser humano
sobre os outros seres, na medida em que estes buscam se
parecer com aqueles, seja através das falas, dos adjetivos
usados para classifici-los, das suas feicbes humanizadas,
entre outros. Na histéria VI a frase dita pelo narrador,
sugerindo que as raposas também podem ser uteis ao
homem, na medida em que acabam com os roedores
que destroem plantacées, tém-se mais uma prova desse
discurso antropocéntrico. Sobre isto Grun (2003) afirma
que em um discurso voltado para a educacio ambiental,
geralmente se criam “‘situacOes recorrentes tecnicamente
fundadas”, que podem ser entendidas como as falas que
certas vezes imperceptivelmente trazem elementos como a
natureza objetificada, ética utilitarista, ética antropocéntrica,
entre outras. “Em certo sentido, um discurso ambientalista
pautado pela pedagogia redundante é um discurso que
nega aquilo que ele proprio pretende afirmar. E como se
nossa linguagem estivesse irremediavelmente aprisionada
na mecanica classica” (Grun, 2003: 57).

Consideracdes finais

Com este trabalho buscou-se compreender com maior
detalhamento o discurso presente nas HQs de Mauricio de
Souza, que tratassem de tematicas ambientais. A relevancia
de tal estudo fica clara no momento em que admitimos que
0s tempos e espagos proporcionados ao leitor nas HQs sdo
formadores e estimuladores de opiniGes e condutas.

Pode-se notar ao longo da leitura dos conteudos das
HQs analisadas, que os espacos de reflexdo dos temas
relacionados ao meio ambiente ndo parecem ser utilizados
de maneira a proporcionar ao leitor/sujeito novas e outras
percepeoes de relagio com o meio ambiente, na medida em
que os temas sdo abordados de maneira superficial.

Com isto nio se pretende sugerir que as HQs tenham
um cunho apenas informativo, trazendo novos conceitos
aprofundados ou discutindo temas de grande complexidade,
mesmo porque este nio ¢ seu principal objetivo. Estes
materiais paradiddticos buscam trazer divertimento aos
seus leitores, porém, no momento em que se propoe a
tratar sobre temas de relevante importancia, relacionados
a0 meio ambiente/natureza, sugere-se que tragam também
novos tempos e espacos para assimilagio de conceitos e
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mudanga de concepcdes e atitudes em relagdo ao ambiente
que os cerca.

Com este trabalho buscou-se também mostrar a
necessidade da promogio de uma discussio com/entre
o corpo docente dos mais variados niveis de ensino, num
processo formativo, objetivando o despertar do interesse
e da busca de (in)formacdo sobre o adequado uso das
histérias em quadrinhos dentro de sala de aula, buscando
a abertura de novos espacos e tempos de discussio e
formacao de saberes no ambito escolar, dentro de um
paradigma de cientificidade e ndo de senso comum.

E de suma importancia que estes materiais, que trazem
em seu conteddo importantes pontos/temas a serem
trabalhados e elucidados, sejam utilizados pela comunidade
docente dentro e fora da sala de aula. Isto corroborada o
que afirma Giesta (2002: 165), quando diz que as HQs que
tratam de tematicas ambientais:

“.podem servir aos professores como recurso a ser utilizado em sala

de anla on em tarefas para casa, oportunizando a andlise e reflexao
acerca das temticas abordadas. Assim, o educador vai precisar estar
munido de nm saber que lhe permita extrair mensagens, aprofundar
contedidos, estimular a discussdo de assuntos que circundam o cidadio e o

»

comprometem com a vida no p/mm
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