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RESUMO

A pesquisa na area da leitura em Francés Linguaarigsira (FLE) € objeto de
significativa producao (SIMON & GROSSMANN, 2004)aseo ponto de vista teorico,
no que diz respeito ao processo de construcao rtel@eseja do ponto de vista do
desenvolvimento de atividades didaticas. Faltartretamto, trabalhos centrados mais
propriamente no leitor/aprendente que busquem pocar o “texto do leitor”
(ROUXEL & LANGLADE, 2004) em seus desenvolvimentricos e aplicados.
Trazemos aqui resultados parciais de pesquisa stividade de leitura literaria em
contexto de ensino/aprendizagem de leitura em HEENCés Instrumental) pela
perspectiva das Representacbes InterpretativasaN@rtias (DABENE, 1994) como
metodologia de coleta de dados, e pela nogéo adltgna de leitura” (DABENE &
QUET, 1999), como forma de analisar as leiturazaeas naquele contexto.
Palavras-chave:FLE, leitura literaria, problema de leitura, avedia.

ABSTRACT

Research in the area of reading in French as aigroteanguage (FFL) is the subject of
significant production (SIMON & GROSSMANN, 2004)pth from the theoretical perspective,
as to the process of meaning construction, andezoimg the development of teaching/didactic
activities. However, there is a lack of studiesuking more specifically on the reader/learner
which aim at incorporating the "reader’s text" (REEL & LANGLADE, 2004) in their
theoretical and applied developments. We preseast fesearch partial results on the activity of
literary reading in the context of teaching / leagnof reading in FFL (French as a Foreign
Language) supported by Interpretive Verbalized Bsgmtations (DABENE, 1994), as a method
of data collection, and the notion of "reading peals' (DABENE & QUET, 1999), in order to
analyze the readings carried out in that context.
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Introducéo: como dar voz ao leitor (e como avaliass leituras realizadas)?

Propomos, aqui, a partir de dados colhidos na agéic de uma atividade de
leitura literaria em um curso de Francés Instruale(disciplina universitaria cujo
objetivo é o ensino/aprendizagem da lingua franpesa leiture, refletir sobre uma
forma de abordagem do texto literario por meio dal  possivel se ter acesso ao que,
segundo os trabalhos de Rouxel & Langlade (2006 s@r designado por “texto do
leitor”, materialidade do processo de compreensanta, ou, de acordo com Dabéne &
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2 A descricdio integral do contexto em que se insessa atividade encontra-se em
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Quet (1999, p.22) “verbalizac&o escrita”, registri@ito pelo leitor — de seu processo de
leitura a partir de comandos bastante abertos,abdsese evitar, assim, a guiagem
desse processo por meio de questdes de compregunsdabam funcionando como

um roteiro de leitura. Para analisar as verbalieagscritas do grupo, valemo-nos da
metodologia descrita por Dabeéne & Quet (1999) degala a partir da nocdo de

“problema de leitura”. Apos descrevermos o modelarito de leitura que organiza

nossa reflexdo, tratamos da abordagem acima mealdorpara, em seguida,

analisarmos o texto lido em sala de aula a luzadaissrdagem e, enfim, proceder com a
reflexdo a propdsito das verbalizacbes escritas ldidsres que participaram da

atividade.

1. Um modelo interativo de leitura: texto/leitor/cantexto

A leitura ja foi entendida e descrita de maneirastamnte distintas ao longo da
historia. Os modelos que se sucederam em matéraitdea ora davam primazia ao
autor, ao texto ou ao leitor. Sabendo o quao eatensomplexo é o historico dos
modelos de leitura e as diferentes correntes erae tratam desse tema (e que nao se
constituem, ambos, objeto deste trabalho), adotamosnodelo interativo de
compreensao escrita, objeto de amplo consenso epdretedricos da area
(DUMORTIER, 2001; GAONAC'H, 1993; GIASSON, 1990; FPTIRAROIA, 1996,
2001; TARDIF, 1994), descrevendo o processo leitomo sendo o resultado da
interag@o entre um leitor com um texto em um cdotex

Entender a leitura como um processo interativoifsigndizer que essas trés
variaveis interagem para a construcao de sentidoem outras palavras, que o texto
nao estabiliza um, e apenas um, sentido univodaidefpor um autor que, no texto,
permanece através dos tempos para ser “descolpettoleitor. Significa compreender
o texto como uma unidade de sentido dotada, sirmtelecionalidade da parte de quem
0 escreveu. Mas ndo é apenas a intencdo do aufpodozir um texto que determina
sua leitura; também a reacédo do leitor aquilo guedntribui para a construcdo de
sentido, pois as condi¢cbes para que haja leitagurglo Dumortier (2001, p.16), séo:

Construcdo de uma representacdo mental cuja iotedilade deve
corresponder a do texto. Atribuicdo de uma intersgatexto que deve
coincidir com a intencdo do autor; reacdo cognitvafetiva que
advém da implicacdo do leitor na producdo de sentidacdo a
representacao mental formada e a intengéo recatzhecitexto.

Assim, cognicdo e afetividade s&o importantes dedes a serem consideradas
para se refletir sobre a leitura. A cognicédo desigm processamento da informacao.
Trata-se de uma atividade constante para o homespomsavel por organizar a
percepcdo do mundo, a memodria, a afetividade, chemmento. As estruturas
cognitivas — para a descrigcdo do modelo de leitusdo compostas por conhecimentos
relativos ao coédigo linguistico (fonoldgicos, stitds, semanticos, pragmaticos) e
conhecimentos de mundo. Como processo constantgivéncia traduz-se em
repertorios e saberes que, segundo Kleiman (2@88p armazenados esaquemas,
considerados estruturas genéricas que estrututanexgseriéncia. Na interacdo verbal,
acionada uma palavra referente a um esquema, s@onaa série de informacdes
relacionadas a esse mesmo esquema. A implicacdcodceito de esquema na
compreensao escrita € a economia e coeréncia queeglesenta na comunicacao.



Articulada a forma como se estrutura a vivénciaesgquemas esté a constituicdo de um
saber sobre o mundo que pode constituir-se como objato mais formal de
conhecimento; trata-se do que Kleiman (2002, pd&3jgna posaber enciclopédico
isto é, informacdes que o leitor deve ativar na@esso da leitura

Também as estruturas afetivas do leitor, juntamenta as cognitivas, tém
papel relevante para a compreensao escrita. Sgosta ou nao de ler, se a leitura
empreendida por ele é uma demanda externa, enxtmetgcolar, por exemplo, para a
qual talvez seu Unico projeto seja prestar conteotdbetdo apreendido ou se, ainda que
uma demanda externa, esse leitor tenha intergesgeto mais individualizados.

2. Verbalizacdes escritas e problemas de leitura

Tendo como objetivo compreender como o leitor consgentidos no ato da
leitura, os pesquisadores Michel Dabéne e FranGuist (1999) desenvolveram
pesquisas junto a alunos do ensino fundamentatesada leitura em Francés Lingua
Primeird cuja metodologia é orientada n&o pelas operagiigsitivas em jogo no ato
da leitura, mas sim sobre o fruto individual deac&adtura realizada. Os pesquisadores
partem da constatacdo de que as pesquisas naadegturh (inspirados pelos modelos
da psicologia cognitiva) desenvolveram-se bastangs que esses trabalhos nao tém,
concretamente, servido aos professores para geg gsssam orientar seus alunos com
dificuldades para ler.

Dessa forma, Dabene & Quet buscam refletir, em Buaestigacdes, sobre os
leitores empiricos e a efetiva materialidade dabaleacdes escritas de suas leituras.
Se 0 objetivo dos autores era compreender comduossaefetivamente constroem
sentido no ato da leitura, era necessario trabaffidore as leituras que esses
efetivamente realizam; entretanto, segundo Dabe@uét {dem p.12), os modelos de
avaliacdo de leitura em geral priorizam a capaeddd o leitor responder aos
guestionamentos de outro leitor, em geral o profess formulador da atividade. Os
pesquisadores desenvolveram uma forma de queswmb@amcuja instrucdo é
relativamente aberta, minimizando os efeitos deerweincdo de leitores mais
proficientes sobre as leituras de iniciantes. Anfora qual chegaram é designada por
“verbalizacg&o escrita” (DABENE & QUET, 1999, p.228)0s a leitura de um texto, o
aluno registra 0 que entendeu, o que ndo entendeque gostaria de acrescentar a
propésito do texto lido. Na metodologia aplicadbbgg@esquisadores, esta prevista uma
segunda etapa, em que os alunos falam sobre sumdizacoes escritas em pequenos
grupos, em um processo denominado de “verbalizaigdo

O recurso as verbalizacOes escritas e orais naceagrertinente em nossa
atividade de docéncia e pesquisa — ensino do Fsaht#rumental em contexto
universitario — por oferecer diagnosticos dos pgsos de leitura por meio dos registros
de leitura relativamente livre realizados por nessanos. Atemo-nos, aqui, entretanto,
a primeira etapa do processo, a analise das vemabaés escritas. Para tanto, é
necessario, antes, discorrer sobre o que chamaengsrablema de leitura” e de que
maneira essa Nocao nos serve para analisar adizagbas escritas. Tal nocdo esta
estruturada na oposicao entre o que vem a see@lietacdo e compreensdo de um
texto. Para Dabéne (1994, p.35), as leituras ird&fivas sdo aquelas em que “o leitor,
ativo, pde em evidéncia e interpreta as inteng@gsiditas do autdt; Dabéne se vale

% 0s resultados dessas pesquisas encontram-sera@gsstna obrala compréhension des textes au
college(DABENE, M.; QUET, F., 1999).
* No original :le lecteur, actif, met en évidence et interpréeiéentions implicites du scripteqr.)



da definicdo de “interpretacdo” de Eco (1985, p.dd)a compreensao esta relacionada
“a leituras de sintese que dao conta de uma cdketaonjuntos significativos de
superficie, com poucos tracos de atividades irgeapivas’, (DABENE, 1992, p.35).
Como base nessa configuracdo, sdo estabelecidu® aquneis de leitura, as leituras
interpretativas, de sintese, desviantes (que,ta dartrechos do texto lido, remetem a
outras historias do repertério do leitor) e mudes qual nenhum sentido é construido
pelo leitor). A nocdo de “problema de leitura” estiacionada as ocorréncias de leituras
interpretativas.

Trata-se de nocdo que, a primeira vista, pode geedio estranhamento,
sobretudo se considerado como constituinte do.t@dam Dabéne & Quetden), trata-
se de elemento voluntariamente construido no tpata causar estranhamento. Para
melhor compreender, entretanto, o que vem a sé€ipurblema de leitura” tal como o
concebem Dabene & Quet, podemos lancar mao daquela provavelmente uma das
metaforas mais conhecidas sobre o funcionamentdegts e a necessidade de
cooperagao que este exige do leitor para que ‘Gaeli— para que construa sentido: a
metafora da “maquina preguicosa”’, de Umberto EGBJ). O que vale afirmar que
todo texto € lacunar, incompleto, todo texto pemedxige) a contribuicdo do leitor em
maior ou menor grau, pois diferentes textos exigderentes niveis de cooperacao.

Poder-se-ia estabelecer um paralelo entre a sotlg@m “problema de leitura”
e 0 processo metacognitif@IASSON, 1990) de controle da perda de sentidatoaa
leitura. Porém, entende-se que, enquanto o segestdorelacionado ao processo de
leitura, sem que esse problema seja forcosament cwnstrucdo do texto; a
“interpretacdo” age quando ha, no texto, um elemealuntariamente construido para
causar estranhamento; ao menos € esse 0 usO d&s rie; “problema leitura” e de
interpretacdo que fazem Dabene e Quet (1999) uarolzra. Nessa abordagem, poder-
se-ia analisar, em um texto proposto, quais osteaen‘problemas de leitura” que nele
se configuram, como forma de identificar o camintanstruido pelo leitor em
formacdo. Propomos, pois, em seguida, a leituexto a luz da nocéo de problema de
leitura como preparacao para a analise das vealgahs escritas (VE) dos alunos sobre
o texto lido.

3. Carta ao filho: aujourd’hui, mon fils, nous ne savons pas ou tu.es

O texto proposto para leitura no contexto da pesgfoi ‘Les amendiers sont
morts de leurs blessurés prosa em forma epistolar do autor Tahar Ben uello
extraida de antologia bilingue (francés/portugugganizada e traduzida por Claudia
Falluh Balduino Ferreira e publicada com o titidAd cicatrizes do Atlag003).

O texto em questdo tem a forma de uma carta, queraduzida por uma
dedicatéria (“A Leila Shahid”) e por uma breve @rtalizaco; em seguida, como
abertura propriamente dita a missiva, € feita mergidestinatario: “Mon fils” (meu
filho). Reproduzimos aqui a introducao que contalkta a carta:

® No original :les lectures de rappel témoignent d’'un prélévenskemsembles significatifs de surface,
avec peu de traces d’activités interprétatives
® A reproducéo integral consta do anexo 1.



La trouée de Rafah, village du nord-est du Sinigiptvd’étre détruite
par les Israéliens, aprés que ses habitants aravesnt été chassés.
Un des ces hommes écrit & son IBEN JELLOUN, 2003, p.16)

A introducdo e a mencdo a relacdo destinador/deétio da carta situam o
leitor em relac&o aos temas mobilizados: 1) o @¢ordhtre judeus e arabes; 2) a relacao
pai e filho (organizada na forma dialdgiga"f“tu” ; 3) as relacdes familiares em uma
situacao de guerra (0 género carta pode implicarp®ncipio, relativa distancia fisica
entre interlocutores que precisam, assim, de uma para se comunicar). Essa abertura
aciona, pois, os conhecimentos enciclopédicos eitarés em relacdo a historia dos
conflitos nessa regido, as especificidades impdisago género textual “carta” e as
questbes familiares possivelmente implicadas nesséinacao.

A primeira parte da carta consiste na narrativaddatruicdo da aldeia.
Organizada em um paragrafo, estabelece-se, nativarrama significativa oposicao
entre “nds” (os expulsos) e “eles” (os agentes qaulsdo). Ao longo do texto, essa
oposicao por meio de pronomes, sera tecida de raameéncorporar mais elementos a
familia: a mée e o irméo cacula. Outro aspecto rapte do primeiro paragrafo sao
pequenos indicios que informam sobre a localizai@dilho (destinatario da carta),
como em tlepuis que nous sommes sans toit, sans PagREN JELLOUN, 2003,
p.16). Em francés, as palavrasit” (teto) e ‘toi” (ti) ttm a mesma pronuncia; no nivel
da frase, a repeticdo dedhs$ (sem) acompanhada dessa vez pela palapadrie’
(patria) remete, com efeito, a “teto”. Entretamio, conjunto do texto, o sintagma nos
parece mais polissémico, evocando, ao mesmo telt|po’, e “ti” (destinatario, “meu
filno”). A repeticdo do pronome “tu” ao longo docte, e a rede anaférica constituida a
partir dele com as formas do possessivo, nos lewatansiderar sans toit em sua
forma literal “sem teto”, mas também como “sem pibr ser o pronome ténico “toi”
homdfono a toit”.

Os trés paragrafos seguintes narram a maneira adamoilia reage a destruigdo
da aldeia. Feridos, humilhados, pai, mae e irmgaladebem a propria morte que tem
gosto de jasmim. As novas feridas juntam-se asasetficatrizes que datam de 1948.
Cabe ao leitor, destinatario provisorio, momentarerde filho desse pai (pois encarna
0 “tu” a quem esse destinador “eu, teu pai” segd)i acionar seus saberes
enciclopédicos referentes, pois, ndo sO6 a hist@&iante dos conflitos na regido do
Atlas, mas também aqueles que remontam a fundacBstddo de Israel.

O terceiro paragrafo inicia-se com referéncia dirgbbre o filho/destinatéario:
“Aujourd’hui, mon fils, nous ne savons pas ou tudsque tu sois, sache que nous ne
sommes pas trist&8 (BEN JELLOUN, 2003. p.18). Nesse trecho, iderdifims aquilo
gue chamaremos de “problema de leitura”: como ped® paradeiro de destinatario de
uma carta desconhecido por aquele que a envia? éeito, ha deslocamentos dos
sentidos mais denotativos em textos poéticos;-smta&entretanto de indicio que exige
maior atencao e — por isso — cooperacao por parteitdr quanto aos desdobramentos
disso no texto. Para essa questdo, podemos enooentias pistas que indicam respostas
possiveis mais a frente, é interessante obserantanto, que se trata de texto em que
estdo mescladas ficcdo e historia, construindo uscuso verossimil. Registros
historicos narram a ocupacao de Yamit (situadaaradira egipcia da Faixa de gaza),

" Rafah, aldeia ao nordeste do Sinai, acaba de setrdiela pelos israelitas, apés a expulsdo de seus
habitantes arabes. Um desses homens escreveu éitheeu

8 desde que ficamos sem teto, sem patria.

° Hoje, meu filho, nés ndo sabemos onde estas. Gueteque estejas, saiba que ndo estamos tristes.



de sua anexacédo ao Estado de Israel na Guerraedo®i&s (junho de 1967) e de sua
posterior reintegracao ao Egito em 1982.

Identificamos esse estranhamento como “problemaitlga” que se coloca no
texto e para o qual o leitor busca (ou deveria dmysema resposta. Observar se essa
guestao se coloca (ou nao) para Nnosso grupo deckeié aspecto relevante, pois exige,
primeiramente, perceber que o leitor identificapiablema — a prépria capacidade de
identifica-lo ja é para Dabéne & Quet (1999), higsét que compartilhamos, um sinal da
acuidade do leitor — e, em segundo lugar, investigarma como busca solucionar esse
problema, ou seja, de que forma restitui a coeaéaheitexto aventando hipéteses para a
resolucéo do “problema”.

No ultimo paragrafo, o pai despede-se do filho:

Notre terre battue par I'acier qui écrase les péditards, je la vois sur
ton front comme une étoile, un réve urgent qui n@ssemble. Tout
change de nom. (...) Nous n’avons pas besoin tk Btetre mémoire

est un peu de sable suspendu a la lumiére. Elibage entre tes
doigts. Nous tembrassons ou que tu‘So{8EN JELLOUN, 2003, p.

20)

Esse paragrafo fecha a carta, sintetizando o aglsutta destruicdo da aldeia, da
expulsdo. O resultado da acdo da maquina, entoetédnpara o pai, o fortalecimento
dessa coletividade. A ideia de que a a¢éo de d@é&tribuida ao outro acaba por gerar
a necessidade de um sonho coletivo, esse sonh@ Sandréve urgent qui nous
rassembl& estd diretamente relacionada ao filho/destimatgpois € em ton front”
(tua fronte) que reside alto, suspenso, o sonho qus fadne”.. Constitui-se, nessa
passagem do texto, uma oposicado emm$” (nds, a familia, os expulsos) &™(tu, o
filho); nessa oposicao, “nés” remete a terra e,“dd céu, hipdtese formulada a partir
do campo semantico gerado pela relagcéo “suspéiat@/a”, “estrela” associado a “tua
fronte” e “teus dedos”. O filho, no céu, assista@que se passa na terra.

Essa hip6tese pode ser confirmada pelo empregaldara ‘stél€¢, em que,
mais uma vez, a polissemia amplia as possibilidai@eteitura de uma passagem do
texto: “Nous n’avons pas besoin ddéle Notre mémoireest un peu deable suspendu
a la lumiéré. A palavrastéle (estela) significa pedra funeraria. No contextorém,
esta fortemente relacionada a estrela na frontdillim. Ainda que, em francés, o
dicionario nao registrstele como sinbnimo dettoile (estrela) (relacdo existente em
lingua portuguesa entre as palavras estela eastedhdjetivostellaire (do baixo latim,
stella) remete ao que € relativo as estrelas. Nessadsemddemos ainda estabelecer
uma relagdo entrstelee a estrela de Davi, simbolo do judaismo. Assifrase ‘hous
n'avons pas besoin de stélpode remeter tanto a religido judaica quanto drgpe
funeréria, cuja funcéo é registrar a existéncia mostos. A lembranca dos mortos é
forte, manifestada pela propria natureza: arei@elas nuvem, céu. Ela néo precisa de
inscricdo na pedra:ld main métallique éfface les écritures sur nospsdr (BEN
JELLOUN, 2003, p.20).

Fechando o texto, o inusitado em uma carta tragitithous t'‘embrassonsu
que tu soi8 (onde quer que estejas), sem que haja qualqgieréneia a um proximo
encontro, nem demandas por noticias do filho. Urm gblu¢cdes possiveis a serem

19 Nossa terra surrada pelo aco que esmaga as Xagaeiu a vejo sobre tua fronte como uma estrela, u
sonho urgente que nos redne. Tudo muda de nomeNds ndo precisamos de estela. Nossa memoéria é
um pouco de areia suspensa a luz. Ela é altive ¢etis dedos. Nés te beijamos, filho, onde quer que
estejas.

2 A m&o metélica apaga a escrita sobre nossos corpos
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aventadas para esse “problema de leitura” € a é® dilho esteja morto. Como se trata

de um texto literario ndo podemos nem queremomafiisso como “a” resposta para

aquilo que levantamos como um problema no texts, apanas como uma hipétese que
se sustenta em algumas pistas de leitura.

4. O que escreveram os leitores

Ao lermos as verbalizac8ésescritas (doravante VE), buscamos identificar
tracos comuns aos diferentes textos. Chegamosn,aasquatro grandes topicos: a
identificacdo do conflito arabe-israelense, a gegée do literario (na subjetividade e no
uso de metaforas), a dificuldade lexical e a laegfio do filho. Esse recorte por topicos
é uma forma de tratar a diversidade das leituraglyzidas pelos alunos, pois
percebemos que elas se complementam de forma teaistiEmessante.

De fato, se compararmos a VE 18 com as demais,uenog| leitores sdo mais
prolixos, podemos, talvez, pensar que estas sesigmriores a primeira. E preciso
considerar, entretanto, que o leitor da VE 18 shutexto e foi para o mundo,
discutindo a maneira como leu o texto em funcéo s@ale seus conhecimentos de
mundo, mas também de seu posicionamento ideolédgecseu lugar como sujeito
historico. Se as sinteses completas revelam um dmminio dos macroprocessos de
leitura, o autor da VE 18 revelou um processo dabahcéo desenvolvido,
selecionando ndo s6 o que era textualmente impertaquilo que a carta veicula como
informacdo), mas também o que era contextualmenf@riante para ele, leitor.
Identificamos, nesse processo, além de uma respogtativa, uma resposta afetiva ao
texto, o que, apesar de constitutiva no processmodstrucdo de sentido, raramente €
contemplada e objeto de reflexdo no contexto dedgéo de leitores.

5. Onde esta o filho?

Dentre as VEs, o numero de alunos que destacowgasstio da localizagéo do
filho foi pequeno: cinco das vinte e duas verbglies identificaram que havia um
problema em relagdo ao destinatario da carta. Mesmsas VES, o tema ndo suscita
maior discussao. Alguns citam a frageujourd’hui, mon fils, nous ne savons pas ou tu
es, embora ndo formulem hipbéteses para essa cogdtgtanem tentem resolver o
problema que se apresenta. Observamos isso nadizagbes a seqguir:

Diz que hoje ndo sabem onde ele (o filho) est4 e aunmaquina
sangrenta e cinza avanca a cada dia (VE 5)

O autor, no inicio do quarto paragrafo, confessa s@ber ao certo
onde esta o filho, mas quer que ele saiba qudgsmae) ndo estao
tristes. (...) Mas sempre retorna ao afeto, e nease, mandando
lembrancas e um pouco de reflexdo ao filho. (VE 12)

[eu ndo entendi$e o filho para quem o pai escreve faz parte do lad
gue ataca seu pai. (VE 6)

Saudosista ele deseja um abraco ao filho onde querele esteja.
(VE19)

120 conjunto das verbalizaces pode ser lido emrJdeaieiros (2006).



[eu ndo entenditomo esta o cara agora, se esta vivo ou mortooe se
filho mora na cidade que foi construida no lugeE @1)

Perspectivas

Em sintese, é possivel observar, a proposito daslizacdes escritas que: 1) a
totalidade dos alunos leu e soube fazer uma simtestexto lido; 2) um numero
significativo de leitores identificou nele tracos dterariedade (sem que houvesse
comentario ou indicacdo prévia de que leriam untotéterario). Nesta primeira etapa
do trabalho, ndo houve muitas manifestacdes daquiboacreditavamos ser uma das
questbes centrais do texto: a localizacdo do fikstinatario da carta. Como estava
prevista uma segunda etapa em que se discutirrangy@o, as verbaliza¢des escritas,
este foi um dos temas debatidos inicialmente nasides e, com efeito, nesse momento
da pesquisa, foi possivel desenvolver hipétesespeito dessa questioelacionadas
as respostas afetivas que damos as leituras endptaen- e que ndo sao objeto deste
trabalho.

Uma das questdes que se colocam para a pesquisalaitira em contexto de
ensino e aprendizagem de Francés Lingua Estran(fdil®) é de se ter acesso as
efetivas leituras realizadas por leitores empireeaemo avalia-las. Se os trabalhos com
a abordagem global — desenvolvidos principalmeateMwoirand (1979, 1990) — foram
determinantes para a reintroducdo do ensino dadegm FLE nos niveis iniciais de
aprendizagem; sédo poucos, entretanto, os trabglm®ferecem uma reflexdo sobre a
leitura em contexto didatico em FLE do ponto ddavide sua recepgdo por leitores
empiricos. Com efeito, as propostas na area dardeitesse contexto sinalizam mais
para como se deve preparar atividades de leitictzaff pré-pedagdgicas) e menos para
0 que efetivamente pode ser observado sobre estasgd. Ora interessa-nos refletir,
como pesquisadoras e docentes, sobre como a adakskituras feitas por leitores
empiricos em contexto de ensino/aprendizagem de [pade contribuir para: a) a
reflexdo sobre o processo de construcao de sesridmontexto de ensino/aprendizagem
de FLE; b) de que maneira essa reflexdo pode baitnpara o desenvolvimento de
atividades na area.

A atribuicdo de intencionalidade e as reacfes tiogne afetiva diante de um
texto dependem do histérico de leituras anteriates;onhecimento de mundo de cada
leitor, bem como da situagéo de leitura (do conjesin que este se encontra. A relacao
entre as trés variaveis (texto, leitor, contextmforma diferentes projetos de leitura e
S840 esses projetos que, por sua vez, definemrasegss de que se lanca méao a cada
leitura realizada e que sdo, em grande parte, meapeis pelos efeitos causados por
essas leituras.

Como leitores, somos conduzidos a considerar atharcrivel; porém, uma
carta cuja localizacédo do destinatario € descodhgmir seu destinador gera um efeito
de suspensao, pois devemos ativar cenarios maislexms em que seria possivel fazer
com que uma carta chegasse a um destinatario pos menos institucionais como sao
0s correios, que exigem um endereco completo, y@mnplo. H& um estranhamento ou
ruptura que nos obriga, leitores, a repensar tuéstdessa carta.

Em uma primeira leitura, fomos levados a considguar havia VEs lacunares,
intermediarias e boas. Em seguida, percebemos Ilguenas leituras incompletas

13 ¢f. Jover-Faleiros, 2006.



manifestavam dividas mais pertinentes em relacatexto que outras VEs, mais
completas, ndo traziam. Na VE 18, por exemplo,torl@cabou por manifestar como
aquela carta 0 emocionara e sua revolta em rekg;gaerras religiosas, mas esse leitor
nado se preocupou em discorrer sobre a leitura, eja, 40 Se preocupou em
“‘comprovar” que havia efetivamente compreendid@xa, provavelmente por julgar
gue a emocao manifestada atestava a leitura réaliza

Alguns alunos indicam a férmula de sauda¢do que&ulasfechar uma carta
“mandando lembrancas”, “deseja um abraco ao filkoh. nenhuma das verbalizacfes
0s alunos se perguntam como uma carta pode sexdanaialguém cuja localizacdo é
ignorada, o0 que seria uma possivel pista de leittda VE de numero 5, o
desconhecimento sobre a localizacdo do filho apehasonstatado. Em duas
verbalizacbes (6 e 21), ha um problema detectadsanauséncia do filho, o que
acreditamos ser um passo além em relacdo as desrbalizacdes pelo fato de os
alunos formularem isso como duavida, na pagina kgt ao que ndo foi compreendido
no texto. Trata-se, portanto, de duvidas que e$siésres esperam solucionar
posteriormente.

A VE 21, na verdade, oferece uma davida interessacdmo esta o cara agora,
se esta vivo ou morto”. Nesse comentario, levaata{sossibilidade de haver um morto
entre os interlocutores, para esse leitor, o paidi@” pode estar vivo ou morto, é uma
davida; mas o filho estéa vivo: “se o filho moracgidade que foi construida no lugar”.
Podemos entender que esse leitor identificou umatdsge que solucione esse problema
de leitura (onde esta o filho?/o filho estd moxd#ho estd no céu?) matando o pai, 0
destinador da carta. Se o leitor em questado peagesobre a possibilidade de o filho
morar na cidade construida no lugar do vilarejdsagua destruicéo, ele aventa talvez a
hipotese de a carta ser lida apds a morte do @diader um intervalo entre producéo e
recepcao.

E possivel verificar, pois, com base na leitura debalizacbes escritas, que
nosso grupo de leitores chegou, como um todo, tardeide sintese, em que 0s
“conjuntos significativos de superficie” apareceBntretanto, nesse momento do
processo, houve pouco lugar para uma atividadepietativa mais significativa, que
implicasse uma cooperacao no funcionamento da “maqueguicosa” de forma mais
ativa para a solucdo desse “problema de leituralogalizacdo do filho). Mas, se
considerarmos outros apontamentos registrados &3s tdis como a capacidade de
transpor o estrito cotexto e estabelecer relac@egextuais com o texto lido; a
percepcéo da subjetividade na escrita da cartayantamento de ambiguidades nela
configuradas,por exemplo, perceberemos que elesapgara outros “problemas de
leitura”, para outras dimensdes do texto que tamdségem significativa cooperacao.

Assim, somos levados a refletir sobre o proprioepataquele que formula
atividade de leituras e as avalia. Acreditamos resmessario: a) problematizar as
hipoteses feitas sobre a maneira como os textgeogims serdo efetivamente lidos; b)
considerar na mesma medida como essas hipétesesfgenam (ou ndo) nas leituras
efetivamente realizadas. Buscar incorporar as stgpalos leitores ao desenvolvimento
de atividades de leitura pode contribuir para aan@s possibilidades de recepcao do
texto pelo conjunto de seus leitores em situacédatida e para o desenvolvimento de
atividades futuras que venham a incorporar esgasale, com maior consciéncia sobre
0 modo como leitores-aprendentes constroem semtiddo da leitura.
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ANEXO 1
Les amandiers sont morts de leurs blessures

A Leila Shahid
La trouée de Rafah, village du nord-est du Sinaént d'étre détruite par les Israéliens, apres
que ses habitants arabes en ont été chassés. Weddmmmes écrit a son fils...

Mon fils,

Le jour s’est arrété dans mes rides depuis quent@hine sanglante et grise est passée
sur notre maison. Elle est formidable cette voiioimense qui ouvre sa gueule pour happer le
peu de chose qui nous restait : un lopin de temepit et trois amandiers. C’est une machine
qui fait du bruit, brille au soleil et éclate erersaccadé quand elle triomphe des petites FLEurs
sauvages et fragiles qui essaient de se relewu’'ses dents jaunies par le sang de la terre se
briser sur un tas de sable. Un petit vent a empestéacines de 'arbre. Le ciel s’est baissé et
les a ramassées ; je crois méme qu’'elles habitengetit nuage tétu qui ne nous quitte plus
depuis que nous sommes sans toit, sans patrie.p&tinfrere a couru pour sauver de la
poussiére lourde tes livres d’écolier. Nous avanpeur. La machine a failli 'avaler.

Blessés dans notre terre, humiliés dans nos anoes étions la tous les trois, figés et
habités par une mort soudaine. Une partie de n@meanje crois la plus grande, est meurtrie;
ilIs nous l'ont arrachée tout naturellement, a laublous sommes restés tranquilles; ils ont
ouvert nos plaies et nous avons bu notre mort. &leegolt de la séve; ta meére dit quelle a le
parfum du jasmin. Le ciel s'est ouvert a I'appell'déseau orphelin, et nous avons apercu un
corps de lumiére couvert de sang neuf. Le salébuchait ce jour-la, car I'injustice froide
creusait son sillon dans notre terre, notre corps.

Notre mémoire percée d'étoiles n'avait plus dedstle : elle devenait enceinte de
nouvelles blessures. En 1948, tu n'étais pas enaéreLa guerre a traversé notre champ.
L’olivier était calciné. Notre destin était ternapla misére, mais il avait la rage de I'espoir.
Certains sont partis avec une tente pour tout lEghgutres sont morts.

Aujourd’hui, mon fils, nous ne savons pas ou tu@$ que tu sois, sache que nous ne
sommes pas tristes. On nous dit que nos maisortsiraaiies et que nos amandiers sont
ridicules. On nous dit que cette terre s’élevera utie, une ville moderne. Elle aura de belles
avenues, des autobus et des chars. Elle ira jusaWBediterranée et s'appellera Yamit. Leurs
machines perfectionnées avancent, avancent. Nemsaint recu des cartes vertes. lls peuvent
rester chez eux quelques jours encore. Tu sapetievillage d’Abou-Chanar, lui aussi va étre
détruit. La machine sanglante et grise avance,cavadn nous dit qu’il faut laisser la place a
des hommes venus de loin, de tres loin, des jeifsis de la Russie, mon fils.

Notre bagage est léger ; un sac de farine et urdjmives. La foudre peut descendre.
Elle foulera les sables mélés de pierres brisédsdiustes abattus. Elle tombera dans le vide,
étranglée par des serpentes de la haine. Tu te cemabte, mon fils, ils demandent aux enfants
de cette terre de venir travailler pour le compte«chouveaux propriétaires » ! C’est la seule
fois ou j'ai pleuré. Je sais, tu n’aimes pas les\é&s ; excuse-moi si les miennes ont coulé. Mais
la honte s’est amassée dans mon corps comme ftesspieomme les jours, comme les prieres.

Notre terre battue par I'acier qui écrase lestpédzards, je la vois sur ton front comme
une étoile, un réve urgent qui nous rassemble. Gloamge de nom. La main métallique efface
les écritures sur nos corps. Des racines d’arbtestent. Nous n'avons pas besoin de stéle.
Notre mémoire est un peu de sable suspendu a ligrkinElle haute entre tes doigts. Nous
t'embrassons ou que tu sois.
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