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Resumo: O artigo aborda teoricamente o papel social da literatura, se oportunizada sua apreciagéo
estética; defende que, assim, a experiéncia com o texto literario torna-se concreta e a mediacdo do
professor permite ao educando experienciar 0 mundo por meio da palavra. Ancoradas em nogoes
conceituais bakhtinianas e nas reflexdes sobre a literatura e a leitura de Antonio Candido e Paulo Freire,
tematizamos a promog¢do de uma leitura literdria dialégica e apresentaremos possibilidades de
exploracéo do texto literario a partir de uma experiéncia de leitura e analise de obras que se aproximam
tematicamente. Para tal, selecionamos dois livros: Boitempo, de Carlos Drummond de Andrade, e Minha
vida de menina, de Helena Morley. Discorreremos a respeito de como se constroem as relacBes
familiares no contexto de cada obra (o que servird de exemplo do que denominamos como metodologia
tematica), destacando o importante papel do professor como mediador nesse processo que visa a
formacdo de sujeito leitor critico e consciente de seu papel social.
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Abstract: This paper theoretically addresses the social role of aesthetically appreciated literature; it
argues that this experience with the literary text becomes concrete and teacher's mediation allows the
learner to experience the world through words. Anchored on Bakhtin’s conceptual notions and Antonio
Candido’s and Paulo Freire’s reflections on literature and reading, we discuss the promotion of a
dialogical literary reading and present possibilities of exploration of literary texts based on an experience
of reading and analyses of works that are thematically related. For that, we selected two books:
Boitempo, by Carlos Drummond de Andrade, and Minha vida de menina, by Helena Morley. We discuss
how family relations are constructed in the context of each work (which will serve as an example of
what we call thematic methodology), highlighting the important role of the teacher as a mediator in this
process that aims at the formation of a critical and conscious reader who is aware of his or her social
role.
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1 Introdugéo

1.1 A leitura como questéo para a educagao brasileira

A série de estudos e publicacdes denominada Retratos da Leitura no Brasil vem, desde
2001, produzindo, sistematizando e analisando dados e indicadores que possibilitem a
(re)orientacdo de programas e projetos de inclusdo cultural para a populagéo brasileira, além de
identificar fatores que levem a leitura e promovam o acesso ao livro (FAILLA, 2016). A
pesquisa instiga muitas indagacdes com 0s seus nimeros, mas uma constatacdo ja pode ser
feita, em todas as edi¢des: o Brasil ainda ndo atingiu os niveis satisfatorios para que possamos
afirmar que temos um publico comprometido com os habitos de leitura e tampouco conseguiu
formar uma populacdo majoritariamente autbnoma e critica no que diz respeito a experiéncia
de leitura—ao menos, com o tipo de leitura que os métodos daquela pesquisa permitem capturar.

Complementarmente aos dados das sucessivas edi¢cdes de Retratos da Leitura no Brasil,
podemos considerar resultados preocupantes do desempenho brasileiro em leitura em diferentes
ambitos; para ficar apenas em dois exemplos recentes, relembramos:

a) o fato de o pais ocupar ha mais de uma década uma péssima posicdo no
“ranqueamento” promovido pelo PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
ou, no original, Programme for International Student Assessment — iniciativa de avaliagdo
comparada, aplicada de forma amostral a estudantes matriculados a partir do 7° ano do ensino
fundamental na faixa etéria dos 15 anos, sob coordenacdo da Organizacdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico, que avalia o desempenho em leitura, calculo e ciéncia elementar)
— na ultima edicéo, ficamos na 652 classificacdo entre 70 paises participantes; e

b) o impacto sobre a vida politica do pais*, decorrente do compartilhamento acritico de

“fake news” (noticias falsas) por meio de diferentes recursos digitais, na maior parte das vezes

4 Diversos portais jornalisticos de larga tradicéo e credibilidade produziram noticias e reportagens sobre o impacto
das chamadas “fake news” no processo eleitoral brasileiro, no ano de 2018; entre eles: a) BBC Brasil (“Um Brasil
dividido e movido a noticias falsas: uma semana dentro de 272 grupos politicos no WhatsApp”. Fonte:
<https://www.bbc.com/portuguese/brasil-45666742>. Acesso: 28 mar. 2019); b) Revista Exame (“Disseminago
de “fake news” para atacar candidatos marca eleigdo”. Fonte: <https://exame.abril.com.br/brasil/disseminacao-de-
fake-news-para-atacar-candidatos-marca-eleicao/>. Acesso: 28 mar. 2019); ¢) Agéncia Brasil (“Fake news sobre
candidatos inundam redes sociais em periodo eleitoral”. Fonte:
<http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-10/um-dia-da-eleicao-fake-news-sobre-candidatos-inundam-
redes-sociais>. Acesso: 28 mar. 2019); d) Valor Econdmico (“Brasil ¢ 1° caso de fake news macica para influenciar
votos, diz OEA”. Fonte: <https://www.valor.com.br/politica/5948635/brasil-e-1-caso-de-fake-news-macica-para-
influenciar-votos-diz-oea>. Acesso: 28 mar. 2019), e e) El Pais Brasil (“A maquina de ‘fake news’ nos grupos a
favor de Bolsonaro”. Fonte: <https://brasil.elpais.com/brasil/2018/09/26/politica/1537997311_859341.htmlI>.
Acesso: 28 mar. 2019).
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pela incapacidade de reconhecer indicios de um texto de procedéncia duvidosa e desamparado
de elementos de credibilidade (fonte, assinatura, contexto, integralidade do texto ou da citagdo
etc.).’

Sem ignorar a importancia da expansao/consolidacdo do mercado editorial e das
politicas publicas devotadas ao livro e a leitura (por exemplo, os milhGes investidos em
programas tais como o Programa Nacional para o Livro Didatico, o Programa Nacional para a
Biblioteca Escolar, os Acervos Literarios do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa);
e dos esforcos da sociedade civil organizada devotados ao fomento a cultura letrada e a leitura,
0s resultados apresentados por esse conjunto de dados mencionados acima (pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil, desempenho do Brasil no PISA e consequéncias do compartilhamento
maci¢co de “Fake News” em razdo da dificuldade de reconhecer indicios de textos de
procedéncia e teor duvidosos) nos levam a questionar: Como, na condicdo de profissionais da
educacao e pesquisadores, poderiamos contribuir para formar sujeitos leitores? Quais praticas
seriam mais efetivas na mediacéo da leitura e, particularmente, da leitura literaria®?

Este é um dos varios desafios da escola publica brasileira: a formacao de leitores e a
promocdo da leitura — e particularmente a formacéao de leitores literarios e a promocéo da leitura
literaria. 1sso porque, segundo a prépria série Retratos da Leitura no Brasil, é dentro dela (a
escola publica), mais do que em outras instituicdes, que os educandos mais se encontram com
os livros para fins diversos.

O panorama delineado acima nos faz refletir sobre o papel que o professor de Lingua
Portuguesa e Literatura exerce como mediador nas leituras feitas pelos alunos em contexto
escolar. Mediacdo que exige sensibilidade, conhecimento do campo, apreco a leitura (literéria)
e a cultura letrada, além, é claro, de condi¢fes materiais objetivas que as favorecam.

% Segundo matéria do Portal Brasil Escola: “As Fake News tém um grande poder viral, isto é, espalham-se
rapidamente. As informacdes falsas apelam para o emocional do leitor/espectador, fazendo com que as pessoas
consumam o material “noticioso” sem confirmar se é verdade seu contetido. O poder de persuasdo das Fake News
€ maior em populagdes com menor escolaridade e que dependem das redes sociais para obter informagdes. No
entanto, as noticias falsas também podem alcancar pessoas com mais estudo, ja que o conteido esta comumente
ligado ao viés politico. [...] Para legitimar as Fake News, as paginas que produzem e divulgam esse tipo de
informacdo costumam misturar as publicacdes falsas com a reprodugdo de noticias verdadeiras de fontes
confidveis. Outro problema presente nas redes sociais sdo as chamadas sensacionalistas que induzem ao erro.
Quem deseja espalhar um boato pode retirar de contexto um dado ou declaragdo para usar em seu titulo ou no texto
de sua postagem. Outra caracteristica das Fake News é a utilizacdo de montagens em videos e imagens. O usuario
da internet € muito visual, por isso, uma foto manipulada ou fora de contexto pode ser facilmente divulgada como
verdadeira”. Fonte: <https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/o-que-sao-fake-news.htm>. Acesso em 28 mar.
2019.

® Nosso interesse particular pela leitura literaria decorre ndo apenas de nosso préprio percurso profissional e de
pesquisa, mas, também, da constatacdo de que a leitura literaria € a menos presente na experiéncia dos brasileiros,
conforme os dados de Retratos da Leitura no Brasil.
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1.2 A literatura e a formagdo humana em contexto escolar

Conforme Candido (2011), a literatura € uma manifestacdo inerente a todo homem, ja
que parte do imaginario, do fabuloso, do poético, sdo constantes em nds e constitutivos de nossa
condicdo humana. Contudo, fazer com que essa pratica social (a literatura) chegue até os alunos
e seja apropriada por eles é, para muitos professores do nivel médio de ensino, sinénimo de
apresentar uma periodizacéo literaria esquematica, que se desdobra no estudo de lista de autores
e caracteristicas atribuidas a cada periodo, e exemplificada por fragmentos descontextualizados
(LEAHY-DIOS, 2000).

Se considerarmos como a finalidade de uma educacdo literaria a formacao de sujeitos
livres e autbnomos que exercitem a sensibilidade e criticidade em dire¢cdo a uma compreenséao
mais sofisticada e efetiva do real a partir da mediacgéo ficcional/poética, as escolhas didaticas e
pedagdgicas do professor revestem-se de uma importancia enorme. Muitas vezes, em nossas
salas de aula, a leitura do texto literario, as indagacGes que ele nos propde, assim como a
exploracdo da linguagem altamente simbolica, ficam em segundo plano, e a literatura passa a
ndo alcancar a sua funcdo social apontada por Candido (2011): a complexificacdo da
compreensdo, a sofisticacao da sensibilidade e, enfim, a humanizacao.

Documentos oficiais — como os Pardametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) e as Orientacgdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) — tém apontado o texto
como o norteador das a¢Bes na aula de Lingua Portuguesa (dentro das quais se inserem 0s
conhecimentos e experiéncias literarios), mas muitas vezes os professores nao tém clareza sobre
possibilidades metodol6gicas diferentes daqueles pelas quais foram eles mesmos formados.
Dessa feita, a despeito de todo o avanco tedrico obtido em virtude do recrudescente interesse
de pesquisadores académicos pelo tema, as praticas de leitura literaria em sala de aula sdo
reduzidas a um meio de atingir o fim, qual seja, melhorar a “competéncia interpretativa” do
aluno e, consequentemente, os resultados das avalia¢@es internas e externas a unidade escolar.

Nessa logica pontuada acima, o texto torna-se um pretexto para as perguntas que seréo
feitas a sequir. Perde-se todo o potencial formativo (no sentido de emancipatdrio e reflexivo)
da leitura literaria, e o0 jovem distancia-se cada vez mais do habito de ler, pois 0 enxerga como
tendo por desdobramento necessario uma lista de questionamentos a serem respondidos de
maneira objetiva e orientada para uma finalidade definida de anteméo.

Diversos estudos ja apontam ha muito a necessidade de repensar esse tipo de pratica
pedagdgica. Ja na década de 1980, Aguiar e Bordini (1988) sugerem em sua obra métodos de

mediacdo de leitura literaria que tém como finalidade a leitura critica, 0 questionamento das
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leituras realizadas e a transformacdo dos horizontes de expectativas do leitor. O método
semioldgico, por exemplo, aponta para praticas pedagodgicas que visam ao exercicio do
pensamento critico do aluno, e ndo simplesmente para o consumo do bem cultural, além de
buscar indicios de que o aluno, no processo de leitura e dialogo sobre o lido, esta discernindo
sua funcdo social enquanto intérprete dos textos de sua cultura.

Colomer (2007) também discute sobre a funcdo da escola na formacéo dos leitores, ou
seja, individuos que ndo apenas aprendam, mas que avaliem, através da literatura, como as
geracOes anteriores e contemporaneas abordam as atividades humanas através da linguagem e
suas relagdes com ela. Para isso, a mediacdo do professor € imprescindivel, pois seu papel vai
além de oferecer livros aos discentes. Aspectos como a importancia do planejamento didatico
que crie condigdes para a leitura de obras literarias sdo apontados pela autora como necessarios
nesse processo.

Para alcangarmos os objetivos da Educacdo Bésica no tocante a leitura e a literatura, é
urgente, pois, uma abordagem do texto literario em sala de aula que valorize o que este tem a
dizer a sociedade e rompa com os métodos que tém “asfixiado” a sua leitura na escola. Isso
porque a formacao de uma sociedade mais equilibrada e sadia passa pela literatura, afinal, “Que
melhor introducdo a compreensdo das paixdes e dos comportamentos humanos do que uma
imersdo na obra dos grandes escritores que se dedicam a essa tarefa ha milénios?” (TODORQV,
2009, p. 93).

A educacdo para o sensivel através da literatura € um dos pilares norteadores deste
estudo teorico, com implicacdes praticas: uma educacdo mais sensivel em si propria, isto €,
menos interessada na quantidade de informagdo a ser transmitida e mais na qualidade de
formacdo humana daqueles nela engajados. Buscamos com nossas reflexdes resistir ao
embrutecimento das emocdes e desenvolver a capacidade de pensamento rigoroso e critico; por
isso, com base na dialética entre nossos estudos e pesquisas € nossa pratica docente,
apresentamos possibilidades pedagdgicas que favorecam o cultivo do processo humanizador
por meio da experiéncia literaria. O que estamos assistindo como fruto do modus operandi
atualmente hegemonico € um desenvolvimento tecnoldgico acompanhado de profundas
regressdes nos planos social e cultural — e acreditamos que uma educacéo literaria consistente
possa contribuir para resistir a isso.

Freire (1967) afirma que o ideal da educacéo € levar o homem iletrado néo a letra, mas
a consciéncia de si, do outro, da natureza. Para o jovem estudante do Ensino Médio,

infelizmente, literatura € muito mais uma (sub)matéria escolar a ser aprendida em sua
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periodizacgdo do que um agente de conhecimento sobre o mundo, 0s homens, as paixdes, enfim,
sobre sua vida intima e publica (TODOROV, 2009, p. 10). Esta realidade ja tem sido apontada
também por pesquisadores brasileiros. Chiappini (1983), como uma das precursoras do campo,
critica em sua obra o autoritarismo dos professores que veem a literatura como letra morta e se
posiciona contréria a ritualizacdo de uma aula que trata os textos literarios como saberes

instituidos e inquestionaveis.

Em continuidade as discussfes iniciadas em Dalvi (2011) e Lourenco (2016),
defendemos neste artigo o papel social da literatura quando oportunizada sua apreciacdo
estética, quando a experiéncia com o texto literario torna-se concreta e a mediagéo do professor
permite ao educando experienciar 0 mundo por meio da palavra. Defendemos, também, um
olhar sobre as possibilidades de exploracdo do texto literario, a partir de uma experiéncia de
leitura e reflexdo a partir de obras dissidentes quanto ao género e a periodizacdo, que, contudo,

aproximam-se tematicamente.

1.3 Uma proposta metodoldgica para a educacao literaria

Visando a demonstrar possibilidades na dire¢do sinalizada acima, em dialogo com
diferentes pensadores da educacdo literaria, selecionamos dois livros: Boitempo, do poeta
Carlos Drummond de Andrade, e Minha vida de menina, de Helena Morley. Ao dispositivo
metodolégico que aproxima obras de diferentes géneros, estéticas e periodos, a partir de uma
afinidade tematica, e que propde uma dinamica para o trabalho pedagogico que favoreca a
leitura integral das obras pelos jovens leitores inseridos em contexto escolar, estamos chamando
de metodologia “tematica”, pois o foco aproximativo e de exploragdo estd no tema que
aproximou as diferentes obras. Aqui, tomamos a no¢do de “tema” dentro de uma acepgao
bakhtiniana, ou seja, extrapolando o senso-comum de tema como sinénimo de “assunto” e
incluindo uma dimenséo axioldgico-valorativa.

No caso das obras escolhidas (de Drummond e Morley), procederemos a uma breve
analise de como se delineiam as relagfes familiares a partir do olhar do eu-poético e da
narradora nas obras citadas e apresentaremos algumas intervencdes didatico-metodoldgicas que
podem subsidiar uma pratica pedagdgica mais dialdgica a partir da leitura dos textos literarios.

A escolha das obras literarias e a conducdo de uma leitura significativa, na qual, dentre
outras acdes, o aluno leitor perceba as incompletudes do texto e aventure-se na atividade
inferencial, sdo possibilidades didaticas, se ainda cremos em uma literatura potencialmente

emancipatdria em seu sentido ético e politico. Para tal, propomos uma escolha metodolégica
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alternativa, baseada na aproximacao tematica, que sirva de op¢do ao docente que deseja ndo
enveredar tdo-somente pela linha historico-critica, hoje hegemdnica principalmente no ensino
médio.

Para potencializarmos as experiéncias significativas de leitura literaria na escola, é
preciso repensar a nossa formacéo de professores e investir na formacéo de futuros profissionais
em relacéo ao seu verdadeiro papel na sala de aula: o de mediador de um conhecimento que se
tem sempre inacabado, sempre em construcédo dialogica.

A escola de hoje deve ser concebida para uma realidade em gque o aluno seja protagonista
e o professor tenha papel de relevancia, tornando-se o organizador do meio social e dispondo-
se a atuar ativamente e com dinamismo nesse processo. Isso significa dizer que o professor
precisa promover situacdes favoraveis para o aprendizado, impulsionando o discente para o
contato com o desconhecido, o novo. Nesse sentido, cabe a esse profissional reconhecer o nivel
de desenvolvimento real do aluno para, a partir dele, sugerir, por exemplo, a leitura de textos
mais complexos e de forma cada vez mais autonoma (VYGOTSKY, 2004).

Esse tipo de abordagem contribui para a valorizacdo do meio cultural e das relacdes
entre os individuos na trajetdria do desenvolvimento humano. Ao considerar o aluno um sujeito
social, que interage com o outro e constroi a aprendizagem em um processo dialdgico, o
professor assume sua fungdo de mediador, promovendo acdes que levem o aluno a pensar o
texto a partir de sua visdo de mundo, ampliando os horizontes e encaminhando-o a autonomia

de pensamento.

2 Literatura e educacao

2.1 A leitura literaria dialdgica

A literatura é uma manifestacdo inerente a todo ser humano. Qual seria a funcéo social
da literatura? Em primeiro lugar, a literatura é comunicacdo e, como tal, necessita de um
enunciador, um enunciado, a matéria enunciada, e um enunciante, e subjacente a tudo isso um
posicionamento no mundo, por meio da discursividade inerente a toda produgéo de linguagem.
Para o escritor, a literatura é a oportunidade de expressdo de suas ideias, sentimentos,
indignacdes, admiragfes etc., sendo, portanto, sua impostacdo de voz diante dos
acontecimentos do mundo. Para o leitor, a literatura representa o seu didlogo com outras ideias,
outros sentimentos, indignacfes, admiragdes etc. Essa relacdo dialogica estabelece-se entre
leitor e autor atraveés da obra literaria, uma matéria organizada que trata, inevitavelmente, de

posicionamentos do artista, implicitos ou explicitos, sobre as convencdes sociais que o rodeiam.
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Percebemos, entdo, que, apesar de sistematizada por um artista e posta em circulacéo
por um processo editorial e comercial, a literatura apresenta a visdo de uma coletividade que
estd a volta desse escritor e que, conscientemente ou ndo, constroi valores e ideologias que
permeardo sua obra. Por isso, Candido (2006) afirma que a obra literaria surge da confluéncia
entre a iniciativa do autor e as condig¢des sociais em que ele esté inserido. Nenhum discurso é
neutro e o texto ndo € indiferente a situacdo social em que € produzido, conforme conceitua

Bakhtin/VVolochinov ao afirmar que

[...] o discurso verbal é claramente ndo autossuficiente. Ele nasce de uma situacéo
pragmatica extraverbal e mantém a conexdo mais préxima possivel com esta situacao.
Além disso, tal discurso é diretamente vinculado a vida em si e ndo pode ser
divorciado dela sem perder sua significacdo (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1926, p.
4).

Para o filésofo russo, a palavra estd sempre carregada de conteddo ou de sentido

ideoldgico. Afinal,

[...] ndo séo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras,
coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis etc. [...] E
assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em
nos ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2004, p. 95).

A palavra, matéria-prima da Literatura, é ponte langada entre 0s sujeitos e essa relacdo
com a alteridade ajuda a construir a identidade do leitor. Como procede sempre de um locutor
e dirige-se a um interlocutor, a palavra é o territério comum a ambos.

O filésofo afirma que “ninguém ¢ heroi de sua propria vida” a fim de demonstrar o
quanto precisamos do discurso do outro para nos constituirmos. De acordo com 0s conceitos
bakhtinianos, a nossa relagdo com a realidade é sempre mediada pela linguagem, “o que implica
gue nosso discurso néo se relaciona diretamente com as coisas, mas com outros discursos que
semiotizam o mundo” (FIORIN, 2010, p. 167).

O contato com a obra literaria é a oportunidade de conhecermos valores construidos em
bases ideoldgicas muito distantes da nossa realidade. E ver pelos olhos do outro aquilo que ndo
posso contemplar com 0s meus. Esse aspecto é preponderante para a formagdo da consciéncia
cultural do individuo. Como sou autdnomo se estou preso a dogmas sociais que nunca avaliei?
Como concordar ou discordar daquilo que ndo conhe¢o? A literatura proporciona esse encontro
entre a cultura valorada pelo leitor e aquela que permeia a obra do autor e influenciou em sua
elaboracdo, permitindo o dialogo entre ideologias.
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A partir dai, é possivel praticarmos o que Bakhtin (1997) chama de exotopia: colocar-
me no lugar do outro e, possivelmente, entendé-lo e respeita-lo, assim como entender-me
melhor, ja que, segundo o estudioso russo, o outro me vé muito melhor do que eu mesmo me
vejo.

Assim, a obra literéria extrapola sua funcdo de satisfacdo da necessidade de fantasia,
contribuindo também para a formacdo da personalidade do individuo e do seu conhecimento

do mundo.

Quer percebamos claramente ou ndo, o carater de coisa organizada da obra literaria
torna-se um fator que nos deixa mais capazes de ordenar a nossa propria mente e
sentimentos; e, em consequéncia, mais capazes de organizar a visdo que temos do
mundo (CANDIDO, 2011, p. 177).

Portanto, a funcdo social da literatura se evidencia pela inser¢do da obra literaria nos
valores culturais do universo em que € produzida, publicada e apropriada. Mesmo que o autor
ndo tenha a intengdo de produzir uma obra classificada como ideoldgica, seus valores estardo
presentes implicitamente nela. Assim, ajuda-nos a organizar e dar forma aos nossos
sentimentos, opinides e visdes de mundo, humanizando-nos.

O pensamento bakhtiniano ratifica esse aspecto social da literatura quando conceitua a
responsividade:

De fato, 0 ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linguistica) de um discurso
adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele
concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para
executar, etc., e esta atitude do ouvinte esta em elaboracdo constante durante todo o
processo de audigdo e de compreensdo desde o inicio do discurso, as vezes ja nas
primeiras palavras emitidas pelo locutor. A compreensdo de uma fala viva, de um
enunciado vivo é sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o
grau dessa atividade seja muito variavel); toda compreensao é prenhe de resposta e,
de uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor
(BAKHTIN, 1997, p. 290).

De fato, a leitura, destacando-se a literaria, ultrapassa a reproducao da voz enunciadora
do autor. Ela € o ato de percepgdo de varias vozes que incidem no texto, oriundas dos aspectos
historicos e sociais que circundam autor e leitor. Para o alcance dessa funcdo, o leitor deve
saborear o texto literario com essa consciéncia. A mediacdo da literatura, principalmente na
escola, tem sido baseada com insisténcia na quantidade de leitura “sem o devido adentramento
nos textos a serem compreendidos” (FREIRE, 1989, p. 12). Somente esse aprofundamento no

texto leva o leitor a reflexdo sobre os aspectos postos anteriormente inerentes ao literario.
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E esse leitor responsivo que pretendemos formar através das reflexdes e experiéncia em
sala de aula: o leitor que se conscientize do seu papel ativo no ato de ler e que percebe a literatura
como ponto de encontro de varios discursos e mediadora entre o sujeito e 0 mundo.

Nossa préatica docente deve estar voltada a formagdo de um sujeito situado que, “sendo
um eu para-si, condi¢do de formacao da identidade subjetiva, é também um eu para-o-outro,
condicdo de insercdo dessa identidade no plano relacional responsavel/responsivo, que lhe da
sentido. S6 me torno eu entre outros eus” (SOBRAL, 2010, p. 22).

E através desse conflito entre diferentes valores e interesses sociais que se da a

significacdo da leitura literéria. O leitor reflete, ou refrata, o mundo por meio da leitura.

[...] ao ler, o leitor ndo apenas espelha ou descreve 0 mundo que se inscreve nas
palavras, mas realiza reflexdes, constroi refragfes acerca do modo como se revelam
nos textos a multiplicidade e as contradi¢des oriundas das experiéncias historicas das
sociedades humanas (ANGELO et MENEGASSI, 2014, p. 666).

Assim, a leitura literaria dialdgica é uma pratica social que leva o homem a discusséo e
avaliacdo constantes de seus posicionamentos e ideologias, dando voz ao sujeito leitor como

respondente ativo e critico, encaminhando-o a autonomia do pensamento.

2.2 Leitura literaria: aspectos metodoldgicos

A palavra é que organiza 0 mundo, nomeando e, assim, participando da producéo e
transformacdo da realidade. Face a isso, a escola precisa repensar suas metodologias de
promocao de leitura literaria. O trabalho com o educando deve partir do pressuposto de que a
producdo de conhecimento pode se dar de forma coletiva, privilegiando o olhar sobre o outro
como um sujeito de cultura, opinides e concep¢des que podem e devem dialogar com as
convicgdes do docente em busca de melhorias ou solu¢Ges para a comunidade.

Sendo assim, a atividade docente deve deixar de ser um ato solitario de transmissdo de
conhecimentos. O professor que rompe com a neutralidade e se deixa afetar pelas circunstancias
e pelo contexto de sua prética, retorna ao seu lugar de origem também transformado pelas
experiéncias das quais participa.

Ao apregoar o didlogo como premissa maior para a interacao entre leitor e obra literaria,
fundamentamo-nos nos conceitos sobre dialogismo e alteridade de Bakhtin (2010), o qual
acredita que a construgdo da consciéncia do individuo se forma através do olhar e da palavra
do outro. Portanto, a experiéncia leitora nas salas de aula deve buscar considerar a voz do sujeito

e suas perspectivas. O dialogo e reflexdes acerca dos assuntos em discussdo devem, a todo

Revista Graphos, vol. 21, n° 1, 2019 | UFPB/PPGL | ISSN 1516-1536



87

tempo, direcionar a organizacdo das intervencdes pedagdgicas realizadas. A leitura literaria
pode e deve ser uma experiéncia significativa para os sujeitos em processo de escolarizacéo.

Porém, a despeito de toda a capacidade que o texto literario possui, acentuando-se a de
humanizadora (CANDIDO, 2011), percebemos com a observacdo das praticas escolares
contemporaneas, que o livro de Literatura (sim, em sua concretude) tem se tornado um objeto
muitas vezes ausente das aulas de Lingua Portuguesa. Percebemos, também, que a corrente
utilizacdo do texto literario simplesmente como vies para questdes de interpretacdo de texto é
obsoleta e tem colaborado para o tédio que muitos alunos identificam com os momentos de
leitura na escola.

E necessario repensarmos esse tipo de pratica, tendo em vista que a formacao do aluno
leitor passa pela producdo de sentidos (est)eticamente validos em relacdo ao texto e,
consequentemente, a vida. A interpretacdo de informacdes apresentadas em textos pode e deve
ser trabalhada sim, em momento oportuno, e com variedade de géneros. Porém, esse ndo deve
ser o fim das aulas de Lingua Portuguesa. E notorio que a excessiva preocupagio com o
resultado de avaliac@es internas e externas tem direcionado o tratamento dado ao texto literario
na escola como a qualquer outro texto.

Outro aspecto flagrado na observagdo do cotidiano escolar’ é o pouco dialogo que se
estabelece sobre a leitura que se fez de um texto. As questdes abordadas sobre ele, geralmente,
sdo postas de forma escrita e ao aluno cabe a leitura silenciosa e individual e a producdo de
respostas mais ou menos previsiveis a esses questionamentos. A oralidade tem sido relegada,
nossos alunos tém sido substancialmente silenciados sobre suas percepcBes acerca do que
leram. Acreditamos que a formacdo de alunos leitores como sujeitos responsivos ativos,
conforme conceitua Bakhtin (1997), passa pela potencializacdo da voz desses sujeitos. A escola
é um ambiente privilegiado, onde circulam diversos discursos e valores que precisam interagir
a fim de nos formarmos conjuntamente como cidad&os, conscientes de nossa participagéo ativa
no constructo da comunidade em que vivemos. A sociedade ndo é mais e nem menos que nos.

Ela ¢ ‘todos nds juntos’.

7 S&do tomados como base aqui: a) a observagdo direta em campo e b) os relatorios de estudantes da licenciatura
em Letras, matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa e Literaturas em Lingua
Portuguesa junto a Universidade Federal do Espirito Santo, realizados em turmas de ensino médio, entre 2010 e
2018.
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3 Uma proposta de metodologia temética

A fim de oportunizar aos docentes uma alternativa para a mediacdo da leitura literaria
que se esquive da ja engessada periodizacdo, apresentaremos uma sucinta analise de duas obras
que, sempre em resisténcia a fixacao acritica de indicacOes etarias, podem se transformar em
planejamentos de aulas de Literatura para os anos finais do Ensino Fundamental ou para o
Ensino Médio. E fundamental reiterar que, para além da escolha das obras, a metodologia
adotada, sempre levando em consideracdo os aspectos dialdgicos ja apontados neste artigo, é
fundamental para a articulacao entre o texto literario e o contexto social-econémico-cultural em
que o sujeito leitor esta inserido.

A partir de experiéncias em sala de aula e da analise do acumulado de materiais didaticos
produzidos e pesquisas da area, percebemos que a escolha de textos que se aproximam
tematicamente, sendo, preferencialmente, de géneros e/ou periodos literarios diferentes,
mostra-se como uma estratégia didatica interessante, quando se tem como escopo a formacéo
de leitores criticos, autdbnomos e sensiveis, capazes de perceber os valores ideoldgicos
imbricados nas palavras ditas/escritas (ou nao escritas).

Riedel et al. (1971) em seu livro Literatura Brasileira em curso lanca, de forma
precursora, uma antologia didatica que organiza textos literarios em torno de temas. A obra
busca distanciar-se de uma visao puramente historicista para o ensino de Literatura, procurando
desobrigar os textos de uma continuidade baseada em condicionamentos histérico-sociais. Os
pesquisadores do campo, desde entdo, assumem que o ensino de literatura (com enfoque no
Ensino Médio) que se atém unicamente a exposicao de textos — ou fragmentos — relacionando-
0s as estéticas literarias as quais estdo vinculadas ndo tem colaborado para o objetivo primordial
desse ensino e nem gerado préticas de leitura literaria efetivas. Em contrapartida, poucas® sio
as investigacdes que se valeram de propostas didaticas, como a citada, a fim de sistematizar
atividades docentes que rompam com o método tradicionalmente adotado.

Sabemos que o professor deve levar em conta o programa oficial designativo para cada
etapa escolar, porém ha uma liberdade metodologica que nao foi percebida ainda pela maioria
dos profissionais da &rea. A fim de desentronizar a literatura de um patamar inalcancavel
(muitos alunos veem a leitura literaria como ‘coisa para poucos’), a escolha de obras diversas

guanto ao género, ao periodo em que foram escritas/publicadas, a voz enunciadora, mas que

8 Utiliza-se como critério a busca por teses e dissertagbes no site de repositdrio da Capes
(https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/).
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possuem confluéncias tematicas contribui para a percepgdo que j& apregoamos neste artigo, de
que a literatura é plena de saberes sobre o homem e sobre 0 mundo, tendo o poder de se
metamorfosear em diversas formas discursivas (COSSON, 2014).

Pretendemos, pois, com essa alternativa metodologica evitar o trato que
majoritariamente tem se dado ao texto literario em sala de aula, algando-0 a uma posicéo
hierarquicamente superior aos discentes, na forma de textos que, sem uma media¢do que
possibilite a fruicao e reflexdo sobre a obra, tornam-se escusos e obsoletos. Concordamos que
muitos fatores colaboram para que os professores de Literatura continuem a reproduzir o
processo didatico-metodoldgico a que estdo habituados. Em contrapartida, acreditamos que as
pesquisas do campo, que amplamente apontam como inconsistentes e ineficazes tal escolha
metodoldgica arraigada na cultura escolar, precisam reverberar na pratica pedagdgica dentro
das salas de aula, sendo essa a nossa inquietacdo como docente e o propdsito do presente artigo.

Nessa ambiéncia, selecionamos dois livros em busca de uma aproximacao tematica:
Boitempo, livro memorialistico em versos do consagrado poeta Carlos Drummond de Andrade,
e Minha vida de menina, uma obra em forma de diario de Helena Morley (pseudénimo de Alyce
Dayrell Caldeira Brant). A escolha das obras justifica-se pela heterogeneidade dos mecanismos
literarios de enunciacdo textual (um texto em verso e 0 outro em prosa) e das vozes
enunciadoras (um eu-poético masculino e uma narradora em primeira pessoa), além da distancia
que separa os dois autores: muito menos cronolégica (aproximadamente duas décadas entre as
duas publicacdes) que de notoriedade (Drummond, um dos poetas mais proeminentes de toda
a Literatura Brasileira; Helena Morley, avultando seu reconhecimento mais recentemente com
a indicacdo de sua obra na lista de leituras obrigatorias da Fuvest 2018 e 2019).

Alem disso, destacamos a notoriedade das obras selecionadas tomando como pardmetro
a apreciacao critica que receberam. A primeira edi¢do de Minha vida de menina veio a publico
em 1942, tendo contado com uma boa recepgdo critica por parte de escritores como Alexandre
Eulalio, Carlos Drummond de Andrade, Jodo Guimardes Rosa e, mais recentemente, Roberto
Schwarz (que dedica a obra boa parte de seu livro Duas meninas). Boitempo também ja foi
objeto de estudo em dissertacGes e teses, além de ter obtido a leitura critica de Antonio Candido
e José Guilherme Merquior.

A presenca de um posicionamento contestador do status quo em ambas as producdes foi
0 que encetou nossa analise, que poderia/pode se expandir para outras obras de épocas diversas,
de autores brasileiros ou ndo, fora da composicdo memorialistica, em outros suportes, enfim,

levando o sujeito leitor a confrontar a diversidade do literario: diversidade dos géneros, histérica
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e geografica (ROUXEL, 2013). Dessa maneira, desentroniza-se a periodizacdo literéria da
forma como tem sido colocada (macgante e mau-humorada) em prol de leituras (reais) que
construam pontes entre a literatura e a vida, a partir de temas que nos sao comuns e que
foram/sdo explorados pelos escritores em seus mais diversos matizes.

Dentre os varios temas que poderiamos abordar de forma comparativa a partir da
apreciagdo das duas obras, selecionamos as relacdes familiares como mote para a nossa analise,
tendo em vista a constante tensdo entre o eu-poético de Boitempo e a narradora de Minha vida
de menina frente as convencdes sociais tradicionalmente estabelecidas a época de producéo das
obras. A denincia de uma sociedade patriarcal evidencia-se ao reunirmos fragmentos de
memorias que, juntos, compdem um painel de resisténcia e inquietacdo diante de um pais que
ensaia seus primeiros passos como republica (no caso do texto narrativo) e que, alguns anos
depois, declina pela repressao de um regime ditatorial (veladamente representado nos versos de
Drummond).

Nos contextos citados, entendemos que a familia funcionava como um pequeno modelo
de como as relacdes sociais eram reguladas pelas disputas simbolicas travadas no ambito
politico do pais. Analisaremos, a seguir, alguns fragmentos das obras em apreco que trazem a
baila o potencial reflexivo da literatura, apresentando-se como uma forma critica e criativa de

resisténcia em contextos repressivos (DALVI, 2017).

3.1 Marcas de uma sociedade patriarcal em Boitempo

A obra intitulada Boitempo foi publicada por Drummond em 1968 e é o primeiro livro
do poeta dedicado integralmente as memorias. A ele segue a publicacdo de Menino antigo
(1973) e Esquecer para lembrar (1979). Essas trés obras, de tematica memorialistica, séo
condensadas, na década de 1980, em um sé livro que permanece com o titulo da primeira
publicacdo e torna-se um referencial biografico sobre o autor mineiro. Boitempo conta,
fragmentariamente, passagens da infancia e adolescéncia do poeta em suas relacbes com a
familia e com as organizages sociais com as quais conviveu. O livro é dividido em sete segdes.

Em um contexto patriarcalmente estabelecido, a figura de poder primario reside sobre
um homem adulto, geralmente o pai, 0 qual mantém as funcGes de lideranca e autoridade sob
seu dominio. Essas concepgdes sdo claramente visiveis em alguns poemas de Boitempo, como

veremos a seguir no fragmento de Fim da casa paterna.
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[-]

Vou dobrar-me

A regra nova de viver.

Ser outro que néo eu, até agora
Musicalmente agasalhado

Na voz de minha mae, que cura doencas,
Escorado

No bronze de meu pai, que afasta os raios.

I[éij]néo quero ser eu, prefiro continuar
Obijeto de familia.
(ANDRADE, 1992, p. 1086)

O poema em apreco abre a se¢do “Primeiro Colégio” e relata a despedida do menino
interiorano das pessoas e coisas familiares para iniciar uma nova fase em um colégio interno na
capital. E notorio, pela leitura dos versos, uma demonstracio de medo do novo, do ndo
conhecido. Ao se despedir dos pais, a referéncia a mae é feita através de palavras afaveis como
‘musicalmente’, ‘agasalhado’ e ‘cura’, enquanto as escolhas lexicais que aludem ao pai sempre
remetem a solidez e a forga: ‘bronze’ e ‘raios’ no fragmento reproduzido. Em outros fragmentos
encontramos reforcos para essa op¢ao vocabular. Ainda no poema “Fim da Casa Paterna”, o
pai ¢ descrito como ‘meu pai-imperador’; em “Gesto e Palavra”, o pai ¢ chamado por uma
terceira voz de ‘coronel’; em “Distingdo”, o pai € ‘imenso’, reforcando a imagem de autoridade
que Ihe cabia naquele sistema.

E importante, ainda, destacarmos a despersonalizacdo do eu-poético presente no
fragmento extraido. Quando afirma “Eu ndo quero ser eu, prefiro continuar / objeto de familia”,
percebemos um movimento contrario ao que se da quando um escritor utiliza a personificacdo
como figura de linguagem. Aqui, ao contrario, ha uma objetificacdo do ser humano — pois o
sujeito poematico declara preferir continuar “objeto” de familia. Podemos compreender que,
em sua posicdo infantojuvenil, cabia ao menino o papel de dobrar-se, moldar-se ao sistema em
que estava inserido e reproduzi-lo. Como instrumento de dendncia presente em varios trechos
da obra, Drummond usa a ironia para incitar o leitor a reflexdo de que ser um objeto de familia
(estatico receptor do autoritarismo vigente) implica em néo ser ele mesmo, em nao se constituir
como sujeito de sua propria existéncia.

No poema “Banho de bacia”, encontramos o discurso de poder representado pela voz
da crianca em contraposi¢do a uma voz de adulto que atravessa a enunciacdo do eu-poético.
Observemos como a indiferenca ao grito do menino é um apontamento ao papel que cabia a

voz da crianga no contexto familiar de entdo, uma figura e reflexo dos discursos de dominio.
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No meio do quarto a piscina moével

tem o tamanho do corpo sentado.

Agua ta pelando! mas quem ouve o grito
deste menino condenado ao banho?
Grite a vontade.

Se ndo toma banho n&o vai passear.

E quem toma banho em calda de inferno?
Mentira dele, agua t& morninha,

sO meia chaleira, o resto é de bica.

Arrisco um pé, outro pé depois.

Vapor vaporeja no quarto fechado

Ou no meu protesto.

A é4gua se abre a faca do corpo

e pula, se entorna em ondas domésticas.

Em posicéo de Buda me ensabdo,
Resignado me contemplo.

O mundo ¢é estreito. Uma prisdo de agua
envolve o ser, uma prisdo redonda.

Entio me faco prisioneiro livre.

Livre de estar preso. Que ninguém me solte
deste circulo de agua, na distancia

de tudo mais. O quarto. O banho. O sé.

O morno. O ensaboado. O toda-vida.

Podem reclamar,

podem arrombar

a porta. N&do me entrego

ao dia e seu dever.
(ANDRADE, 1974, p. 105-6)

Ancorados na nogdo de polifonia de Bakhtin/Volochinov (2004), para quem em um
mesmo texto ocorrem diferentes vozes que se expressam, compreendemos que 0 aparecimento
dessas vozes ideologicamente distintas a do menino, e que prevalecem sobre ele, aponta para
relagdes sociais patriarcalmente estabelecidas. “Se ndo toma banho ndo vai passear” ¢ um
exemplo de intervencdo do discurso repressor e hegemonico, para o qual 0 menino torna-se um
‘prisioneiro livre’, numa tentativa de se manter em seu préprio mundo e, consequentemente, a
margem do mundo dos adultos e seu autoritarismo. E como se ele compreendesse sua condigo
e desejasse permanecer agora na bacia, “Podem reclamar / podem arrombar / a porta [...]”, como
uma tentativa de resisténcia.

Em muitos outros poemas do livro, encontramos interlocu¢fes em que Drummond
coloca em evidéncia a heterogeneidade dos discursos que circundam o menino que nos fala: em
“Gesto e Palavra”, ele resiste a ordem do pai e € castigado fisicamente por isso, afinal ‘Ele
precisa € de couro’; em “Livraria Alves”, ja na fase escolar da obra, uma voz tenta reprimir-lhe

o desejo de ler livros ndo autorizados pela escola ‘(ndo leiam! Obra excomungada pela Igreja)’;
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no poema “Segundo Dia”, ao declarar-se anarquista aos colegas de escola, surpreende-os
‘[...Jcomo? / O qué? Por qué? Explica essa besteira’.

Percebemos, portanto, que tanto em ambiente familiar quanto escolar, 0 nosso eu-
poético vé-se diante de discursos com um conteudo ideoldgico distinto ao seu, configurando,
por esse motivo, momentos de tensdo em que a sua voz parecia ndo prevalecer diante da
imposicao do péatrio poder ou do controle do internato ou da forga fisica dos colegas e irmaos
mais velhos. Notamos que a escolha pelas memorias em versos para contar sua biografia foi,
para Drummond, uma alternativa visando ao questionamento das relacdes de poder em uma
organizacao social patriarcalmente constituida (o que poderia manter relagdes com o fato de,
no momento de escrita das memorias poéticas, o intelectual Drummond viver um contexto

autoritario / repressivo).

3.2 Minha vida de menina

Em Minha vida de menina, a adolescente Helena Morley narra o seu dia a dia a partir
de anotag6es que faz em um diério. A histéria ambienta-se em Diamantina (MG) e pertence ao
final do século XIX (1893 a 1895). Segundo Nota a 12 edicdo, foi o pai da autora quem a
orientou a fazer diariamente anota¢des sobre 0 mundo a sua volta. Em 1942, o livro é lancado
trazendo ndo somente as cenas do cotidiano de uma familia mineira, mas também os
comentarios agudos da menina sobre a cidade e a familia com seus costumes e relacdes sociais
tradicionalmente constituidos.

A narradora pertence a uma familia que padece com a decadéncia da extracdo de
diamantes. Porém, tendo uma origem abastada e com as constantes ajudas financeiras da avo,
sua familia desfruta de grande prestigio na regido. Estamos no ano de 1893, momento em que,
apesar da escraviddo ja estar oficialmente abolida, o trabalho livre ainda ndo se estabelecera
nem a velha sociedade patriarcal se desintegrara, aspectos que percebemos na entrada do dia 27
de abril. Na ocasido, Helena narra um desentendimento de casal entre a negra Magna e um
negro africano chamado Mainarte. Importante percebermos como a situacdo do ex-escravo
permanece alheia a condi¢cdes que ultrapassem a busca pela sobrevivéncia. A despeito da
(imaginada) liberdade que passaram a gozar apds a Lei Aurea, Mainarte busca na avé de Helena
uma autoridade que resolvesse os problemas conjugais que vivia. A matriarca tenta uma
intervencdo, sem sucesso. A seguir, a negra € presa por tentativa de assassinato contra o
companheiro. A avo de Helena intervém, junto a autoridade judicial, e consegue, sem muito

esforgo, a soltura de Magna. Esse episodio demonstra a configuracdo de uma sociedade
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patriarcal em que a hierarquia entre as familias, e até mesmo entre estas e as autoridades locais,
constituia-se baseada no patriménio.

Em outros fragmentos da obra, encontramos mais evidéncias de uma sociedade que
confere autoridade a quem possui controle de propriedades e de um modelo familiar que reflete
esse sistema: as constantes insinuagdes de inveja dos membros da familia a tia Aurélia pela sua
situacdo financeira abastada; o questionamento de Helena se a preferéncia de sua avo pelo tio
Geraldo era por este ser rico; as ajudas financeiras que a avo concedia de forma velada para nao
constranger os pais da menina; a autorizacdo que D. Teodora tem dos padres para acompanhar
de casa 0s sacramentos.

Apesar disso, encontramos nos registros de Morley uma voz enunciadora que, muitas
vezes, questiona explicitamente esse regime. Helena pensa em sua independéncia financeira em
busca de ajudar a familia a sair da situagdo em que se encontra: “Eu, tirando meu titulo de
normalista, sei que tudo vai melhorar” (MORLEY, 2010, p. 71). Porém, questiona a
escolarizacdo que recebe, transmitindo uma imagem de escola como um lugar do qual todos
querem se livrar: “Ainda ndo comecei a estudar e ja estou pensando nas férias” e “Ha certos
dias em que eu venho da Escola tdo enjoada de tudo, que ndo tenho animo de trabalhar nem de
estudar” (MORLEY, 2010, p. 25 € 92). A menina expressa, ainda, um sentimento de inquietude
frente a mundo adulto que ndo a compreende ou considera: “Aqui na Chacara se eu ndo como,
é para incomodar vovo; se eu estudo, é para incomodar vovo; se eu sumo, é para incomodar
vovo. Posso 14 viver este suplicio a vida inteira? [...] E uma coisa esquisita esta vida. Ninguém
sabe 0 que a gente € por dentro, s6 querem falar o que entendem” (MORLEY, 2010, p. 89).

Por sua intrepidez, Helena esta sempre em destaque nos ambientes que frequenta, o que
constantemente € motivo de repreensdo e tentativa de silenciamento (pelos pais, pelas tias, pela
avo, pela escola), o que torna, muitas vezes, a menina confusa sobre a posicdo que se espera
dela nas relagbes que estabelece. Percebemos, portanto, que as impressdes pessoais da
narradora transparecem as indagagdes de uma adolescente que se encontra em uma fase
intermedidria entre a infancia e a vida adulta e que vivencia um momento historico também de
transicdo. Morley utiliza o papel em branco para expor tanto seu encanto pela vida quanto os

desconfortos vivenciados naquele meio social.

3.3 Utilizando a metodologia tematica
Face a apresentacdo das duas obras (de Drummond e Morley) que foi feita nas linhas

precedentes, a partir do recorte em torno do aspecto familiar, sugerimos que o professor possa
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indicar sua leitura e favorecer condigOes para que esta efetivamente aconteca (inclusive, por
exemplo, reservando tempo da aula para a leitura partilhada de alguns trechos de ambos os
livros). Outra alternativa possivel é a divisdo da turma em dois grandes grupos que fariam
simultaneamente a leitura de uma ou outra das obras.

Durante os momentos de leitura, é fundamental que o professor, em seu papel de
mediacdo, instigue os alunos a reflexdes acerca do que esté sendo lido. Esse momento de leitura
coletiva, compartilhada e mentoreada é importante para a construcdo dialdgica acerca dos
aspectos simbolicos presentes na linguagem literaria.

Apos a leitura completa das duas obras, algumas questdes-chave podem ser propostas
aos estudantes para debate: qual € a estrutura familiar em cada obra? De que forma o género
memorialistico favorece ou ndo a tematizacdo de relacdes familiares? Como a voz enunciativa
se relaciona e se posiciona em relagdo a estrutura familiar e seus vinculos com a sociedade que
é sua contemporanea? Que elementos do(s) texto(s) nos permitem chegar a essas conclusdes?
Qual é o paralelo que se pode fazer com 0 nosso momento contemporaneo? Como 0 momento
de escrita das obras impacta sua producdo? Como 0 nosso momento de leitura impacta 0s
sentidos que produzimos? Etc.

Apés o debate, podem ser desenvolvidas diversas atividades de sistematizacdo e
aprofundamento. Os alunos podem produzir um trabalho escrito, coletivo ou individualmente,
a fim de sintetizar formalmente as ideias debatidas no grupo. Além disso, é possivel promover
algumas analises de viés comparativo entre 0 eu-poético de Boitempo e a narradora de Minha
vida de menina, procurando destacar seus perfis enquanto adolescentes historicamente situados
em seus contextos de origem.

E, em paralelo, justamente para instrumentalizar a discussao, € provavel que surja a
necessidade de ensino-aprendizagem de conceitos e de uma metalinguagem do campo literario
(que, ai sim, passaria a fazer sentido).

Os alunos podem ser incentivados a fazer registros memorialisticos, seja em prosa ou
em verso, a partir das suas observagdes sobre o cotidiano. E possivel, ainda, que seja criado um
blog comunitario (espécie de diario virtual) em que os textos produzidos possam ser publicados
periodicamente. O professor deve promover as reflexdes sobre as diferencas de escolha de
registro que incidem sobre o fato de estarmos diante de suportes diferentes (diario/livro e blog).

Pode-se, ainda, sugerir a leitura de outro livro de carater memorialistico, como
Transplante de Menina (Tatiana Belinky), Anarquistas, gragas a Deus (Zélia Gattai), Nas ruas

do Bras (Drauzio Varella) ou Poemas da recordacao e outros movimentos (Concei¢do Evaristo)
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em busca de verificar de que forma as relagdes familiares se estabelecem nos contextos lidos,
promovendo uma comparagdo que considere 0s momentos de escrita das obras, como a voz
enunciadora se posiciona e quais as impressdes do aluno ao ler esses textos na
contemporaneidade. Acreditamos que essa leitura pode ser estimulada pelo professor a partir
de uma lista de sugestdes dentre as quais o estudante podera escolher. Recomendamos que a
escolha da obra e a leitura ocorram, nesse segundo momento, de forma individual, a fim de
fomentarmos a construcdo da autonomia do discente enquanto leitor. Os aspectos comparados
devem ser alvo de uma aula dialogada em que os alunos que leram as mesmas obras
compartilhem suas impressdes e, posteriormente, registrem em um texto argumentativo
produzido coletivamente nos grupos de comum leitura.

Os registros dos alunos podem ser sistematizados por eles em um infografico que
evidencie os pontos de contato entre os livros, assim como as divergéncias, e as impressoes de
leitura, de forma a compor um painel. O trabalho pode ser impresso em um tamanho
consideravel e exposto em algum ambiente escolar de intensa circulagdo a fim de estimular o

interesse de outros estudantes e/ou servidores da instituicdo sobre as obras citadas.

4 Consideracdes finais

Acreditamos que a construcdo de uma sociedade mais equanime passa pela
democratizagdo do conhecimento. E, nesse contexto, a educagdo formal cumpre um papel
protagonista a partir do momento que oportuniza a constru¢cdo de uma consciéncia critica
coletiva. Em tempos de resisténcia, é preciso estar atento e ter anelo por uma pratica pedagdgica
que busque a autonomia de pensamento frente aos modelos impostos pelos poderes
constituidos. Entendemos que a Literatura € um caminho possivel para a concretizacdo de tal
intento.

Diante da breve analise que construimos a partir das obras de Drummond e
Morley/Brant, podemos tecer alguns apontamentos sobre como as relagdes familiares
experienciadas pelos autores e presentes nas obras podem revelar uma atitude questionadora
das vozes enunciadoras dos textos.

Tanto a prosa de Morley quanto os versos de Drummond pdem em evidéncia sujeitos
que veem-se deslocados, mesmo em ambientes e convivéncias ‘familiares’, o que externa um
sentimento de estrangeirismo em sua propria casa. 1sso se da pelo fato de que o detentor do

poder e da razdo é sempre o0 outro: o pai, 0s mais velhos, os professores etc.
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Apesar disso, percebemos que as vozes que nos falam a partir dessas obras buscam sua
singularidade e pertencimento social frente a um sistema que propdem o autoritarismo e o
pensamento conservador. Essa capacidade de resisténcia pode ter encontrado na prépria
literatura, mais especificamente nas memorias literarias, um espaco para a reflexao e a critica
do contexto de inauguracdo do sistema republicano e oficializacdo do fim da escraviddo ao
regime militar repressor, mudancas vivenciadas pelo pais durante o interregno de tempo de
producdo de ambas as obras: final do século XI1X até a década de 1970.

Escrever pode ter sido para Morley e Drummond um ato de ressignificagdo das
experiéncias vividas no passado em busca de uma compreenséo que parte do individual para o
todo social, buscando nas relacGes familiares um escopo que analise e revele 0 espago que a
voz de contestacdo possuia (ou ndo) nesses ambientes tipicamente provincianos regidos por um
sistema marcadamente patriarcal.

A leitura dessas obras nos leva a questionar, ainda, se essas marcas de
autoridade/violéncia ndo continuam presentes na forma como se constituem os vinculos
familiares e na propria constituicdo social (politica, econdmica, educacional e cultural)
atualmente. A busca pelo silenciamento em muitos desses contextos revela, por ora, uma
resposta positiva a essa questao.

A despeito deste cenario, relembramos que a pratica educativa deve apontar sempre para
a formacdo de um sujeito reflexivo que vai interagir socialmente e constituir a coletividade. Esse,
sim, o fim desejado da Educacdo: a constituicdo de cidaddos autbnomos e conscientes de seus papeis
sociais.

A ldgica da racionalidade atua de forma pragmatica estabelecendo a imagem de uma escola
que reproduz a sociedade em vez de questiona-Ila, colaborando, consequentemente, para uma Vvisao
de mundo mecéanica e limitada. Por isso, buscamos, a partir deste estudo, indicar possiveis
alternativas metodologicas em busca de uma leitura literaria mais significativa no ambiente escolar.
O professor, no contexto mencionado, possui papel impar: enquanto mediador, cabe a ele a escolha
das obras e a melhor estratégia metodologica para cada ocasido; enquanto pesquisador, esta
incumbido de buscar a compreensao dos fendmenos, colaborando para a problematizagéo constante
de questdes atinentes a este campo.

O processo educativo, sobre o qual refletimos neste trabalho, sé faz sentido se cremos
que 0 homem é um constante vir-a-ser. “O carater inacabado dos homens ¢ o carater evolutivo
da realidade exigem que a educacdo seja uma atividade continua” (FREIRE, 1980, p. 81).
Portanto, a educacdo deve ser problematizadora em sua constituicdo. Professores e gestores

devem se conscientizar do carater formativo critico da area em que atuam, buscando novas
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estratégias, mudancgas de metodologia e reflexdes acerca de seus papéis frente a formacéo
cidada com o fito de uma transformacéo social que pode irromper dentro das salas de aula.
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