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Resumo: Este trabalho tem por tema a leitura no cenério da educacéo brasileira contemporanea, partindo
da andlise dos discursos didatico-normativos e das praticas de linguagem em sala de aula vinculadas a
educacdo bésica. Objetiva-se verificar quais praticas para a formagdo de leitores sdo sugeridas nos
documentos do Ministério da Educacdo (MEC) que norteiam o curriculo e a pratica docente. Para
realizar este estudo, consideramos o objeto em sua perspectiva histérica e discursiva, refletindo sobre as
transformacdes e regularidades dos conteddos, estratégias, praticas, habilidades e expectativas de
aprendizagem da leitura na escola, tendo em vista o recorte temporal dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997) até a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), com analise documental
e também revisdo bibliografica desse tema, a luz das teorias de Chartier (1999, 2011, 1988), Bakhtin
(1979, 2011) e Rojo (2012). Constatamos que nessa contemporaneidade digital, na qual estamos
imersos, a leitura esta atrelada a perspectiva dos multiletramentos, e sua préaxis pedagogica € enunciada
em normativas partindo de teorias do texto e do discurso, as quais seréo reconhecidas na BNCC, ainda
gue ndo estejam, nesse documento, devidamente creditadas. Concluimos que as préticas leitoras na
cultura das tecnologias da comunicacdo e da informacdo tendem a ser mais fluidas, embasadas ndo em
procedimentos estanques, mas em itinerarios possiveis, aludindo a navegacao — metafora e também
nomeacao da leitura em rede, ou seja, realizada na internet.
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Abstract: This paper addresses reading in the Brazilian contemporary education scenario, starting from
the analysis of didactic-normative discourses and classroom practices related to basic education. The
objective is to verify which reader formation practices are suggested in the Brazilian Ministry of
Education documents that guide curriculum development and teaching practices. Based on Chartier
(1999, 2011, 1988), Bakhtin (1979, 2011), and Rojo (2012), the object was taken in its historical and
discursive perspective and considered the transformations and regularities of contents, strategies,
practices, abilities and expectations of reading learning at school, in view of Brazilian curricular
guidelines (PCN, 1997; BNCC, 2017). Results point that, in this digital culture in which we are
immersed, reading is tied to the perspective of multiliteracy, and its pedagogical praxis is enunciated in
regulations based on text and discourse theories that can be recognized in BNCC, though not directly
stated. It is argued that reader practices in this culture of new communication and information
technologies tend to be more fluid, based not on closed procedures, but on possible itineraries, alluding
to navigation as a metaphor and a way of naming network reading.
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Considerac0es iniciais

Este trabalho parte da complexidade de definicdo e compreensdo de uma préatica
contemporanea que ¢ a “leitura de navegador”, ou seja, 0 modo de ler na rede, na cultura digital,
e do questionamento sobre 0 modo como (“ou se”) a escola brasileira lida com a atualizagédo
dessa atividade linguistica. Considerando o papel do leitor diante de um texto e a aparente
liberdade que esse sujeito possui quanto a realizacdo dessa leitura, compreende-se que ha,
entretanto, “(...) limitagdes derivadas das capacidades, convencgdes e habitos que caracterizam,
em suas diferengas, as praticas de leitura” (CHARTIER, 1999, p. 77). Assim, este estudo busca
investigar a nocdo de leitor nestes tempos, a luz de tedricos que problematizam o tema pelos
prismas historico e discursivo.

As inquietacGes que emergem de tal problematica de pesquisa sdo as seguintes: como
(e se) a escola basica no Brasil se apropria das praticas de leitura no meio digital? Na
contemporaneidade, o ensino da leitura se mantém em praticas tradicionais estanques ou
permeia diversos campos de atividade humana? Esta a escola bé&sica inserida no viés
pedagdgico dos multiletramentos no ensino da leitura? Quais praticas compdem os itinerarios
de um leitor-navegador?

O necessario recorte temporal desta pesquisa, importante para compreender como a
leitura tem sido oportunizada na escola bésica no Brasil, partira do advento dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN, 1997) e alcancara a proposta de implementacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017). Essa escolha se deve ao fato de os PCN inaugurarem no
Pais um movimento de ensino da Lingua Portuguesa de viés discursivo, com explanacdo de
estratégias e praticas leitoras para a formacdo de alunos que adquiram o habito da leitura
(MARCUSCHI, 2008).

Para essa andlise, buscamos os estudos de Chartier (1999, 2011, 1988), para construir
um breve caminho histérico das préaticas de leitura, considerando o perfil do leitor ao longo do
tempo, com as mudancgas dos suportes e também das finalidades da leitura. Diante dessa
contextualizacéo, a voz de Bakhtin (2011) ecoa, ja que é oportuno analisar a conjuntura desse
sujeito construido socio-historicamente — o leitor da contemporaneidade — partindo dos estudos
do filésofo da linguagem, sobretudo de sua pesquisa sobre géneros discursivos. A perspectiva

de letramentos — ou melhor, multiletramentos* — também € considerada, tendo em vista que as

4 Mais adiante, neste trabalho, constara essa mudanca de viés com a conceituacdo de letramento e multiletramentos.
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exterioridades midiaticas e o contexto escolar fornecem diversas estratégias afinadas com o
sujeito-leitor destes tempos.

A metodologia da pesquisa consiste em levantamento bibliografico e critica documental
das citadas normativas do MEC, com efeito comparativo entre elas. Porém, mesmo diante desse
proposito, contamos neste estudo com um exemplo de pratica leitora na contemporaneidade
digital, encontrada no blog “Notas sobre uma Escolha”, percebida pelos comentarios que
constam nesse suporte, cujo entrelacamento de olhares leitores (res)significou o texto,
pluralizando a compreensao e demonstrando, na pratica, a fluidez dos novos tempos também
nesse eixo. Para interpretacdo dos dados, partiremos da analise dos textos e dos discursos
indicados, considerando ndo somente sua materialidade, mas também sua inser¢do socio-
historica do corpus levantado.

Pesquisas recentes abordaram o tema da leitura (CORSI, 2017; NOGUEIRA, 2017 e
SOUSA, 2016), demonstrando uma preocupacgdo em pensar em habilidades requeridas do leitor
contemporaneo. Este estudo se difere deles, entretanto, por situar-se num contexto politico
diferente, com o advento de um redimensionamento normativo que pretende nortear o curriculo
e as praticas docentes. A hipotese é que, diante da contemporaneidade digital, é preciso pensar
em itinerarios de leitura — pois, mais que estratégias, o “leitor-navegador” requer algo mais
fluido, liquido, amplo e plural nesses caminhos a serem percorridos. Prova disso é o modo de
ler no suporte digital, cuja configuracao hipertextual estabelece roteiros “multi” de navegacao,
0 que também se afina com a pedagogia dos multiletramentos. Em embate com as praticas
tradicionais de ensino, esses itinerarios demonstram como € preciso manter coeréncias entre
sujeitos e praticas no ensino da lingua.

Conforme consta no sitio de apresentacéo da proposta, a Base "abre uma nova fase na
educacdo brasileira" (BRASIL, 2017, s/n), e, tendo carater normativo, € um documento que
precisa ser investigado. Compreender e analisar as ressonancias da implementagcdo da BNCC,
assim como observar as transformacdes e as regularidades da proposta em comparagdo com
outros documentos do MEC sobre a leitura, € importante para perceber outras nuances do
contexto histérico em que vivemos. E preciso questionar que sujeito-leitor é esse que se
pretende formar, qual a concepcdo de leitura presente nas normas e como se faz a didatizagdo
desse tipo de leitura. Assim como sujeitos-leitores da contemporaneidade, de variadas idades,
tém mudado diante do advento das tecnologias da comunicacéo e da informacéo em diferentes
esferas sociais, 0 sujeito da escolarizacdo também mudou e agora é preciso pensar, no viés dos

multiletramentos, quais serdo os itinerarios desse leitor.

Revista Graphos, vol. 21, n° 1, 2019 | UFPB/PPGL | ISSN 1516-1536



138

A leitura e o leitor: uma histdria de préticas

De Certeau (1994), corroborando o pensamento de Foucault (2006) a respeito das
formas de controle do discurso, analisa a leitura como uma prética envolta na ordem do discurso
ao explicar que "ler é peregrinar por um sistema imposto” (DE CERTEAU, 1994, p. 264), pois
o sistema disciplina, normatiza, controla, didatiza; entretanto, ainda que imerso nessas
coercOes, 0 ato de ler pode ser capaz de burlar esse sistema, considerando que

os leitores sfo viajantes; circulam nas terras alheias, ndmades cacando por conta
prépria através dos campos que ndo escreveram, arrebatando os bens do Egito para
usufrui-los. A escritura acumula, estoca, resiste ao tempo pelo estabelecimento de um

lugar e multiplica sua producdo pelo expansionismo da reproducdo (DE CERTEAU,
1994, p. 269-270).

Sendo o leitor esse viajante ousado, a liberdade pode ser adquirida e "a criatividade do
leitor vai crescendo a medida que vai decrescendo a instituicdo que o controlava™ (DE
CERTEAU, 1994, p. 267). De Certeau (1994), em alus&o histérica, nos recorda como na Idade
Meédia, no contexto religioso, os leitores ndo tinham autonomia, recebiam o texto e néo lhes era
dado o poder de ressignifica-lo; eles ndo eram construtores de sentidos daquele texto religioso,
mas reproduziam o que aprendiam do outro a respeito daquela leitura.

Chartier (1999, p. 13), também perseguindo essa historia, defende que a leitura é uma
"prética encarnada em gestos, espacos e habitos", e dessas determinacfes que conduzem as
praticas "dependem as maneiras pelas quais os textos podem ser lidos — e lidos diferentemente
por leitores que ndo dispdem das mesmas ferramentas intelectuais, € 0s que ndo mantém uma
mesma relacdo com o escrito” (CHARTIER, 1999, p. 13). Partindo da revisdo documental das
normas e parametros curriculares do MEC, anunciamos as concepcles e praticas leitoras
(im)postas aos docentes e discentes da escola basica brasileira, cuja base progressivamente se
alinha com os objetivos econdmicos do Estado e com a ldgica do capital. O que se pretende
compreender é, principalmente, o que essa nova ordem do discurso na educagdo do Brasil
inaugura quanto a leitura e a formacéo do leitor. A respeito desse principio de ordenamento,
Foucault simula um didlogo inusitado entre o desejo e a instituicdo, cuja trama “anima” as
relagdes de objetivacgéo e subjetivacao:

O desejo diz: "Eu, eu ndo queria ter de entrar nessa ordem arriscada do discurso; ndo
queria ter de me haver com o que tem de categorico e decisivo; gostaria de que fosse
ao meu redor como uma transparéncia calma, profunda, indefinidamente aberta, em
que os outros respondessem a minha expectativa, e de onde as verdades se elevassem,
uma a uma, eu ndo teria sendo de me deixar levar, nela e por ela, como um destrogo
feliz". E a instituicdo responde: "VVocé ndo tem por que temer comecar; estamos todos

ai para lhe mostrar que o discurso esta na ordem das leis, que ha muito tempo se cuida
de sua aparicdo; que lhe foi preparado um lugar que o honra, mas o desarma; e que,
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se Ihe ocorrer ter algum poder, é de nds, s6 de nos, que Ihe advém". (FOUCAULT,
2006, p. 7).

Nesse embate, é o desejo que é controlado e vigiado pela instituicdo. No contexto
escolar, ndo € a predilecdo do aluno, sua autonomia leitora que guiam as préaticas, mas a escola
que o disciplina e normatiza o que ler e como ler.

Sabe-se que, “nas relagBes sociais capitalistas, em que a consciéncia € considerada
superior a pratica, ocorre todo um processo dicotdbmico de separacdo entre o intelectual e o
manual, criando individuos que atuardo de forma distinta na sociedade” (GARCIA, 2017,
p. 22). Nos ultimos tempos®, houve um esforco do MEC na difusdo de ideias promotoras da
formacdo técnica como interessante a inser¢do do aluno no mercado de trabalho. Convém
estarmos alerta, ja que

assim como na sociedade capitalista os produtos do trabalho humano séo produzidos
ndo em fun¢do de sua “utilidade” mas em fungdo da troca, o que interessa, do ponto
de vista educativo, ndo € o que seja de interesse dos que se educam, mas do mercado.

Neste contexto o ato educativo, definido como uma préatica eminentemente politica e
social, fica reduzido a uma tecnologia educacional (FRIGOTTO, 1989, p. 67).

Portanto, a suspeita que temos é de que a institui¢do escolar submetida “aos interesses
e demandas capitalistas reduz a pratica escolar a um fator de producéo, a um valor econémico
e, desta forma, adquire um papel crucial na conducdo de estratégias para o desenvolvimento
econémico” (GARCIA, 2017, p. 49). Mas, e em relacéo ao desenvolvimento do aluno enquanto
leitor? Essa é outra inquietacdo e uma pergunta que nos conduz a buscar qual é o espaco
destinado a leitura nessa nova conjuntura, bem como analisar que leitura é essa e como ela sera
ensinada. Certamente, respostas mais nitidas a essas indagacdes serdo progressivamente
construidas por ocasido da consolidacdo da BNCC e pela estabilizacdo politico-educacional do
nosso Pais, contexto que almejamos ter em breve.

Diante de tal cenério, a escola expressa mais uma vez a dualidade da educacéo e, por
gue nao dizer, da sociedade e do projeto politico a que estamos sujeitos, considerando que a
educacdo basica parece atuar de maneira distinta, pois para a elite “[...] assume carater
propedéutico, a ser complementada com formacao cientifico-tecnoldgica e socio-historica
avancada. Para os demais, assume o carater de preparacdo geral que viabiliza treinamentos
aligeirados [...]" (KUENZER, 2007, p. 116).

° Reportamo-nos a massiva propaganda do governo para convencer a populacdo brasileira das vantagens de uma
formacéo voltada ao mercado de trabalho. Publicidade televisiva e pela internet, como a que pode ser conferida
neste video: https://www.youtube.com/watch?v=HJdL40NebRs. Acesso em 02 ago. 2018.
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Além disso, a instituicdo se pauta pela letra da lei, por isso 0 que estd normatizado e o
que é didatizado precisam de investigacao, pois
as percepcdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade
a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projecto reformador ou a
justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas [...]. As lutas de
representagdes tém tanta importancia como as lutas econdmicas para compreender 0s

mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concepg¢do do mundo
social, os valores que sdo os seus, e 0 seu dominio (CHARTIER, 1988, p. 17).

No contexto de compreensdo da realidade social, é importante considerar que “o
discurso é constituido pela diferenca entre o que poderiamos dizer corretamente em uma época
(segundo as regras da gramatica e da logica) e o que ¢ dito efetivamente” (FOUCAULT, 2010,
p. 14). Nesse escopo, € importante compreender também em que consistem essas diferencas
entre o enunciavel e o visivel, no que concerne a formacéo de leitores. Diante da concepcéo de
lingua(gem) que norteia o0 ensino da Lingua Portuguesa, e partindo dessa praxis discursiva, é
que cabe um olhar para as concepcdes de leitura presentes nos documentos do MEC.

A historia da leitura tornou-se fértil campo de pesquisas, especialmente a partir da
década de 1970, em decorréncia da matriz historiografica desenvolvida na Franca que ficou
conhecida como “Nova Historia” e que despertou, nos estudiosos, interesse em ampliar objetos,
abordagens e problematizacfes nas areas do conhecimento. Dentre os objetos de predilecéo,
situam-se as préaticas de leitura e suas transformacGes no decorrer da histéria da humanidade.
Essa matriz inovadora que direcionou a forma de pensar os objetos convergia para a historia
das préticas (BERTOLLI, 2017)C.

Apos salientar a complexidade de tal estudo, “dificultada tanto pela raridade dos
vestigios diretos quanto pela complexidade da interpretagdo dos indicios indiretos”
(CHARTIER, 2011, p. 77), percebe-se como essas praticas estdo relacionadas também a
historia dos suportes de veiculagdo dos textos, considerando, em suas muitas publicacGes, um
trajeto que vai das tabuinhas com escrita cuneiforme (da Antiga Mesopotamia) até a escrita
digital, feita na tecla, na tela por touch screen (BERTOLLI, 2017) e cujas peculiaridades,

contextos e sujeitos nos levam a constatar que,

com efeito, todo autor, todo escritor impde uma ordem, uma postura, uma atitude de
leitura. Que seja explicitamente afirmada pelo escritor ou produzida mecanicamente
pela maquinaria do texto, inscrita na letra da obra como também nos dispositivos de
sua impresséo, o protocolo da leitura define quais devem ser a interpretacéo correta e

® Este breve percurso histdrico da leitura — constituido pelos proximos trés paragrafos — foi adaptado da Dissertacdo
de Mestrado em Estudos Linguisticos de Sarah Suzane Bertolli Gongalves (2017, p. 70).
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0 uso adequado do texto, a0 mesmo tempo em que esboca o leitor ideal (CHARTIER,
2011, p. 20).

Ao se debrucar sobre a leitura de livros (impressos), Chartier (2011) reflete/discorre
sobre a perpetuacdo da memoria, de escritos raros, preciosos e também sobre como, tanto nos
tempos dos livros manuscritos quanto com o advento da imprensa, essa preocupacao de
preservacdo era uma inquietacdo dos autores (BERTOLLI, 2017). Convem lembrar que, “[n]o
século XIX, os trés grandes discursos sobre a leitura, o da escola, o da Igreja e o da biblioteca
—que correspondem a trés corpos profissionais [...], 0os padres, os professores, e os bibliotecarios
—, tinham conteudos diferentes [...]” (CHARTIER, 1999, p. 113). Esses trés discursos de
autoridade se desarticulam, possivelmente porque 0s sujeitos, 0s espacos e suas representacdes
se distanciaram dessas instituicdes enunciadoras, o que revela como “as praticas de leitura
emanciparam-se frente as ordens e normas” (CHARTIER, 1999, p. 113).

Sabemos, entretanto, que nem sempre o sistema educacional disciplinador permite essa
plena emancipacdo e, a depender do contexto politico-social, as delimita¢fes se tornam mais
margeadas, aprisionando os sujeitos envoltos nessa conjuntura, também os leitores.

Em contrapartida, diante da teoria de Chartier, vemos que essa emancipacdo pode
acontecer quando docentes e discentes rompem 0 imposto quanto aos temas, conteldos e
habilidades requeridos para determinada faixa etaria e promovem projetos de leitura integrados
a realidade social da comunidade escolar. Esse rompimento, por vezes, é necessario, ja que "a
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcdo das relacbes
entre o texto e o contexto” (FREIRE, 2015, p. 9).

Diante disso, considerar os géneros digitais na sala de aula revela esse afinamento texto-
contexto, agregando os campos de atividade humana, ao ndo restringir as préaticas ao trabalho
com géneros tipicamente escolares. Na historia da leitura, percebemos que

[0] leitor da tela assemelha-se ao leitor da Antiguidade: o texto que ele 1€ corre diante
de seus olhos; € claro, ele ndo flui tal como o texto de um livro em rolo, que era preciso
desdobrar horizontalmente, ja que agora ele corre verticalmente. De um lado, ele é
como o leitor medieval do livro impresso, que pode usar referéncias como a
paginacao, o indice, o recorte do texto. Ele é simultaneamente esses dois leitores. Ao
mesmo tempo, é mais livre. O texto eletrdnico Ihe permite maior distancia com relagéo
ao escrito. Nesse sentido, a tela aparece como ponto de chegada do movimento que
separou texto e corpo. O leitor do livro em forma de cédex coloca-o diante de si sobre
uma mesa, vira suas paginas ou entao o segura quanto o formato é menor e cabe nas

maos. O texto eletrdnico torna possivel uma relagcdo mais distanciada, ndo corporal
(CHARTIER, 1999, p. 16).

Constata-se, portanto, que inclusive as posturas de leitura se cambiaram nos tempos
modernos das redes sociais digitais e das tecnologias da comunicacédo. Entretanto, a leitura mais

voltada a contemplacdo ainda persiste, por tradicdo ou relacdo texto-corpo, como mais
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legitimada pelo livro impresso (CHARTIER, 1999). A hipétese é que, nessa perda constatada
na relacdo texto e corpo entre leitor e obra, o formato codex permitiria mais proximidade. Por
outro lado, é certo que a mobilidade garantida pela rapida interacdo na internet encaminha
praticas leitoras mais fluidas e dialogicas, sendo possivel perceber (re)posicionamentos
interpretativos em virtude dessa troca com outros sujeitos.

Ao abordar o tema da leitura, Eco (2002) discorre a respeito do jogo dialético existente
entre autor e leitor. Contextualiza o papel do leitor, que, em contato com o texto, se pde a
analisar o dito, mas também o ndo-dito. Esclarece que as inferéncias podem ser sugeridas pelos
espacos vazios (entremeados em branco na pagina), e que podem inclusive figurar como
estratégia discursiva do autor. Eco (2002) elucida ainda como se constitui o Leitor-Modelo,
previsto pelo autor e cujos movimentos de escritura, no escopo do que ele nomeia de
‘cooperacdo textual', direcionam a textos abertos ou mais fechados. Diante disso, vislumbra-se
a possibilidade de um leitor como Proust foi com os horarios dos trens, que ressignifica e opere
de forma inusitada essa materialidade (ECO, 2002).

Ao pensarmos a didatizacdo da leitura, via materiais e sequéncias escolares, a luz da
explanacao teorica de Eco (2002) e Chartier (1999), sera que estamos formando leitores capazes
de ler esses ndo-ditos? Criancas e jovens brasileiros, constituidos por praticas fechadas que
partem de selecdo de textos geralmente de natureza também fechada, sdo capazes de realizar
uma leitura critica e empreender estratégias de interpretacdo? E como fica a complexa questao
do afinamento (bem desalinhado, por vezes) entre as préaticas escolares estanques da tradicdo e
esse Viés de ensino que considera 0s géneros da cultura digital?

Os resultados do Enem — Exame Nacional do Ensino Médio’, amplamente midiatizados
pelos veiculos impressos e virtuais, demonstram como ha lacunas a serem preenchidas no
ensino, sobretudo em relacdo a inferéncia, no reconhecer informacdes que estdo implicitas. Eco
(2002) langa alguns caminhos (dos quais precisamos partir para mudar essa realidade), que séo
introduzidos por uma méxima: o texto ndo pode ter uma margem univoca. Esse autor aborda,
inclusive, a necessidade de ultrapassar a funcdo didatica, para possibilitar o encontro com

caminhos de leitura de propdsitos mais estéticos-culturais, ou seja, voltados a formacéo de

7 O relatério inicial dos dados quantitativos do ENEM 2017 encontra-se disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/inep-mec-divulgam-resultados-do-
enem-2017-e-anunciam-calendario-do-exame-em-2018/21206>. Acesso em 25 jul. 2018. No sitio no INEP, os
demais resultados, de seleces anteriores, também foram veiculados. Esses dados demonstram como a escola
basica brasileira precisa (toda a comunidade escolar e também as politicas educacionais e sociais) dar realce ao
ensino da leitura e da compreensdo do texto.
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leitores capazes de compreender textos literarios e relaciona-los com contextos e outras leituras,
0 que "abre a iniciativa interpretativa” (2002, p. 37).

Entretanto, o que vislumbramos em alguns cenarios escolares é justamente a voz
docente ecoando como verdadeira na analise do texto, sem que haja troca de olhares e leituras.
Também, é possivel constatar como a funcdo didatica sobrepuja a estética, a comecar com a
escolha univoca do texto solicitado pelo Enem para composi¢do textual, que acaba ditando o
conteddo da disciplina Lingua Portuguesa nos anos finais da escola basica. Nesse cenario
contemporaneo e diante da perspectiva de ensino descrita na BNCC, é importante marcarmos
quais as concepcdes discursivas, seus géneros e 0s motivos pelos quais esse Viés contribui para

a formacdo critica dos alunos.

Concepcdes de discurso e de género discursivo na BNCC

Bakhtin explora (2011) como a interacdo com o outro é indispensavel a comunicagdo
das pessoas e estd expressa em diferentes manifestacdes linguisticas inseridas em campos de
atividades humanas. Ao discutir os conceitos de lingua, enunciado e género discursivo, o tedrico
russo enfatiza a insercdo sdcio-histérica dos géneros, considerando ndo apenas essa construcdo
espaco-temporal, como também suas modelagdes e atualizacdes.

Géneros discursivos sdo considerados como tipos “relativamente estaveis de
enunciados”, cuja classificacdo se da em virtude do tema, da forma composicional e do estilo
da linguagem (BAKHTIN, 2011, p. 262). Cada esfera (ou campo) conhece 0s géneros de sua
especificidade, o que revela a heterogeneidade dos géneros do discurso. Ele aprofunda essa
explanacéo teorica ao abordar também, além do problema e da defini¢do, o enunciado como
unidade de comunicacao discursiva, ao tratar da diferenca entre essa unidade e as unidades da
lingua (palavras e oracgdes).

Percebe-se que uma das bases epistemologicas do documento mais recente do MEC
advém da teoria bakhtiniana, como se pode ver neste trecho: "o texto ganha centralidade na
definicdo dos contetdos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a
um género discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicacgéo/uso da linguagem.” (BNCC, 2017, p. 65). Com a atualizagcdo espaco-
temporal e a construgédo socio-histdrica das classificacdes dos textos, a BNCC possui esse Vies.

Reconhece-se Bakhtin na parte de Linguagens no citado documento na propria
estruturacdo, ao se organizar os quadros de contetidos em campos de atividades, empregando a

terminologia praticas sociais, que promovem uma visdo mais ampla do conceito e dos usos dos
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textos em diversas esferas. Tal perspectiva busca ndo privilegiar certos tipos ou contextos de
uso, como ecoam certas praticas tradicionais escolares, em que se escrevia uma redagdo ou se
lia uma narrativa e um poema, com énfase em questdes gramaticais e ndo se proporcionava uma
leitura mais profunda, que acionasse reflexdo a respeito dos contextos de uso da lingua, por
exemplo.

Na linha de formacéo integral dos sujeitos (um dos pilares importantes da BNCC,
conforme traz a introducdo desse documento orientador curricular), hd espaco para essa
metodologia de ensino que perfaz a pluralidade textual e persegue o problema ndo somente em
sua forma, mas também quanto a tematica e ao estilo de linguagem. Diante da normativa,
portanto, ha vislumbre de uma préxis pedagdgica para as aulas de Lingua Portuguesa que néo
se restrinja a abordagem gramatical.

Perseguindo o que seria uma abordagem discursiva de ensino de lingua, para pensar a
respeito do tratamento didatico da leitura na contemporaneidade nesse viés, convém analisar,
com Foucault (2010), a conceituacao de discurso:

o discurso ndo deve ser assumido como o conjunto das coisas que se diz, nem como
a maneira de dizé-las. Ele esta outro tanto no ndo dito, ou no sinalizado por gestos,
atitudes, modos de ser, esquemas de comportamento, deslocamentos espaciais. O

discurso é o conjunto das significacfes coercivas e constrangedoras que perpassam
as relac@es sociais (FOUCAULT, 2010, p. 123).

Courtine (2013, p. 27) complementa que "o discurso deve ser compreendido a partir
daquilo que Foucault denomina dispositivo, isto €, de um conjunto heterogéneo de instituicdes
e de leis, de coisas e de ideias, de atos e de praticas, de palavras e de textos, de ditos e de ndo
ditos". Veyne, por outro lado, evoca uma metafora visual para descrever que os discursos "sdo
os 6culos através dos quais, em cada época, 0s homens perceberam toda coisa, pensaram e
agiram" (2014, p. 46).

Nesse escopo, é importante problematizar a ordem do discurso do sistema educacional,
tendo em vista a marcada e historica dualidade estrutural da educagdo, com uma escola que
mobiliza conhecimentos voltados & formacdo cultural, cognitiva, intelectual (direcionada a
elite) e outra para trabalhos manuais (conduzida para os filhos das classes sociais mais baixas,
que servirdo de méo de obra no futuro - ou mesmo no presente!). Vé-se que a educacao, ainda
que seja, de direito, “o instrumento gracas ao qual todo individuo, em uma sociedade como a
nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso, € bem sabido que segue [...] as linhas que
estdo marcadas pela distancia, pelas oposices e lutas sociais" (FOUCAULT, 2006, p. 41). E

importante considerarmos esse Vviés em nossa discussdo, ja que "é tdo impossivel negar a
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natureza politica do processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico”
(FREIRE, 2015, p. 15).

Tal reflexdo nos remonta a historia da educacéo brasileira, marcada por lutas intensas,
sobretudo nas décadas de 1980 e 1990, por leis que pretendiam promover uma igualdade entre
as pessoas. Sabemos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, 1996) e 0 movimento
de parametrizagdo ndo "salvaram™ 0 nosso pais, mas inauguraram, no plano legal, uma anélise
mais apurada do que seria uma escola unitaria (pensando no conceito elaborado por Gramsci®).
A BNCC também trouxe debates para 0 meio educacional, sobretudo pelas idas e vindas nas
reformulacGes do documento. Dentre as polémicas, destacamos: parte do ensino médio ser
ofertado & distancia, ensino médio técnico integrado com énfase em disciplinas focadas no
mercado de trabalho, retirada de disciplinas, apagamento da educacdo literaria no ensino
fundamental etc. Alguns desses tdpicos foram modelados ou completamente alterados no
percurso de constituicdo do documento, ou seja, de 2015 a 2018, ano de implementacdo e debate
da BNCC.

Sabe-se que o discurso pedagogico também segue esse ordenamento, esse controle, por
isso tal fixacdo de papéis, de sujeitos destinados a ocupar certos espagos e censurados a adentrar
em outros. Entretanto, mesmo no sistema imposto de coercfes e objetivos cada vez mais
marcados, com determinacdo de que sujeito se deseja formar (aquele moldado aos interesses do
mercado, do trabalho), vislumbramos significativos avanc¢os nas normativas do MEC, de vinte
anos para ca, culminando com a publicacdo da BNCC, que, além do viés discursivo para o
ensino de Lingua Portuguesa, salienta a importancia dos géneros digitais e multiletramentos

desde os anos iniciais da escolarizagéo.

Discussao e analise de normativas do MEC: PCN e BNCC

A BNCC é publicada e implementada em meio a problematiza¢des varias pelo pais, com
intencdes de debater diversos pontos da normativa: da estruturacdo a selecdo dos contetdos
presentes. Esse movimento de reflexGes e discussdes alude a outro momento histérico de
inauguracdo de documento educacional em nosso pais: o advento dos PCN. Vérios foram os
pesquisadores que teceram andlises criticas e muitos foram os espacos de didlogo para
compreensdo desse documento no fim da década de 90 (BRAIT, 2000; MARCUSCHI, 2008).

8 A Escola Unitaria propunha um modelo integral de ensino, com participacdo interativa de docente e discentes na
pesquisa, na empiria, mas também na aquisicdo de saberes filosoficos, sociais, culturais, que mobilizem
emancipacao do sujeito. Tal conceito é explorado no seguinte artigo: http://www.opet.com.br/faculdade/revista-
pedagogia/pdf/n13/artigo6.pdf.
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Tais debates foram oportunos para que os Parametros passassem, a semelhanca do que
aconteceu com a BNCC, por idas e vindas, por modelagdes e alteracbes. Também como
similaridade entre esses documentos, ha a questdo da nédo creditacdo de teorias, ou seja, ainda
que teorias de base textual e discursiva, no ambito dos estudos linguisticos, sejam reconhecidas
nas linhas dos PCN — como acontece com a abordagem de género discursivo e de tipologia
textual —, ndo consta referenciacéo especifica as pesquisas (BRAIT, 2000).

Quanto ao recorte tematico deste estudo, ou seja, as concepgdes e préaticas de leitura

sugeridas nessas normativas, podem ser percebidas da seguinte maneira:

Quadro 1 — Comparacdo PCN e BNCC sobre conceitos e praticas de leitura

DOCUMENTOS MEC

Conceito de leitura

Praticas de leitura

PCN, 1997

“A leitura ¢ um processo no qual
o leitor realiza um trabalho ativo
de construcao do significado do
texto, a partir dos seus objetivos,
do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o
que sabe sobre a lingua:
caracteristicas do género, do
portador, do sistema de escrita,
etc. Ndo se trata simplesmente
de extrair informacéo da escrita,
decodificando-a letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica,
necessariamente, compreensao
na qual os sentidos comegcam a
ser constituidos antes da leitura
propriamente dita”. (p. 41)

“Eis a primeira e talvez a mais
importante estratégia didatica
para a préatica da leitura: o
trabalho com a diversidade
textual. Sem ela pode-se até
ensinar a ler, mas certamente
ndo se formardo leitores
competentes” (p. 55).

BNCC, 2017

“O Eixo Leitura compreende as
praticas de linguagem que
decorrem da interacéo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com 0s
textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua
interpretacédo, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de
textos e obras literarias; pesquisa
e embasamento de trabalhos
escolares e académicos;
realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discusséo e
debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a
reivindicagéo de algo no
contexto de atuacédo da vida
publica; ter mais conhecimento
que permita o desenvolvimento
de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades.” (p. 69)
“Os conhecimentos sobre 0s
géneros, sobre os textos, sobre a
lingua, sobre a norma-padréo,
sobre as diferentes linguagens
(semioses) devem ser
mobilizados em favor do
desenvolvimento das
capacidades de leitura, producgéo
e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a
servico da ampliacdo das
possibilidades de participacao
em praticas de diferentes esferas/
campos de atividades humanas”

(p. 65)

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores deste trabalho, partindo dos referidos documentos normativos do MEC.

Revista Graphos, vol. 21, n° 1, 2019 | UFPB/PPGL | ISSN 1516-1536



147

Em analogia, é possivel perceber, entre esses documentos, afinamentos quanto ao ‘como’
deve ser ensinada a leitura em sala de aula, partindo da diversidade conceitual e das praticas
escolares. Ainda, é notavel como ha ampliacdo teorica de aspectos textuais e discursivos, que
na BNCC emergem de modo mais pontual, sendo possivel reconhecer os estudos bakhtinianos
como base para essa normativa, ainda que o devido crédito ou referéncia ndo aparega no
documento, mas sendo evidente o uso de termos explanados a exaustdo pelo fildsofo, como
‘campo de atividade humana' e a prépria nocao de 'género’ nesse vies de texto e discurso. Esse
avanco ja estava predito (ou melhor, era esperado), jd& que se entende que na sociedade
contemporanea “(...) exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito superiores aos
que satisfizeram as demandas sociais até bem pouco tempo atras — e tudo indica que essa
exigéncia tende a ser crescente” (BRASIL, 1997, p. 25).

Vinte anos depois, surge a BNCC, que envolve a dinamica dos géneros digitais e sugere
que, no contexto escolar, sejam considerados os multiletramentos para garantir uma
“participacdo mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem” (2017, p. 68).
Obviamente, essa ainda ndo € a tonica de alguns contextos escolares, pois € preciso considerar
que ha outras regras de funcionamento de muitas aulas de portugués, tendo em vista fatores
econdmicos, politicos e sociais, cuja conjuntura impossibilita, em muitos momentos, 0 acesso
as tecnologias da comunicacdo e da informacdo (TICs) para todos os estudantes brasileiros.

Emergem na midia noticias que informam dados de pesquisa sobre isso; uma delas,
veiculada pelo sitio de noticias G1 (7 fev. 2016), revela as problematicas do ensino publico
guanto as TICs, considerando que apenas 43% das escolas brasileiras, naguela época, tinham
internet banda larga®.

A respeito dos itinerarios do ato de ler, como estamos nomeando aqui 0s caminhos
possiveis de leitura que devem ser considerados para compreensdo de um texto, a BNCC (2017,
p. 71 e 72) elenca: reflexdo a respeito das condi¢des de produgédo/recep¢édo de diferentes midias
e esferas/campos de atividade humana, dialogia, reconstrucdo da textualidade, reflexao critica
sobre a tematica tratada e validade das informagdes, compreensdo dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a
géneros diversos, praticas de leitura etc. Percebe-se como os mencionados termos pertencem a
teorias do texto e do discurso, ainda que nao estejam devidamente creditadas aos respectivos

pesquisadores. N&o apenas 0s termos evidenciam um caminho critico para a leitura, para alem

° Noticia disponivel em: <http://gl.globo.com/educacao/noticia/2016/01/43-das-escolas-publicas-tem-banda-
larga-contra-80-das-privadas.html>. Acesso em: 02 ago. 2018.
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da decodificacdo, mas também o desdobramento das expectativas de aprendizagem para cada
ano revela a pretensédo de formar leitores mais ativos e capazes de usar a linguagem como
pratica social nesse nivel de complexidade.

Conforme explica Bourdieu (1977, p. 168-169), "é necessaria a constituicdo de
dispositivos de rompimento ou interrupcédo do fluxo rotineiro das agdes para que 0s mecanismos
de sustentagdo sejam contemplados pelos sujeitos.” Assim, o discurso pedagogico da leitura
passou por rompimentos que foram visiveis na transformacéo das praticas. Tal constatacdo pode
ser observada no ambito da sala de aula e no avan¢o do tratamento didatico da lingua presente
nas citadas normativas. Foucault (2010, p. 22) explica que "uma politica progressista € uma
politica que reconhece as condicOes histdricas e as regras especificas de uma préatica." Portanto,
0 que emerge como visibilidade no tratamento didatico da leitura € uma transformacéo nas
politicas educacionais, parametrizadas por documentos do MEC, como o0s PCN — que possuem
viés discursivo, valorizam a leitura e a importancia da autonomia do aluno.

Esse salto (no plano normativo) dessas préaticas de leitura data o advento dos PCN
(1997), sendo importante recordar como se dava a aprendizagem da leitura e também da escrita
em décadas anteriores. Nessa alusdo, as cartilhas alfabetizadoras nos ddo um vislumbre de como
se manifestava o ensino da linguagem. E importante compreender que certas praticas escolares
tradicionais, em alguns contextos, ainda vigoram, isso comprovado pela simples conferéncia de
listas de materiais escolares, ou um passeio pelas livrarias de alguma cidade, para perceber
como ainda h& venda e procura por esses instrumentos de ensino da leitura e da escrita®®. Mesmo
entre os materiais didaticos ditos atualizados, ha resquicios de uma tradicdo escolar que
toma(va) o ensino da leitura como decodificacdo de unidades menores da lingua.

Nesse sentido, contextualiza-se que as praticas sociais de uso da leitura e da escrita, no
avanco histérico do ensino, comecaram a ser entendidas como fenémeno sociolinguistico
envolto em préaticas ideoldgicas de relagdes de poder, significados e praticas socioculturais
especificas, partindo das pesquisas desenvolvidas pelos Novos Estudos do Letramento
(STREET, 2014).

Street (2014) reconhece que as praticas de uso da linguagem estdo sempre inseridas em
significados culturais e posturas ideoldgicas a respeito da propria conceituacéo de ‘letramento’

e nas relagdes de poder a ele associadas. Assim, acreditamos que a ldgica capitalista imperante

10 H& muitos estudos a respeito da histdria das cartilhas alfabetizadoras no ensino da leitura e da escrita no Brasil.
A tese de doutorado de Vieira (UESB, 2017) conclui que, no contexto escolar, “o que vemos é que cada nova
cartilha traz sempre ecos de uma tradi¢do que ficou marcada na memdria de quem um dia utilizou-se desse
referencial na sua construcdo de leitor-autor.” (p. 188). Disponivel em: <http://www?2.uesb.br/ppg/ppgmlis/wp-
content/uploads/2017/09/Tese-Zeneide-Paiva-Pereira-Vieira.pdf>. Acesso em: 25 jul. 2018.
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na politica educacional brasileira, a0 manter a dualidade estrutural da educacdo e ao marcar,
nitidamente, a vinculag&o entre educacéo e trabalho, certamente manifesta esse afinamento com
a cultura digital no ensino basico com essa pretensdo de formar trabalhadores mais capacitados
a manusear essas ferramentas, tendo em vista essa necessidade de uso dos instrumentos
tecnoldgicos na contemporaneidade.

Convém salientar que, para Street (2014), as implicacbes dos Novos Estudos do
Letramento para as atividades pedagdgicas se situam na necessidade, solicitada também por
estes tempos. Assim, a escola precisa extrapolar o ensino de aspectos técnicos das fungdes da
linguagem, ensinando os alunos na compreensdo da natureza social e ideologicamente
construida das formas especificas que habitamos e que usamos em determinados momentos.

Partindo de uma contextualizacao da origem historica do termo 'letramento’ até alcancar
a descricao das finalidades e praticas desse tipo de pedagogia na contemporaneidade, convém
compreendermos que a perspectiva de 'multiletramentos’ se distingue porque esse “multi”
aponta para "a multiplicidade cultural das populacGes e a multiplicidade semidtica de
constituicdo dos textos por meio das quais ela se informa e comunica.” (ROJO, 2012, p. 13).
Considerando a esfera escolar para elencar possibilidades de insercdo dessa multiplicidade,
Rojo (2012) explica que o hipertexto e os multiletramentos requerem uma nova ética e novas
estéticas, numa abordagem critica e interativa.

Quanto as multissemioses, a pesquisadora relaciona esse conceito as multiplas
linguagens do contexto contemporaneo e do sujeito atual, nativo digital, imerso em tais
tecnologias. A explanacdo é conduzida para uma reflexdo a respeito de como funcionam os
multiletramentos, situados num escopo interativo e dialogal, bem como propde "como™ fazer
uma pedagogia dos multiletramentos, parte na qual a autora problematiza o cenario educacional
brasileiro, diante das desigualdades e desvalorizacdo dos professores; e também elabora como
a nogdo de multiletramentos esta enquadrada em letramentos criticos, que "buscam interpretar
contextos sociais e culturais de circulacdo e producao desses designs e enunciados” (ROJO,
2012, p. 30).

Nitidamente, na leitura da BNCC (2017), percebemos essa perspectiva de ensino,
manifesta nos termos e nos desdobramentos didaticos da normativa, ao integrar 0s campos
escolares e cotidianos, alinhados ao uso de instrumentos da cultura digital, demonstrando como
promover uma pratica situada que remete a um “projeto didatico de imersdo em préticas que
fazem parte da cultura do alunado™ (ROJO, 2012, p. 30), ainda que tenhamos um percurso a

trilhar quanto a inserir as TICs na realidade escolar do nosso Pais.
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Ao concluir seu trabalho abordando a vigéncia das praticas tradicionais de ensino em
alguns contextos, Rojo argumenta que "[...] felizmente, no caso do Brasil, ndo nos vemos
constrangidos a tanto, talvez por termos comecado ha mais tempo (com a proposta paulo-
freiriana, por exemplo)" (2012, p. 31). A defesa de Rojo (2012) € a culminancia de um
contraponto de perspectivas pedagogicas que ela descreve. Apresenta, de um lado, um ensino-
aprendizagem que considera: 1. pratica situada, 2. instrugdo aberta, 3. enquadramento critico,
4. préatica transformadora. Contrapde tal percurso a um movimento reacionario que a autora
descreve como presente nos EUA e na Europa, que retoma as propostas tradicionais de:
1. experimentar, 2. conceitualizar, 3. analisar e 4. aplicar. O contraponto entre esses dois
caminhos metodoldgicos se encontra especialmente na consideragdo de que, partindo de uma
pratica situada de imersdo em situacdes de aprendizagem abertas as culturas e as vivéncias dos
alunos, se compreende que o texto ndo possui uma margem univoca, acionando criticamente a
compreensdo leitora dos sujeitos, de modo que sejam capazes de questionar, fazer relagdes,
analisar as condicOes de producdo e recepcao dos discursos. Tais relacGes evocam andlise de
contextos sociais numa abordam plural, transdisciplinar — ou seja, um trajeto diferente do
proposto pela escola tradicional, no qual o contetdo geralmente tem um fim em si mesmo.

Ao analisar a parte final do artigo de Rojo (2012) e também o cenario educacional
vigente no Brasil, tendo em vista a linha tedrico-metodoldgica de manuais didaticos e das
praticas escolares, parece que a escola contemporénea ndo se desapega ainda da linha
tradicional e isso se reflete nos exames nacionais de grande escala, que servem para
mensurar/avaliar (também) a Educacdo Basica — cujo diagnostico pouco ou raramente
impulsiona mudanca, principalmente agora nestes tempos de cortes na educagéo, congelamento
salarial dos servidores dessa area, desemprego de educadores, sucateamento da pesquisa e do
ensino (devido a escassez de investimentos) etc.!

Ao problematizar tal defesa da autora, também pensamos se esse "felizmente..." reflete
mesmo a realidade do Brasil atual, ja que parece bem estranho pensarmos que nossas escolas
possuem uma linha freiriana de ensino, diante de tantas complexidades, que envolvem também
0 cerceamento daqueles que ousam resistir. Prova disso também € a euforia criada no Ensino
Médio e nos cursinhos superlotados em todo o Brasil que se voltam ndo a uma formacéo
humana de prética transformadora do sujeito e da pedagogia, mas tem enfoque unilateral: o

ENEM e seu texto dissertativo-argumentativo. Dai emergem as formulas, os esquemas, as

11 Esse cendrio atual do campo educacional pode ser atestado por noticias como esta:
<https://g1.globo.com/educacao/noticia/veja-o-impacto-do-corte-de-verbas-em-universidades-e-institutos-
federais-de-14-estados.ghtml>. Acesso em 01 ago. 2018.
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decorebas e, quando muito, uma linha de ensino (infelizmente) tradicional, no viés posto por

Rojo (experimentar, conceitualizar, analisar e aplicar), bem distante dos multiletramentos.

Préatica de leitura na cultura digital: um exemplo textual'?

Partindo da concepcdo de leitura como compreensdo e estando essa pratica imersa,
sobretudo na contemporaneidade digital, na diversidade — de olhares, posturas ideoldgicas e
sociais, caminhos e géneros discursivos —, compartilhamos um exemplo de prética de leitura
mobilizada em meio digital, a saber: uma postagem de blog, cujos comentérios também foram
analisados, numa analise intertextual do discurso, tendo em vista esse “ndé em rede”

(FOUCAULT, 2014, p. 28) de remissdes a outros textos e obras, ja que

a obra, como no diélogo, esta disposta para a resposta do outro (dos outros) para a sua
ativa compreensdo responsiva, que pode assumir diferentes formas: influéncia
educativa sobre os leitores, sobre suas convicgdes, respostas criticas, influéncia sobre
seguidores e continuadores, ela determina as posicdes responsivas dos outros nas
complexas condigbes de comunicacdo discursiva de um dado campo de cultura
(BAKHTIN, 2011, p. 279).

Diante da teoria, considera-se que essa compreensdo responsiva, no contexto da
interlocucéo, vigora ndo apenas em géneros primarios, mas também nos secundarios, mais
complexos (BAKHTIN, 2011), alcancando também a teia da cultura digital.

Antes de compartilharmos aqui a citada postagem, elucidamos que a postagem de blog,
sendo um género da cultura digital, tende a “uma certa informalidade, menor monitoragao e
cobranca pela fluidez do meio e pela rapidez do tempo” (MARCUSCHI, 2008, p. 202). Tais
caracteristicas ja geram distanciamento na abordagem metodoldgica em sala de aula, para o
ensino de um texto com essas especificidades ao contrapormos com o enfoque das aulas de
portugués de parametros e concepgdes mais tradicionais, cuja base gramatical servia para
avaliacdo de textos mais formais e, por vezes, alheios a realidade do aluno da escola bésica.
Vale lembrar que nos desdobramentos do eixo da leitura a BNCC também evoca a 'norma
padréo’.

Em praticas de leitura da cultura digital, percebemos como ha interacdo e
(re)posicionamentos interpretativos dos textos. Eis um exemplo de uma postagem de um blog,

género constituido pela evolucéo socio-histdrica das materialidades textuais e que advém dos

12 Esta se¢do nao se propde a aprofundar conceitos mencionados no texto mobilizado como exemplo, mas apenas
busca ilustrar como se constitui e emerge uma pratica de leitura em meio digital, que possua canal de interacdo
entre autor-leitores.
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diérios e relatos pessoais, mas contendo finalidades outras agregadas, tendo em vista maior
visibilidade pela ampliagcdo do contexto de recepcao.

A postagem figura no blog "Notas sobre uma escolha”, cujo intuito central da autora é
compartilhar com seus leitores o estilo de vida avesso ao sistema capitalista, busca perseguida
com a mudanca para uma comunidade no campo e luta contra o trabalho formal remunerado tal
qual conhecemos. O blog foi inaugurado em julho de 2013, diante dessa experiéncia pela qual
passa a autora (Malu Franco) e sua familia. Na home page, consta a justificativa da autora, para
sua escrita:

aqui estdo notas sobre nossa Ultima grande escolha: romper uma certa zona de
conforto e nos jogar na aventura de uma vida mais sustentavel e bonita. Por nés, pelos

filhos que temos, pelo tempo rei que voa, pelo respeito a natureza, pelo amor que pulsa
em nosso corpo familia (FRANCO, s/n).

Abaixo, segue o print da pagina de uma postagem, de 19 de maio de 2015, que aborda

o tema da escola.

Figura 1 — postagem do blog “Notas sobre uma escolha”

A oscola Manu Melo France 4+~

N30 sei 0 quao Infindavel & essa discuss3o, mas sel o quao particular efa ¢ ¢
hegou batendo na nossa porta Ja ha aigum tempo. Antes de contar como

idamaos com ela dentro da noss 53, acho necessdna dizer como Nos

HEDAramos para recebd - la. Pois fol de peito aberto, com a consciéncia de que &

Aquariana Hilha de Oxum, mae
do Yomé = da Nina, fugiu do

cinza pta se jogar na bolha
0 (eterno) retorne :

ve pra
J& & passaram quase 365 dias do meu BItimo post por aqul, acho gue fod minha v
G o plras, Entre

malor hebevnagac desde que abr essa gaveta de devanesos. Mas fol muito ontrar,

necessarlo, atd pra entendes onde mora a escrita dentro de mim e o caminho que cavalo arredio com patas de
N fogo que corre pra imensidao
ela vern costurando na minha vida. Antes eu N30 conseguia me expressar B0 9 p
do mar

Fonte: https://notasobreumaescolha.wordpress.com/2015/05/19/a-escola/

Numa construcao textual que se afina com o contexto em que ela esta inserida, a autora
defende que: "antes de pensarmos como a sociedade pensa, COmo NOSsos pais pensaram, COMo
o sistema imp&e, como nds [...] vivemos a escola, como seria ‘certo ou errado’, pensamos nas
reais necessidades das criancas.” (FRANCO, 2015, s/n). Nota-se que sera elaborado mais que

um relato, mas um texto revestido de posicionamentos, tendo em vista que a “caracteristica
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interativa fundante da prépria concepcdo de midia digital permitiu que, cada vez mais, a
uséssemos mais do que para mera interacdo" (ROJO, 2012, p. 24).

Malu compartilha como decidiu, junto com seu marido, promover uma educacdo
alternativa, na contramdo da escolarizacdo do sistema, principalmente porque ndo deseja expor
as criangas a conceitos e valores com os quais ndo concorda. Compartilha como, certa feita, seu
filho teve contato com um garoto "que frequenta uma escola, assiste televisdo, usa 0 mesmo
ténis daquele super-herdi que todo mundo tem que ter, recebeu uma educacdo 'dentro do

sistema™ (FRANCO, 2015, s/n) simula brincar com uma arma e como ela desaprova esse tipo
de comportamento. Exp&e como a escola nunca potencializou suas habilidades, ao contrario; e
como ela almeja ofertar um ambiente de educacdo mais respeitoso e ludico as criangas,

concluindo que:

Essa € mais uma nota sobre mais uma escolha, estamos escolhendo educar criancas
transformadoras, respeitando todo o seu potencial como seres de luz que séo. E isso,
(in) felizmente, ndo conseguimos sentir que poderia acontecer dentro das quatro
paredes de uma sala de aula, nossos filhos pedem mais verdade e liberdade para ser
por inteiro (FRANCO, 2015, s/n).

E possivel perceber, no discurso da autora, um embate com as praticas tradicionais
escolares, cujo enfoque puramente no cognitivo e a auséncia de interagdo torna(vam) o
ambiente escolar um lugar desvinculado da vida cotidiana (FREIRE, 2015). Estando inscrito
em meio digital e trazendo a carga de sua insercdo sdcio-historica, cujo tempo propicia a
liberdade de expressdo desse ponto de vista a respeito da instituicdo escola, esse texto recebeu
38 comentarios®, que poderiam ser agrupados em: a) concordantes; b) discordantes; c)
silenciados. Essa organizacdo criada aqui € meramente para demonstrar 0 motivo dos trés
exemplos selecionados, um de cada classificacdo, sendo que, no total, temos apenas cinco textos
gue demonstraram discordancia da postagem de Franco sobre a escola, e um foi silenciado ou,

pelo menos, fez essa mencao a nulidade do comentario.

13 Todos os comentarios podem ser localizados no fim da postagem "A escola” do referido blog, texto disponivel
em: https://notasobreumaescolha.wordpress.com/2015/05/19/a-escola/. Acesso em: 31 jul. 2018.
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Figura 2 — comentarios do blog “Notas sobre uma escolha”

a) comentario concordante

b) comentario discordante

- ——

c) comentario silenciado

Porque meu comentario foi excluido?

Em geral, os comentarios que estamos nomeando aqui como “concordantes” (dentre 0s
quais compartilhamos, neste trabalho, somente um exemplo) manifestam, com adjetivacoes, a
valorizacdo do ponto de vista da autora a respeito de um ensino mais livre, em meio a natureza
e fora do sistema escolar reconhecido. A maioria dos comentérios € mais breve. Numa atividade
responsiva gque evoca a compreensao, lemos mobilizado um arsenal de experiéncias construidas
socio-historicamente e que enunciam 0 sujeito-leitor-autor que discorre sua opinido
(BAKHTIN, 2011; MARCURSCHlI, 2008).

Esse sujeito alude ao texto em interacdo, com marcacoes explicitas e que delimitam a
argumentacdo. Percebemos esse topico quando, no comentario discordante, compartilha sua

experiéncia pessoal de ter uma filha que vai a escola, ou seja, que esta inserida hum sistema
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educacional que é criticado por Franco (2015) e, mesmo assim, ndo assiste TV ou come
"porcarias”, numa clara relacdo ao perfil tecido pela autora do texto "A Escola™ a respeito do
garoto escolarizado de meio urbano que, ao brincar com seu filho, se mostra uma "ma
influéncia” para as criancas da comunidade.

Quanto ao comentério silenciado (que foi supostamente excluido), percebemos que o
discurso pode ser modelado, construido, numa teia interlocutiva, tendo em vista o poder que o
autor de um suporte digital como o blog possui de manter ou suprimir o que bem desejar, de
modo a também ampliar a compreensao de seu texto via comentarios que passam pelo seu filtro.
Essa palavra silenciada (FOUCAULT, 2006) revela propoésito de limitacdo de itinerarios
possiveis de leitura. Ao mesmo tempo que manter o comentario "c" pode demonstrar esse poder
para exclusdo, numa pratica que pode ser interpretada como de alerta aos demais sujeitos-
leitores do blog. Nota-se, assim, que, mesmo em meio a uma voz avessa ao sistema capitalista

educacional de ‘vigiar e punir', o discurso autoritario pode emergir.

Considerac0es Finais

Constatamos, neste trabalho, que entre os PCN e a BNCC houve avanco em relagéo ao
tratamento didatico de géneros digitais e praticas de leitura, pelo menos quanto ao que esta
sugerido nas normativas do MEC (quanto a praxis pedagdgica e a realidade escolar: é outra
histéria). Sabemos que a escola basica brasileira ainda tem uma trajetéria para alcancar, de
modo efetivo e pleno, préticas de leitura que partam dos multiletramentos, e promovam o ato
de ler como plural, direcionado a compreensao textual e numa abordagem discursiva. Essa
dissonéncia entre a teoria e a pratica acontece em virtude de fatores varios, alguns de ordem
politica e econdmica, outros pelos arraigados modos de ensino, oriundos por vezes de praticas
escolares tradicionais que precedem o movimento de parametrizacdo e, por conseguinte,
fomentam o ensino de Lingua Portuguesa encarnado especificamente na gramatica
(MARCUSCHI, 2008).

Percebemos que a BNCC abarca conceituacdes e praticas mais amplas e plurais de
leitura na escola, ainda que haja objetivos voltados aos interesses de mercado nesse documento,
fato que emerge até mesmo nas propagandas do governo vigente e no papel do Ensino Meédio
nessa conjuntura politico-social na qual estamos inseridos. A Base também integra campos de
atividade humana, ao considerar os géneros digitais na sala de aula, ndo restringindo o ensino
de géneros tipicamente escolares, tendo em vista que a escola forma pessoas para usarem a

linguagem em diversas esferas sociais, inclusive no campo digital, como atestamos com o
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exemplo indicado no qual os sujeitos-leitores de um blog se posicionam quanto ao tema
levantado, num jogo que revela concepgdes de ensino e de leitura.

Discordando de Rojo (2012) sobre a defesa de ja termos uma abordagem freiriana na
escola, compreendemos, entretanto, que, mesmo diante da heterogeneidade estrutural que o
sistema educacional impde, a BNCC encaminha para a escola possibilidades de promover a
leitura da palavra-mundo. Mesmo que n&o tenhamos ainda a consolida¢do do modo de ensinar
de Paulo Freire no chdo da escola, podemos estar no caminho — ou melhor, compreender que a
contemporaneidade digital tendo viabilizado a emergéncia mais intensa do dialogo com o outro,
sem distancias geograficas que impecam essa interacao, ela trouxe também — como itinerarios
— leitores e leituras mais fluidas e ativas; afinal, "o Brasil foi 'inventado’ de cima para baixo,

autoritariamente. Precisamos reinventa-lo em outros termos” (FREIRE, 2015, p. 21).
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