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NOTAS SOBRE OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DE
LITERATURA NA EDUCACAO BASICA NO BRASIL*

NOTES ON OFFICIAL DOCUMENTS AND ON THE
LITERATURE TEACHING IN BASIC EDUCATION IN BRAZIL"

Jodo Batista PEREIRA**

Resumo: Este artigo visa a refletir sobre como o ensino de literatura na educagao basica foi instituido
nas leis brasileiras. Dependente das influéncias eclesiasticas no século XI1X e diluido nos contetdos de
lingua portuguesa na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional e nos Parametros Curriculares
Nacionais, o texto literario ganharia visibilidade nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio,
conjunto de documentos cujos preceitos repercutiram de forma limitada na formacdo leitora dos alunos.
Programas como o PIBID, o PET e a Residéncia Pedagdgica foram iniciativas para mudar esse quadro,
sem que tenham obtido avangos relevantes nessa competéncia, como atestam os resultados de exames
como o PISA, Prova Brasil e SAEB.
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Abstract: This paper aims to analyze how the teaching of literature in elementary education has been
instituted in Brazilian laws. Dependent on the ecclesiastical influences of the 19th century and diluted
in portuguese language content in the Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional and Parametros
Curriculares Nacionais, the literary text gained prominence in the Orientacfes Curriculares para o
Ensino Médio, a set of documents whose precepts had a limited impact on the development of students'
reading skills and comprehension. Programs such as PIBID, PET and Residéncia Pedagdgica were
iniciatives aimed to change this situation in which relevant advances in reading comprehension were not
achieved, as evidenced by the results of exams such as PISA, Prova Brasil and SAEB.
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Introducéo

No artigo O direito a literatura, Antonio Candido defende o relevo da arte para a vida,
ressaltando que ela desenvolve o quinhdo de humanidade exigido pela existéncia, tornando o
homem mais compreensivo e aberto a natureza e a sociedade. Ao asssimilar o ideal de Louis-
Foseph Lebret, que distinguiu 0 necessario para viver entre bens compressiveis (o supérfluo ou
dispensavel), e incompressiveis (alimentos, moradia, saude etc.), essa proposicéo foi ampliada
pelo critico, ao incluir a literatura entre 0s bens que ndo asseguram apenas a sobrevivéncia, mas

também alicerca a subjetividade e integridade espiritual. Se sdo incompressiveis a alimentacao,
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a moradia, a liberdade, por que ndo a literatura? Para Antonio Candido, o acesso a literatura
transpde a visdo utilitaria que a tem apenas como um meio para a formacdo intelectual, devendo
ser instituida como um direito essencial na definicdo do ser e estar do sujeito no mundo
(CANDIDO, 1995, p. 173-175).

A forca da proposigdo de Candido, advogando pelo acesso a literatura como um direito
inalienavel, fica enfranquecida na atualidade ao notarmos que ndo é apenas no cotidiano que o
acesso a producdo literaria se mostra falho, quando néo, inexistente. Mesmo nas escolas, onde
a formacéo humana surge como objetivo primordial, a presenca de textos poéticos e narrativos
é precéria, quando ndo, inadequada. De maneira geral, eles atendem a um viés pragmaético,
voltado mais para fins avaliativos e menos para uma fruicdo vinculada as demandas subjetivas
dos alunos. As lacunas decorrentes dessa vivéncia apartada da literatura trazem consequéncias
variadas: na escrita, na oralidade, na construcdo da personalidade e na compreenséo solidaria
do Outro, circunstancias que foram objeto de atencdo de politicas publicas no Brasil ao longo
do século XX, mediante as leis que normatizaram preceitos legais para disseminar a leitura.

Nesse escopo se situam as reflexGes pretendidas neste artigo, centrado em revisitar
normas, resolucdes, portarias e documentos oficiais que visaram criar oportunidades e combater
as limitacdes de um sistema de ensino que ndo logrou éxito em instituir a leitura como um valor
cultivado pelos alunos no cotidiano escolar. Resultado de palestra apresentada na 1V Jornada
de Literatura e Educacdo & | Simpésio Internacional de Literatura e Educacao, estabelecemos
um percurso para apresentar essa tematica, consoante as discussdes empreendidas no evento.
Inicialmente, fazemos um breve historico sobre as modalidades de ensino de literatura no
Brasil, do periodo colonial a atualidade; depois, contextualizamos o alcance e as limitacGes do
arcabouco legal instituido pelos governos ao longo do século XX concernente a adogdo do texto
literario na educacdo bésica; para, em seguida, ressaltar os efeitos praticos desse ordenamento
normativo na formacao leitora dos alunos, conforme as iniciativas empreendidas nas varias

esferas da sociedade.

Sobre leis, normas e resolugoes

E sabido que, no Brasil, a apreensdo da cultura, em geral, e da literatura, em particular,
se deu pautada naquilo que Roberto Schwarz nominou de nacional por subtragdo, conceito
relacionado a importacéo de ideias europeias e americanas sem a devida reflexdo de como elas
representavam a realidade do pais. A corroborar essa tese de uma subserviéncia irrefletida, ele
afirma que: “brasileiros e latino-americanos fizeram constantemente a experiéncia do carater

postico, inauténtico, imitado da vida cultural que levamos. Essa experiéncia tem sido um dado
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formador de nossa reflexdo critica desde os tempos da Independéncia” (SCHWARZ, 1987, p.
29). A dependéncia acima mencionada, aplicada aos motivos e teorias relacionadas ao fazer
literario, assemelha-se, em alguma medida, ao que ocorreu no ensino da literatura em nossas
escolas desde o século XIX.

Lugar por exceléncia onde é estabelecido o contato inicial com o texto literario,
paradoxalmente, é na escola, por variadas razdes, que tem despontado com mais agudeza o
declinio da capacidade leitora dos alunos. No Brasil, ao longo do século XIX, o ensino da
materia foi visto sob um viés redutor, obedecendo a ditames associados a familia, economia e
poder politico, subordinado as influéncias eclesiasticas. No limite, o ensino da literatura era
configurado como uma extensdo do universo religioso, visando propagar principios éticos e
morais. Visdo distinta daquela edificada na modernidade, da qual as leis brasileiras fizeram uma
tardia apropriacdo, desde quando o Romantismo apregoou a estética literaria condicionada a
textos imersos e dependentes de complexas interagfes linguisticas, que interrogam o homem
de maneira aprofundada e surpreendente, tracos ausentes da maioria dos livros na atualidade
(PERRONE-MOISES, 2016, p. 1).

Fernando de Azevedo, no artigo A escola e a literatura, lembra que, em nossa historia
colonial, nos colégios jesuitas eram ensinadas a gramatica, a retdrica e a poética, aplicadas ao
estudo das linguas latina e portuguesa, ainda influenciada pelos curriculos de Portugal. Essas
matérias buscavam valorizar a oratéria, quadro mantido com a vinda de D. Jodo VI, em 1808,
0 que asssegurou o ensino da literatura fundado nas letras classicas. Desponta como marca desse
periodo um carater conservador, voltado para ratificar aspectos estaticos da cultura, na qual a
estética se inclui como uma manifestacdo social. A época, a funcéo e o valor da obra literaria
eram percebidos mais no plano da conservacdo do que no da criacdo e renovacdo, sendo
ignorados os lacos que ligavam a arte a sociedade ou a interdependéncia mantida entre a
educacdo e o meio cultural em que a escola se situava.

Tristdo de Athayde sintetizou o percurso trilhado pelo ensino de literatura no Brasil em
trés momentos: no primeiro, deu-se o humanismo classico, baseado no latim, introduzido pelos
jesuitas nos primordios de nossa formacdo cultural; o segundo decorreu do Positivismo,
redundando em um pragmatismo no estudo das linguas, quando a literatura ficou a mercé do
autodidatismo, das vocacdes individuais e de leituras anarquizantes; e, o terceiro, surgiu com
as faculdades de letras, periodo em que a formacéo de professores foi consolidada com a criagdo
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, na USP, em 1934 (Athayde apud AZEVEDO,
1997, p. 214). Embora este Gltimo momento suscite a visdo de que, com o registro institucional

da literatura no ambito universitario, tenha ocorrido uma mudanca significativa em relacdo ao
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interesse dos alunos pela leitura, essa mobilizagdo quantitativa repercutiu de forma limitada,
nédo se traduzindo em ganhos qualitativos. A formacdo e reproducdo dos saberes adquiridos
pelos futuros docentes nas licenciaturas ndo alterou esse quadro, como tem sido identificado ao
longo dos anos em exames no Brasil e no exterior.

Esse contexto ganha importancia por destacar que, até os primeiros anos do século XX,
ndo havia ordenamento oficial que normatizasse o ensino da literatura no Brasil. Algumas
iniciativas seminais neste sentido devem ser citadas: na década de 30, o Ministério da Educacéo
e da Saude Publica promulgou uma reforma para democratizar a escola secundaria e realizar
uma formacdo integral do adolescente, em cujos curriculos manteve-se um equilibrio entre o
classico e 0 moderno, 0 humanismo e a técnica. Em 1932, Anisio Teixeira, Roquette Pinto,
Delgado de Carvalho, Edgar Sussekind de Mendoncga, Cecilia Meireles, entre outros
educadores, lancaram o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, baseado nos principios da
Escola Nova, criada pelo filésofo americano John Dewey. Respondendo a anseios da elite
intelectual do pais, com vistas a interferir na organizacao da sociedade a partir da educagéo, no
manifesto ressoava a perspectiva de que a escola ndo podia ser somente uma preparacao para a
vida, mas a propria vida.

Os preceitos filosoficos da Escola Nova, ampliando o seu escopo para além da sala de
aula, também assumia vieses politicos e econdmicos: a hierarquia democratica deveria ser
substituida pela hierarquia das capacidades, recrutadas em individuos de todas as classes
sociais, oferecendo-lhes as mesmas oportunidades. Havia a vontade de desenvolver meios para
uma acdo duravel, para dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada
uma das etapas de seu crescimento. Na amplitude das propostas do Manifesto, essa politica
educacional ampla e integradora rompia com a formacao excessivamente diletante e literaria de

nossa cultura, o que ndo se repetia nas escolas, para lhe conferir um carater cientifico e técnico:

A selecdo dos alunos nas suas aptiddes naturais, a supressdo de instituicdes criadoras
de diferencas sobre base econdmica, a incorporacdo dos estudos do magistério a
universidade, a equiparacdo dos mestres e professores em remuneragdo e trabalho, a
correlacdo e a continuidade do ensino em todos 0s graus e a rea¢do contra tudo que
Ihe quebra a coeréncia interna e a unidade vital, constituem o programa de uma
politica educacional, fundada sobre a aplicagdo do principio unificador que modifica
profundamente a estrutura intima e a organizacdo dos elementos constitutivos do
ensino e dos sistemas escolares (AZEVEDO et al., 2010, p. 46).

Contra o espirito de desintegracdo da escola em relacdo & sociedade, também eram
preconizadas reformas orientadas para reforcar a intencdo e o valor social do espago escolar.

Pouco era requerida da atuagdo da literatura no Manifesto, que teria maltipla significagdo: ela
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deveria incutir no homem ideias sociais, de uma maneira imaginada, caminho eficaz,
principalmente, quando vinculada ao aspecto moral. Esse sentido utilitario, mais afeito ao
mundo material do que as demandas subjetivas do homem, relativizava e restringia o potencial
libertario da arte literaria como expressao estética (AZEVEDO et al., 2010, p. 40-53).

A luta por uma educacdo publica e escola integral e Gnica, onde a laicidade, a gratuidade
e a obrigatoriedade seriam seus pilares ideoldgicos foi a base de outra iniciativa que reiterava
o0 teor do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Assinado pelos mesmos signatarios, o
Manifesto dos Educadores, de 1959, requeria do governo o atendimento dos principios que
alicercavam a Educacdo Nova. Ao considerar as mudancas na sociedade brasileira no periodo
que separava os dois manifestos — o crescimento demografico, o processo de industrializacao e
urbanizacgdo, em ritmo e intensidade variaveis entre as regides do pais, além das transformacdes
econbmica, social e cultural — combatia-se uma visao de educacao centrada no ensino particular.
A critica a auséncia de fiscalizacdo das escolas, a oposi¢do ao ensino privado e a possibilidade
de serem concedidas subvencdes para igualar os salarios dos seus professores aos da esfera
publica, era uma batalha a ser vencida em prol de uma educacao igualitaria.

Em outra direcdo segue a percepcao de educacdo no Manifesto, que franqueia formacao
e conhecimento para todos, sem distingé&o de classe, crenga ou raga. Fundada sob a inspiragdo
de ideais democraticos e considerada uma conquista irreversivel das sociedades modernas, nele
a educacdo se traduz como via para o trabalho e para o desenvolvimento econémico, portanto,
para o progresso das ciéncias e da técnica, base da civilizacao industrial moderna. Sao trés as
teses defendidas pelos educadores para conferir protagonismo ao Estado nesse processo: a
educacdo tornou-se uma funcgdo sob a ingeréncia e direcdo do poder publico, pela extenséo,
gravidade de suas consequéncias e qualidade; aos governos cabe estabelecer a solidariedade
entre as diversas partes da comunidade nacional, promovendo a convergéncia e a harmonia
entre os homens; e, a escola publica concorre para edificar a consciéncia nacional, um poderoso
fator para assimilar os valores das instituicdes (AZEVEDO et al., 2010, p. 88-90).

No escopo dessa discussdo foram editadas as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional,
com a Lei n®4.024, de 20 de dezembro de 1961. De alcance formal e normativo, e genérico em
seu alcance, o seu contetdo adotou um viés democratico, prevendo as competéncias dos entes
publicos em suas instancias federal, estadual e municipal, além da natureza de ensino a ser
desenvolvido no pré-primario, primario, médio, secundario e tecnico. Nessas diretrizes a
literatura € mencionada uma Unica vez, como matéria do ensino secundario, condicionada aos
aspectos linguisticos e historicos, com a finalidade de preparar os estudantes para 0s cursos

universitarios. Ainda que tenha delegado aos estados escolher os temas ministradas no ensino
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médio (sem que sejam informadas as disciplinas), constata-se que a lei, ao tratar da literatura,
passou ao largo da realidade brasileira em relacdo as origens e identidades locais de suas
populacgdes e regides.

Trinta e cinco anos depois foram lancadas as novas Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB, de acordo com a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Também abrangente
em seus principios, ela originalmente deliberava sobre a igualdade de condicGes para 0 acesso
e permanéncia na escola, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e 0 saber. Respeitava a liberdade, a toleréncia e o pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas, além de instituir a coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino. Endossando o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, na LDB é mantida a
gratuidade do ensino publico, valoriza-se o profissional da educacéo, a gestdo democratica e a
garantia de padréo de qualidade. Como novo enfoque pedagdgico, a lei destaca a insercao da
experiéncia extra-escolar e a vinculagdo entre educacao, trabalho e préticas sociais.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, em 1997, os Parametros Curriculares
Nacionais+ — PCN+, no ano 2000, e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio —
OCEM, em 2017, foram os instrumentos utilizados para regulamentar a Lei n® 9.394/96. As
recomendacdes mais relevantes sobre o lugar ocupado pela literatura nos ensinos fundamental
e médio estdo nos PCNs. Todavia, percebe-se nessas legislacdes que sua incorporagdo se deu
arbitrariamente, sem uma reflexdo aprofundada sobre os debates que o ensino da disciplina tem
suscitado na contemporaneidade, negando a autonomia e especificidade que Ihe sdo inerentes.
A literatura foi incluida nessas normas sob uma perspectiva redutora e restritiva, assenhoreando
a gramatica e a producdo de texto, encapsulada na linguagem, entendida como um espaco
dialégico, onde os locutores apenas se comunicam (BRASIL, 2002, p. 144).

Nessa acepcao ficou perdida a visdo de que o discurso literario, distinto dos outros, € uma
construcdo estética singular, cuja forma e estrutura ultrapassam as elaboracfes linguisticas
meramente comunicativas, e que, de todos os modos discursivos, € 0 menos pragmatico, alheio
a aplicacOes praticas e imediatas. Uma de suas marcas é a condicédo limitrofe, denominada por
alguns de transgressdo, garantidora do exercicio da liberdade do escritor, que pode levar a
expressividade da lingua a limites inéditos e inesperados. Essas peculiaridades sdo ignoradas
nos PCN e PCN+, que enfatizam a importancia do professor e do aluno, delegando-lhes o poder
de fazer juizo de valor das obras literarias; priorizam enfocar a historia da literatura, sem citar
gue os acontecimentos ndo correspondem de forma estrita ao que é plasmado ficcionalmente; e
aludem, sem nenhum tipo de problematizac&o, & importancia da fruigéo estética. Definida como

0 usufruto prazeroso da literatura, essa ideia de fruicdo concebe a leitura como diverséo,
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relativizando seu impacto na construcdo da personalidade e subjetividade do sujeito (BRASIL,
2006, p. 58-59).

Distinto da inespecificidade com que a literatura foi contemplada nos PCNSs, é pertinente
ressaltar como ela foi configurada nas OCEM em relacdo aos aspectos didatico-pedagogicos
previstos na LDB. Ainda que as Orientagdes ndo estejam diretamente vinculadas aos dois ciclos
do nivel fundamental, sua mencao é primordial neste artigo por elas deliberarem sobre temas,
obras e géneros literarios afeitos ao ensino medio. Neste sentido, a remisséo a este documento
se reveste de importancia, uma vez gque a transmissao de valores estéticos, a capacidade leitora
e 0 legado poético deixado na vida dos alunos dependem, em grande medida, da competéncia
dos docentes oriundos das licenciaturas. S&o esses professores que atuardo para resgatar ou
instituir nos estudantes o prazer do texto, como diria Roland Barthes.

A partir dessas digressdes, quais questdes de ordem literaria preponderam nas reflex6es
pontuadas nas OCEM? No artigo 35, Inciso I, elas deliberam sobre a necessidade do constante
aprimoramento do aluno, incluindo sua formacéo ética, autonomia intelectual e pensamento
critico. Essa proposta ganhou protagonismo neste documento para ndo sobrecarrega-lo com
informacBes sobre épocas, estilos e caracteristicas das escolas literarias, marcas de uma
metodologia de ensino que secundariza a autonomia do texto literario. Ao fim e ao cabo, trata-
se de formar literariamente o leitor, & luz das experiéncias de vida e do horizonte de expectativas
que o circunda, oferecendo-lhe ndo apenas a capacidade de ler poesias e narrativas, mas também
ade se apropriar do contedo lido por meio de uma vivéncia Unica e instranferivel, aproximando
avida da arte.

Além de identificar solu¢Bes para minorar o desinteresse pela leitura, nas OCEM busca-
se sugerir acdes para modificar um quadro que se mostra estrutural na educagéo brasileira, uma
vez que o distanciamento da literatura do cotidiano dos alunos absorve outras variaveis. Os
novos contornos assumidos pelo leitor como agente na atualidade é uma delas. Autores como
Robert Jauss e Wolfgang lIser, signatarios da Teoria do Efeito Estético, passaram a estuda-lo
como critério para, juntamente com o autor e o texto, endossar sua inserc¢ao na critica e historia
da literatura. No prisma teorico defendido pelos autores, a interpretacdo textual deve romper
com o predominio das teorias de producdo e representacdo da estética tradicional, devendo o
objeto literario ser percebido como resultado da producédo, recepcdo e comunicagdo, numa
relacdo estabelecida entre autor, obra e leitor. Inovadora em seu enfoque, essa percepgao sobre
o leitor e os reflexos provocados pelo ato de leitura passaram a obedecer a um duplo horizonte:
aquele implicado pela obra e o projetado pelo préprio leitor. Com essas proposicoes, a leitura e

sua recepcao ganharam outro vislumbre e significacdo, refletidos no interior do préprio texto.
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Uma vez que o ato de ler enseja multiplas experiéncias, considerar a historia de vida do
aluno, assediado por fatores linguisticos, culturais e ideoldgicos, também se mostra um recurso
atil para instigar a leitura no cotidiano. Podendo impacté-lo positiva ou negativamente, esse
contexto pode modular sua relagcdo com o texto, num arco que vai da rejei¢cdo ou incompreensao
até a adesdo incondicional. Dentro desse escopo, as OCEM reiteram a importancia de perceber
na sala de aula a familiaridade do aluno com determinados géneros literarios, a exemplo dos
que estdo fora do canone, e valoriza-los, como via para ampliar 0 seu repertorio literario e
conhecimento de mundo. A apropriacdo de uma variada gama de leituras permitird ao professor
regular o seu grau de exigéncia ou ingenuidade, de afastamento ou aproximagdo com as obras
a serem lidas.

Aliada as questbes acima, surge a escola, reconhecida como espaco por exceléncia para a
formacédo leitora. Convindo que compete a ela e aos que a compde formar leitores e oferecer
meios para que eles estabelecam uma relacdo efetiva com as obras literérias, é basilar lembrar
dos métodos usados para chegar a esse fim. Um dos mais utilizados privilegia a apreciacao de
obras com finalidades especificas, para avaliacdes e realizacdo de semanas culturais, por
exemplo. Estas acdes, validas para alcancar o que propdem, encontram limites quando
relacionadas a ideia de sedimentar uma solida base formativa. Elas pecam por ndo se aterem a
uma visdo de longo prazo, ficando em segundo plano o estimulo a leitura por afinidades
eletivas, quando os alunos encontram respostas para inquietacdes préprias de suas faixas etarias
e interesses. A iniciativa de democratizar a leitura em maltiplos temas e géneros pode ser uma
porta de entrada para eles acessarem obras de maior complexidade no futuro.

Afigurados o leitor e a escola, as OCEM resgatam o valor do docente como facilitador no
processo de leitura; ele detém o poder de eleger diferentes linguagens e codigos que dialogam
com o texto literario na sala de aula. Contudo, uma ressalva deve ser feita em relacdo a esse
protagonismo, que sinaliza para uma questdo estrutural, sem solucdo aparente na atualidade: o
pouco interesse e o conhecimento superficial da literatura pelos professores, fato que também
concorre para o limitado éxito dos alunos no ato de ler. Além desta condi¢do pessoal,
lembramos que o envolvimento dos professores com os textos ficcionais depende de outros dois
sendos: 0s Projetos Pedagdgicos das escolas e a quantidade de horas-aulas para cumprir 0s
programas das disciplinas. Pressionados por essas duas questdes e pelo volume de informacdes,
eles devem transmitir toda a historia das escolas literarias de forma diacronica, por meio de
excertos e resumos, levando os alunos a abdicar da leitura integral das obras.

Nesse conjunto de razdes para o declinio do ato de ler, um Gltimo ponto a ser citado é a

estrutura dos espacos fisicos na escola. Uma vez que a sala de aula ndo é o unico ambiente para
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leitura, reitera-se a importancia de serem criados projetos especificos para o uso do acervo das
bibliotecas, com um sistema de empréstimos, trocas e doagdes de livros entre os alunos, por
exemplo, com vistas a construir uma atmosfera propicia para interacdes e discussdes. Desse
contato com os livros pode ser estimulada a elaboracgéo de resenhas e criticas literarias, além de
producdes autorais, que destacardo o fazer literario como objeto estético, gerando repercussdo
em jornais e blogs vinculados a escola e & comunidade (BRASIL, 2006, p. 58-64).

Os precarios resultados alcancados com a LDB, os PCNs e as OCEM relacionados a
formacéo leitora nos ensinos fundamental e médio exigiram a insercdo de novos pleitos no
arcabougco educacional brasileiro. Vinculados a conteudos, metodologias e estratégias didaticas,
eles foram atendidos na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, por meio da Resolugéo
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Entre as demandas incluidas naqueles documentos
se encontram o respeito a diversidade, a educacéo especial e a distancia, a educacéo profissional
e tecnoldgica, a educacao indigena e a de jovens e adultos. Foram incluidas também a defesa
dos direitos humanos, o combate a violéncia contra criancas e adolescentes, bem como o
funcionamento das escolas indigenas, quilombolas e do campo. Atuando de forma integrada
com os PCNs, que sdo normas orientadoras e nao impositivas, a BNCC também definiu os

objetivos de aprendizagem dos alunos ao término de cada ciclo escolar.

Considerac0es Finais

O panorama eshocgado neste artigo expds um breve percurso sobre o ensino de literatura
no Brasil, do periodo colonial, ainda sob influéncia religiosa, até a atualidade, municiado por
leis que definiram modalidades didatico-pedagdgicas utilizadas nas escolas. Ndo sem razdo, as
LDBs, 0os PCNs, as OCEM e a BNCC foram instrumentos normativos essenciais para estruturar
um arcabouco legal sobre as formas de funcionamento da educacéo no pais, inclusive, no que
tange ao ensino de literatura. Porém, ao longo do tempo tem sido demonstrada a insuficiéncia
do que preconizam esses documentos quanto a aplicagdo de modelos, padrfes e estratégias em
sala de aula, além da baixa qualidade dos conteudos direcionados aos jovens, principalmente,
em relacdo a pratica de leitura nas séries do ciclo fundamental.

A constatagdo das fragilidades de um sistema de ensino que ndo tem alcancado indices
satisfatorios de leitura revelou a necessidade de outras iniciativas para enfrentar um problema
estrutural do regime educacional brasileiro. Nesse contexto surgiram o Programa Institucional
de Inciacéo a Docéncia — PIBID, instituido pelo Decreto n° 7.219/2010, e regulamentado pela
Portaria n°® 096/2013, com vistas a incentivar a formacdo docente em nivel superior para a

educacéo basica; o Programa de Educacéo Tutorial — PET, criado em 1979 e, na verséo atual,
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regulamentado pela Portaria n® 343/2013, centrado em melhorar o ensino de graduagéo, com o
planejamento e execucdo de agOes académicas em grupos de tutoria; e o Programa de
Residéncia Pedagdgica, conforme a Portaria Capes n°® 38/2018, para aperfeicoar a formacao
pratica dos alunos, promovendo sua imersdo em escolas da educacdo basica. Contudo, ainda
que esses programas tenham propiciado aos licenciandos acesso a novos recursos formativos,
até o momento ndo houve mudanca significativa em relagdo a leitura, como atestam avaliacGes
recentes do PISA, da Prova Brasil e do SAEB.

Para minorar essas deficiéncias e elevar a qualidade das acdes pedagdgicas, 0 governo
federal atuou em outro flanco e buscou melhorar a qualificagdo dos professores em formagéo
nas universidades. Neste sentido, foram modificados os estagios docéncia e alteradas as grades
curriculares das licenciaturas, que tiveram ajustes ou aumento de carga horéaria, conforme o
Parecer CNE/CP n° 2/2015. O pano de fundo dessa iniciativa atendeu a varios fatores, mas um
aspecto foi determinante: a fragil articulacéo entre as teorias de ensino ministradas nos cursos
universitarios e a realidade encontrada pelos alunos nas escolas, principalmente, as publicas.
Esse descompasso tem sido um entrave para alcancar os objetivos esperados pelos estagios-
docéncia no contato inicial dos graduandos com a sala de aula.

Uma alus&o transversal sobre o que vimos falando neste trabalho, mas que deve ser feita
diante do reduzido envolvimento de professores e alunos com a leitura, remete as obras
estudadas nos Cursos de Letras. De maneira geral, os livros que embasam as bibliografias das
suas ementas e planos de ensino respondem a uma tradicdo construida e sedimentada ao longo
do tempo, imersos em um canone que ndo deixa espago para aqueles sem um reconhecimento
institucional, ainda que sejam lidos e apreciados pelos jovens. O género fantasia, no qual se
incluem As cronicas de Narnia, Game of Thrones, Harry Potter, entre outros, oferece exemplos
de obras pouco valorizadas, mas com consideravel aceitacdo entre os adolescentes que, bem
aproveitados em sala de aula, poderiam ser uma via de acesso para a leitura de obras de maior
densidade estética no futuro por esse publico.

Outra questdo que repercute negativamente para sedimentar o gosto pela leitura séo as
metodologias empregadas pelos professores em todos os niveis de ensino. O uso excessivo da
modalidade expositivo-dialogada impede que estratégias didaticas inovadoras ofere¢cam outros
vislumbres sobre a forma de apresentar o texto literario ao aluno. O método recepcional, de
Maria da Gldria Bordini e Vera Teixeira Aguiar; as sequéncias basica e expandida, de Rildo
Cosson; as estratégias de leitura, de Cynthia Girotto, Renata Souza e Isabel Solé; e o letramento
literario, de Magda Soares tém sido os caminhos adotados em escolas e universidades. Porém,

ainda que essas alternativas sejam recorrentes, sugeridas, inclusive, em documentos oficiais,
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deve-se indagar em qual medida elas tém sido eficazes para estimular estudantes digitais que,
cada vez mais, leem em celulares e tablets, em detrimento da visdo analdgica presente nas
praticas preconizadas pelos professores.

Por fim, lembramos da participacdo do mercado editorial em relacdo ao processo de
democratizagdo da leitura no Brasil. Consoante as deliberagdes antevistas na BNCC, nota-se
uma maior oferta de publicagfes que atendem a diversidade cultural da sociedade. Ainda que
haja raz6es comerciais implicadas nesse movimento — além de os precos dos livros continuarem
proibitivos —, é patente 0o aumento de obras com temas sociais, €tnicos, religiosos e de
orientagdo sexual, contexto no qual a representatividade das minorias surge com positividade
em contos, poesias, romances, fabulas e cronicas. O Programa Nacional do Livro e do Material
Didéatico — PNLD, voltado para distribuir livros nas escolas publicas, tem cumprido um papel
relevante ao oferecer aos alunos a oportunidade de melhorar a competéncia leitora e se envolver
com outra dimensé&o da vida, aquela proporcionada pela literatura.

Com ela revisitamos o0 passado, redesenhamos o presente e antevemos novas dimensoes

de mundo que concorrem para construir a nossa subjetividade. Como cita Benedito Nunes,

apos a imersdo nesse mundo de papel, quando retornamos ao real, nossa experiéncia,
ampliada e renovada pela experiéncia da obra, a luz do que nos revelou, possibilita
redescobri-lo, sentindo-0 e pensando-o de maneira diferente e nova. A ilusdo, a
mentira, o fingimento da ficcdo aclaram o real ao desligar-se dele, transfigurando-o;
e aclara-o ja pelo insight que em n6s provocou (NUNES, 1996, p. 3).

Essas descobertas cada vez menos alcangam os alunos, cujas formacdes carecem do
componente emancipador e libertario intrinseco a arte. Seja pela revisita aos classicos, seja pelo
acesso as inovacOes de ordem formal e estrutural das obras contemporaneas, a funcdo da
literatura de transformar a realidade e edificar a subjetividade do homem continua atual.
Analogo a significacdo que ela detinha no passado, 0s seus principios transgressores perduram
no presente: ao contestar verdades e rever certezas absolutas, ela reposiciona o individuo na

sociedade, oferecendo-lhe outros sentidos em meio a sua difusa e fugaz presenga no mundo.
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