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Resumo: A aquisi¢do da pratica da leitura, em diversos espacos culturais, consiste em processo
continuo que favorece a constru¢do da producdo de sentidos dos textos lidos, sobretudo, os
literarios. A pratica de leitura é, entdo, aspecto fundamental para a promogdo cultural, sendo
importante a utilizagdo de metodologia que privilegie o espago da biblioteca escolar como agente
ativo nesse processo de formagdo de leitores. As mediacdes nesse espaco podem ser
potencializadas com estratégias de leituras (Solé, 1998) voltadas efetivamente para a constitui¢do
do leitor, pois, conforme 1€, este compreende os sentidos do texto e realiza um complexo exercicio
cognitivo (Girotto e Souza, 2010). Assim, salienta-se que o ambiente de uma biblioteca ¢
interativo, sendo espaco ndo apenas de promogdo de informagdo e cultura, mas também espaco
onde o leitor tem voz, expressa posicionamentos € constroi suas interpretacdes a partir de
mediacdes que explorem obras literarias e envolvam o uso de estratégias, considerando os textos
verbal e visual, incluindo os publicados em recursos digitais. Nesse sentido, este artigo fomenta
o processo de formacgdo de leitores no espago da biblioteca escolar, tendo como referéncia os
poemas “O prato azul pombinho”, da goiana Cora Coralina, ¢ “Casa” e “Conversa de avd”, do
mato-grossense Ivens Cuiabano Scaff. Tais obras sdo analisadas e possiveis praticas sdo sugeridas
para serem desenvolvidas com as criangas da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Biblioteca escolar; letramento literario; estratégias de leitura; Cora Coralina;
Ivens Cuiabano Scaff.

Abstract: The acquisition of reading practice, in various cultural spaces, consists of a continuous
process that favors the construction of the production of meanings of the read texts, especially
literary ones. Reading practice is, therefore, a fundamental aspect for cultural promotion, and it
is important to use a methodology that privileges the space of the school library as an active agent
in this process of reader formation. The mediations in this space can be potentiated with reading
strategies (Solé, 1998) effectively focused on the constitution of the reader, because, as he reads,
he understands the meanings of the text and carries out a complex cognitive exercise (Girotto and
Souza, 2010). Thus, it is emphasized that the library environment is interactive, being a space not
only for the promotion of information and culture but also a space where the reader has a voice,
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expresses positions and constructs their interpretations based on mediations that explore literary
works and involve the use of strategies, considering the verbal and visual texts, including those
published in digital resources. In this sense, this article promotes the process of reader formation
in the school library space, taking as a reference the poems “O prato azul-pombinho”, by the
Goianian Cora Coralina, and “Terra azul” and “Conversa de avd”, by the Mato-grossense Ivens
Cuiabano Scaff. These works are analyzed and possible practices are suggested to be developed
with children from Early Childhood Education and the early years of Elementary School.

Keywords: School library; literary literacy; reading strategies; Cora Coralina; Ivens Cuiabano
Scaff.

Para iniciar a conversa

A leitura, como pratica social e cultural, desempenha um papel fundamental na
formagao do individuo, proporcionando acesso ao conhecimento, ampliando o repertério
cultural e estimulando o desenvolvimento do pensamento critico. Nesse contexto, a
biblioteca escolar emerge como um espago privilegiado para a promogao da leitura e o
desenvolvimento de habilidades leitoras. Ao oferecer um acervo diversificado e um
ambiente propicio a leitura, a biblioteca contribui para a formacao de leitores autdbnomos
e criticos por meio do estimulo a compreensao ¢ a apreciagdo de textos literarios.

Este artigo tem como objetivo explorar o potencial da poesia do Centro-Oeste
brasileiro, especialmente as obras de Cora Coralina e Ivens Cuiabano Scaff, como
ferramenta poderosa na formacao de leitores na biblioteca escolar. Através da andlise de
seus poemas, percebe-se uma rica tapecaria de imagens e temas que refletem a
diversidade e a riqueza cultural da regido. Assim, desenvolve-se a proposi¢do de
estratégias de leitura para demonstrar como a literatura regional pode ser um recurso
valioso para o desenvolvimento do letramento literdrio e a construg@o de sentidos.

Serdo analisados os poemas “O prato azul pombinho”, de Cora Coralina; “Casa” e
“Conversa de avo”, de Ivens Cuiabano Scaff, buscando identificar elementos que podem
ser explorados em atividades de leitura na biblioteca escolar e construir propostas de
mediacao literaria, que explorem as estratégias de leitura, a partir desses trés textos,
visando promover a intera¢ao dos alunos com os textos, a construcao de significados e o
desenvolvimento de habilidades linguisticas.

Para tanto, apresenta-se, inicialmente, uma discussao sobre a biblioteca escolar ¢ a
formacao de leitores; discorre-se sobre as estratégias de leitura; apresentam-se os poemas
e seus autores, e, por fim; propdem-se sugestdes de mediagdo de leitura que explorem

estratégias de leitura como conhecimento prévio, conexdo, inferéncia, visualizagdo,
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perguntas ao texto, sumarizacao e sintese, em trés momentos distintos: antes, durante e

depois da mediagao.

A Biblioteca Escolar e a Formacao de Leitores Criticos e Reflexivos

A leitura ¢ utilizada para finalidades diversas, seja na escola, no lazer, ou em casa.
A formacao do leitor inicia-se no ambito escolar e se processa em longo prazo. Porém,
muitas vezes, essa formag¢do prima por um ensino e uma concep¢ao de leitura mecanicista
e superficial, e se esquece que o leitor iniciante precisa ser compreendido como sendo
aquele que estabelece uma relagdo aprofundada com a linguagem e suas significagoes.

Infelizmente, o que se percebe muitas vezes, nas etapas de formagao de leitores, &
um ensino de leitura superficial, que foca apenas na decifragdo e decodificacdo das
palavras lidas pelos alunos. Essa situagdo nos reporta a Silva, quando relata que “a
educagado escolarizada fracassa em sua responsabilidade de formar leitores [...] a leitura
escolar na maioria das vezes ¢ encaminhada de forma acritica e ilegitima” (Silva, 2014,
p. 95). Nesse sentido, o leitor ndo sabe por que 1€, qual o objetivo daquela ou de outras
atividades de leitura.

Face ao exposto, ¢ preciso trazer a baila o direito de ler e de escrever que todo
cidaddo tem, ou seja, o acesso aos bens culturais que muitas vezes sdo omitidos ou
trabalhados dentro de uma nova pedagogia da hegemonia, que disfarca a evolugao desse
processo de apropriacao da leitura e escrita por meio de programas de leitura superficiais
e acriticos, tendo como suporte dados fragilizados de leitura que mantém criancas e
adultos na ignorancia.

Em meio a essa realidade, ¢ necessario a quebra de paradigmas em busca de uma
formacgao de leitores que, de fato, transformem sua perspectiva de vida e garanta a real
democratizagdo da leitura como agente de transformagdo critica e apropriagdo dos mais
variados discursos. Esse contexto real e presente em nossa sociedade nos remete a

Castrillon, quando a mesma, fazendo uma analise dessa realidade, afirma que

[€é] preciso que as bibliotecas se comprometam com o objetivo politico, social
e cultural muito claro a partir do qual formulem seus planos de trabalho e sua
programagdo de atividades. Preencher estatisticas de “usudrios”, como jargdo
bibliotecario costuma designar os que visitam as bibliotecas, e atividades
isoladas de um planejamento ndo garantem uma contribui¢@o ao propodsito de
democratizar a cultura letrada. Para universalizar o acesso a cultura letrada sdo
necessarias mudangas de ordem econdmica, politica e social que garantam
maior igualdade na distribuicdo da riqueza e dos avangos desenvolvidos
(Castrillon, 2013, p. 26-27).
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Em meio a essa realidade, tem-se manifestado, nos ultimos tempos, a necessidade
de acdes que, de alguma forma, oferecam suporte para a formagao de leitores nas escolas,
apresentando aos alunos uma leitura que lhes dé posicionamentos e os levem a
compreender a esséncia do texto, estabelecendo relagdes com o autor do mesmo,
proporcionando ao leitor condigdes de preencher as lacunas que possivelmente possam
surgir no ato de ler, levando-o a ter uma postura critica e reflexiva e a constru¢ao de novas
ideias, tornando-se totalmente ativo no processo de leitura e interpretacdo. Esses anseios
vao ao encontro das concep¢des de Bakhtin (2003), quando para ele, a importancia da
apropriacao do discurso no ato da leitura ou didlogo, em que o discurso do outro passa a
ser de um terceiro com o acréscimo de suas concepgoes e ideologias.

Desse modo, a biblioteca escolar, como organismo vivo dentro da escola, necessita
ter dinamizadores que desenvolvam um trabalho de formagao de leitores, que prime em
proporcionar a leitura a relevancia necessaria, oportunizando aos alunos a possibilidade
de criar hipodteses sobre o texto lido, esculpindo seu significado com estilo e clareza,
colocando em evidéncia os principais conflitos que cercam a esséncia do texto, o que ¢é

fundamental para a formagao competente do leitor critico. A esse respeito, Silva afirma:

A leitura critica sempre leva a produgdo ou construgdo de um outro texto: o
texto do proprio leitor. Em outras palavras, a leitura critica sempre gera
expressdo, ou seja, o desvelamento do ser do leitor. Assim, este tipo de leitura
¢ muito mais do que um simples processo de apropriacdo passiva de
significados evocados; a leitura critica deve ser caracterizada como um projeto,
pois se concretiza numa proposta pensada pelo ser no mundo, dirigida ao outro
e a dinamizagdo da cultura (Silva, 2014, p. 114).

Ao tratar especificamente de bibliotecas escolares, quem as conduz precisa evitar
uma leitura estética que centre no sentido primeiro das palavras, mas, sim, apresentar uma
leitura que abra lacunas, que oportunize ao leitor criar e recriar a partir daquilo que foi
lido, buscando e idealizando a formag¢do de um leitor capaz de agir e interagir em
sociedade, tendo plena consciéncia dos seus posicionamentos e pronto para intervir no
seu meio quando necessario.

Porém, no percurso para a formacao de um leitor proficiente e maduro, ¢ importante
ter a consciéncia de que essa tarefa exige esforgos variados e um trabalho em conjunto,
uma vez que esse leitor so vai se consolidar por meio de um processo de interatividade e

experiéncias diversificadas, afinal, a criticidade e a formag¢ao de um leitor reflexivo, e que

tenha habilidades leitoras e a capacidade de atribuir significados, devem ultrapassar e
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romper com as praticas de leitura tecnicistas € mecanicistas, o que nos remete as

concepgodes de Mata, quando afirma que

[a]prender a ler ¢ uma atividade complexa que envolve muitos fatores e
circunstancias como experiéncias pessoais, familiares, sociais, modos de
escolarizagdo, métodos de aprendizagem de leitura e escrita, atitude dos
professores e a presenca da biblioteca escolar na valorizagdo da leitura e na
compreensdo do texto (Mata, 2008, p. 129).

Diante dessa premissa, alguns questionamentos comegam a surgir: como aprimorar
as bibliotecas escolares, para contribuirem cada vez mais na formagdo desse perfil de
leitor? Usamos o termo contribuir, porque nao cabe somente a biblioteca escolar o papel
de formar leitores, pois essa responsabilidade cabe também a sala de aula, a familia e a
execugdo de projetos realizados nas unidades escolares. Sobre esse assunto, Rigoleto e
Di Giorgi (2009) apontam para a importancia de se ter parceiros junto as bibliotecas,
objetivando a democratizagdo e o incentivo a leitura. Mas, dando destaque as bibliotecas
escolares, acreditamos que seja pertinente levantar proposituras que contribuam para a
formacgao de leitores que leiam além das entrelinhas e que saibam discutir e apropriar as
leituras realizadas.

Para a constitui¢do de uma biblioteca escolar voltada para a formagao de leitores
atuantes e reflexivos, um dos primeiros passos ¢ ter mediadores eficientes € com um bom
repertorio literdrio e de mundo, ou seja, professores que se relacionem bem com a
literatura e que tenham plenas condi¢des de explorar e compartilhar o discurso, o enredo,
as ideologias e os aspectos simbolicos presentes nas obras. Assim, quando se busca uma
biblioteca eficiente na formacao de leitores, ndo se pode correr o risco de ter profissionais
na biblioteca que se relacionam mal com a literatura e a exploram com equivocos. Nesse

sentido, Silva destaca que

[e]m verdade, a orientagdo para a leitura, fornecida pelos professores, parece
ocorrer através do processo de ensaio — e — erro e, pelo que se constata, com
mais erros do que acertos. Como esses professores ndo estudaram, no seu
periodo de formacdo, elementos de teoria da leitura, os procedimentos
pedagogicos geralmente sdo adotados através de um mecanismo de imitagao,
desconsiderando as caracteristicas de clientelas escolares especificas (Silva,
2014, p. 38).

A constitui¢do do leitor competente ¢ de responsabilidade também do mediador,
mas, para que ele cumpra com exceléncia seu papel em formar leitores criticos e

reflexivos, ndo basta simplesmente ler historias para as criangas sem objetivos claros. O
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mediador precisa desenvolver sua propria criticidade e maturidade linguistica para
colaborar com a formacao leitora do aluno que frequenta a biblioteca escolar.

Outro aspecto que merece destaque, objetivando a formacdo desse leitor
competente por meio das bibliotecas escolares, ¢ a importancia desse mediador ser
instigante e mostrar aos alunos o valor de suas opinides acerca de tudo que leem, assistem
e ouvem no seu dia a dia, ou seja, levar o aluno a expressar seus julgamentos e valores.
A esse respeito, Ferreira ressalta que “o mediador, ao realizar indagagdes frequentes aos
leitores, instiga-lhes o desejo de manifestarem suas opinides acerca de uma obra de forma
autonoma e critica” (Ferreira, 2009, p. 78). Assim, ¢ fundamental que a biblioteca escolar,
mesmo diante da auséncia de investimentos e politicas especificas, constitua-se e se
fortaleca como espago de liberdade, manifestacdes de ideias e opinides, contribuindo na
formagao intelectual dos leitores, preparando-os para o convivio na sociedade da
informacao.

Ainda nesse contexto, outra caracteristica importante, em uma biblioteca escolar
que visa formar leitores autbnomos, € procurar em suas atividades de leitura mostrar aos
alunos a importancia de se fazer relacdes das leituras feitas com suas experiéncias
pessoais, com sua historia de vida, apresentando aos estudantes a necessidade da
contextualizacdo da leitura, seja questionando, revendo e construindo suas proprias
opinides e ideias, a partir do seu acervo pessoal. Acervo esse que, com o passar do tempo,
torna-se cada vez mais consistente, embasado e reflexivo, mesmo se tratando de leitores

iniciantes. Solé, dentro dessa concepgao, atesta:

Formar leitores autonomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos. Para isso, quem 1€ deve ser capaz de interrogar-se
sobre sua propria compreensao, estabelecer relagdes entre o que 1€ e o que faz
parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo,
estabelecer generalizagdes que permitam transferir o que foi aprendido para
outros contextos diferentes (Solé, 1998, p. 72).

A partir desse pensamento, verifica-se a dimensdo das relagdes de tudo aquilo que
¢ lido e aprendido e a transferéncia desse conhecimento para os diferentes contextos. Isso
nos mostra a importancia de as bibliotecas ndo ficarem restritas a atividades isoladas
dentro da escola, mas, sim, atuarem como suporte ao curriculo nas diferentes disciplinas
educacionais.

Ha varias discussdes a respeito dos curriculos que ndo cabe aqui destaca-las, porém,
0 que se aborda no momento ¢ a importancia da biblioteca se colocar como suporte ao

curriculo dentro das unidades escolares, inserindo os alunos na cultura escrita, abrindo-
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se para a realidade no sentido de considerar a cultura extraescolar e os conhecimentos
prévios das criangas, pois estas, desde que nascem, sdo rodeadas pela escrita, uma vez
que as mesmas estdo inseridas num meio social e cultural. Assim, por meio da parceria
entre biblioteca escolar e sala de aula, o dinamizador e o professor da sala trabalhando
em conjunto temas e projetos variados, ¢ possivel constituir bibliotecas como suporte ao
curriculo nas unidades escolares.

Tem-se como premissa uma biblioteca inserida nas atividades diversas da escola e
que busca constantemente a formagio de um leitor auténomo. E importante que toda
equipe escolar compreenda que pensar literatura infantil €, antes de tudo, pensar a
literatura. Nao se pode de forma alguma, quando se pretende formar leitores criticos,
desvincular a literatura de literatura infanto-juvenil, afinal, elas ndo se opdem, muito pelo
contrario. Dialogando e reforgando esse discurso, Machado (2001) sublinha que o
importante ao pensar a literatura infantil ¢ o substantivo literatura, e ndo o adjetivo
infantil. Dessa forma, nao se trata simplesmente de livros para criangas, mas, antes, trata-
se de literatura, de textos que, rejeitando o esteredtipo, apostam na invenc¢do, na
criatividade e no valor estético, objetivando sempre contribuir para a formagao do leitor
e se colocando como apoio as atividades escolares.

Citamos a literatura infantil aqui somente como um dos materiais de leitura
adequados a formagao deste leitor critico de que falamos, do leitor autbnomo que conhece
e lé varios géneros e tipos textuais, reflete sobre o lido, incorpora conhecimentos, expde
em discussoes e textos escritos seu aprendizado. Neste sentido, ler literatura € importante,
assim como ler e conhecer outros tipos de textos, tais como: informativos, epistolares,
humoristicos, referenciais, entre outros.

Diante desses apontamentos que buscam instrumentos para formacao de leitores
criticos e reflexivos, fica evidenciado que ¢ possivel, por meio do envolvimento e
comprometimento da equipe escolar, implantar projetos que contemplem essas e outras
propostas, objetivando uma biblioteca dindmica e com plenas condi¢des de auxiliar
qualquer aluno na sua formagao literaria. Contudo, cabe a toda comunidade escolar a
disposicao e o envolvimento necessarios para que essas propostas sejam concretizadas e

produzam resultados satisfatorios.

As Estratégias de Mediacao e Leitura: propostas para bibliotecas escolares
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Ainda no percurso de propostas objetivando a formagao de leitores, torna-se
relevante apontar as estratégias de leitura como meio eficaz e dinamico para se trabalhar
a mediacao nas bibliotecas escolares.

E sabido que muitas bibliotecas executam processos de mediagdo em que prevalece,
em algumas atividades de leitura, certa submissdo ao texto, passando a ideia de que livro
e autor sempre sobrepdem a imagem do leitor que, as vezes, ¢ colocada como um ser
passivo, ou inferior no ato da leitura e interpretagao.

Além disso, a mediagdo em parte das bibliotecas ¢ voltada para uma leitura
escolarizada e superficial, onde ha, na maioria das vezes, uma cobranga em termos de
notas e avaliagdes diversas a esse respeito que, em muitas situagdes, trata-se de atividades
de leitura superficiais e mecanicas, em que a grande maioria dos alunos ficam dispersos
e sequer leem o texto proposto. Tal fato deve-se a falta de acompanhamento, estratégia e
suporte didatico da atividade. Além, € claro, das perguntas e discussdes realizadas sobre
o texto lido serem superficiais, com perguntas voltadas para: nome do autor do livro,
editora, ano de publicagdo etc.

Esse processo de mediagao, privilegiando uma leitura escolarizada e superficial, em

que hé auséncia de estratégias de leitura, remete a Silva, quando afirma:

Se a formagdo do leitor esta essencialmente condicionada a escolarizagio,
entdo ler é, por necessidade, submeter-se aos objetivos que a escola tenta
atingir através de seus programas ¢ métodos. E, como a escola ndo é, e
raramente foi, um organismo independente da sociedade, entdo as perguntas
pertinentes ao processo de leitura (quem €, o que ler, por que ler, de que forma
ler, onde aplicar o que foi lido, etc.) ficam subordinadas a objetivos sociais
mais amplos. Sendo as finalidades da leitura predeterminadas pela politica
educacional em vigor, e tendo sido essa politica formulada segundo a ideologia
da tecnocracia, fica mais facil ver e sentir as suas consequéncias na area da
leitura: discriminag¢do (uns leem outros ndo), falseamento dos contetdos
inseridos nos livros, mediocridade (ndo questionamento dos conteudos),
submissdo ao texto-juiz, recep¢do mecanica e ndo significativa, etc (Silva,
2014, p. 52).

Assim posto, ¢ valido que no processo de mediacao de leitura na biblioteca escolar
se tenha consciéncia de que a leitura ndo se limita a superficialidade, muito menos a
submissao ou recepc¢ao sem significados. Nesse sentido, Cavallo e Chartier ressaltam que
“a leitura ndo € apenas uma operacao intelectual abstrata: ela ¢ uso do corpo, inscrigao
dentro de um espaco, relagdo consigo mesma e com os outros” (Cavallo; Chartier, 1998,
p. 8). Essa afirmacao reforga a necessidade de se ter nas bibliotecas escolares estratégias
que priorizem uma leitura aprofundada, questionadora e que procure integrar valores,

resultando dessa forma na apropriacao dos mais variados discursos.
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Porém, ao se falar em procedimentos para se trabalhar a mediagao de leitura, alguns
questionamentos também podem ser levantados, como: que procedimentos serdo
utilizados para mediagdo da leitura? Como ensind-los? Com quais objetivos? Essas
perguntas podem ser uma das possibilidades para se trabalhar com os alunos na biblioteca
escolar. Sao elas que nos reportam a Solé, quando em meio a essas questdes, assegura

que

[a]s estratégias ensinadas devem permitir que o aluno planeje a tarefa geral de
leitura e sua propria localizagdo — motivagdo, disponibilidade — diante dela;
facilitando a comprovagdo, a revisdo, o controle do que se 1€ e a tomada de
decisdes adequada em funcao dos objetivos perseguidos (Solé, 1998, p. 73).

O presente texto, ao levantar propostas de estratégias de leitura e mediacdo para
serem trabalhadas nas bibliotecas escolares, busca por meio dessas atividades: a formagao
de um leitor que compreenda os propoésitos implicitos e explicitos da leitura, aportando
conhecimentos prévios contidos na sua experiéncia de vida, levando-o a avaliar a
consisténcia interna do conteudo expressado pelo texto e sua compatibilidade com o
sentido comum, fazendo com que esse leitor seja um questionador das ideias, das
estruturas de argumentacdo elaboradas pelo autor do texto e da relevancia do tema
abordado.

Assim, para Solé (1998), as estratégias de leitura sdo procedimentos de alto nivel
que incluem a definicdo de objetivos a serem alcangados, o planejamento das acdes
necessarias para atingi-los e a avaliacdo dessas agdes, bem como a possibilidade de
ajustes quando necessario. Dessa maneira, essas estratégias sdo trabalhadas em trés
momentos: antes da leitura, durante a leitura e apos a leitura. Diante dessa premissa, e
apOs vivenciarmos o processo de mediagao de leitura em diversas bibliotecas escolares,
este artigo aponta para a importancia de os professores fazerem um trabalho de mediagao
respeitando as trés etapas enunciadas por Sol¢ (1998).

E partindo desses trés momentos que Solé afirma que nas atividades, antes de serem
iniciadas, deve-se, primeiramente, esclarecer aos alunos os objetivos da leitura, para que
os mesmos possam selecionar, analisar e utilizar as habilidades e estratégias que estejam
de acordo com o solicitado. E importante que essas estratégias fornecam as criancas
informacdes sobre o que saber e o que fazer de acordo com os elementos propostos.

Dessa forma, ¢ interessante que, antes da leitura, os mediadores selecionem as obras
que serdo trabalhadas, separem os materiais necessarios para facilitar o entendimento,

levantem hipoteses sobre a receptividade dos alunos e suas dificuldades, estabelecam
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previsdes e relagdes sobre o texto, levantem questdes, apresentem os textos, procurem
despertar a curiosidade e a motivacao dos alunos para a leitura e auxiliem na atualizagdo
dos conhecimentos possuidos pelos alunos. Desse modo, ativando os conhecimentos
prévios dos estudantes, que, segundo Kleiman (2011), sdo aquelas informacdes que o
leitor ja tenha vivenciado, ou seja, que tenha adquirido ao longo da vida.

Ja nas atividades trabalhadas durante a leitura, faz-se necessario estimular a leitura
silenciosa para que as criangas possam, assim, realizar sozinhas as atividades
demonstradas pelo mediador. Em virtude disso, ¢ importante que o professor proponha
atividades que requeiram dos alunos formular perguntas sobre o que foi lido, fazer
previsoes sobre o texto, esclarecer possiveis duvidas e resumir as ideias contidas na leitura
realizada.

De acordo com Solé (1998), sdo as agdes de leitura realizadas neste momento que
permitirdo que as criancas fagam inferéncias sobre o texto lido. Segundo Owochi (2003),
inferir ¢ uma estratégia que permite aos leitores considerar o texto sob uma nova
perspectiva, criando sentidos através de informacdes que nao foram dadas pelo autor, ou
seja, informagdes que ndo se encontram explicitas no texto.

Ainda dentro das atividades propostas durante a leitura, o mediador pode promover
ocasioes em que os alunos na biblioteca discutam coletivamente sobre os aspectos lidos,
buscando com que os estudantes fagam relagdes entre os conhecimentos prévios com o0s
novos apresentados pela obra lida. Tudo isso por meio de resumos, explicagdes,
esclarecimentos, recontos, exposicdes, sinteses e circulos literarios.

De acordo com Solé (1998), as estratégias utilizadas depois da leitura devem
permitir a retomada e a reflexdo sobre as relagdes estabelecidas anteriormente, visando
auxiliar o aluno a desenvolver varios tipos de atividades cognitivas que permitam ao
estudante: criticar, elaborar opinides, realizar conexdes pessoais com outras obras,
estabelecer a causa e o efeito presente no enredo da obra, considerar as intengdes e pontos
de vistas do autor da obra e aplicar informagdes novas adquiridas com a leitura. E
importante que, nesta etapa do trabalho, o professor solicite aos alunos que formulem
individualmente resumos, facam a identificacdo do tema do texto lido, que identifiquem
as ideias principais e suscite reflexdes variadas.

O uso dessas estratégias, em busca da formacao de leitores autonomos e reflexivos,
e de uma mediagdo que auxilie nesse processo, reporta-nos aos pensamentos de Terzi,

quando pondera que
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[n]a oralidade, a criagdo de um texto é um esfor¢o conjunto dos participantes,
num processo de re-significagdo constante de um pelo outro. Ja na escrita,
existe uma unidade de significagdo construida pelo autor responsavel pelo
texto. Dai ser necessario que as criancas aprendam a construir um autor-falante,
fisicamente distante, mas presente através do texto; a imaginar personagens
ndo conhecidos e situacdes ndo-vivenciadas; a pensar em termos de uma
unidade que tem existéncia prévia ao processo de re-significacao pela leitura.
Essa aprendizagem tem inicio nas atividades de leitura mediada pelo adulto,
quando este leva a crianga a estabelecer conexdes entre o0 mundo descrito ou
criado pelo autor e seu proprio mundo (Terzi, 2006, p. 93).

Conforme a citagdo anterior, nas etapas de aprendizagem da leitura, o aluno precisa
integra-las a uma atividade significativa. Assim, nesse processo de mediacdo, ¢ valido
articular situagdes de ensino de leitura em que se garanta sua aprendizagem por meio de
uma mediagdo consistente, que privilegie teoria e pratica, através de situagdes reais de
leitura, em que o mediador com lucidez perceba a possibilidade real de acesso ao
conhecimento, formando leitores competentes e que saibam atribuir significados a leitura
realizada.

Em todo esse processo de mediagdo, ¢ fundamental que essas estratégias sejam
utilizadas, sem que se esquecam dos aspectos ludicos, pois as criangas precisam ser
atraidas por leituras e atividades que lhes cativem. “Na media¢do com leituras, iniciar
com atividades ludicas realizadas por meio da resolucdo e producao de jogos, desafios e
enigmas” (Ferreira, 2009, p. 88). Dai a necessidade de se aliar atividades que visem uma
formacgao de leitores com embasamento tedrico, porém, sem abandonar o prazer do texto.

Outro aspecto, dentro desse processo de mediacdo que deve ser destacado, ¢ a
necessidade de se trabalhar as atividades de leitura numa perspectiva reflexiva, uma vez
que a reflexdo ¢ um meio de afastamento da alienagdo, ou seja, € possivel perceber que a
acao reflexiva aproxima o leitor do real significado do texto, porém, ndo apenas como um
processo de compreensdo, mas também de apropriagdo e ressignificacdo do mesmo, o que

nos direciona a Lajolo, quando relata que

[a] atividade de leitura, que, em suas origens, era individual e reflexiva (em
oposi¢do ao carater coletivo, volatil e irrecuperavel da oralidade de poetas e
contadores de historias), transformou-se hoje em consumo rapido do texto, em
leitura dindmica que, para ser lucrativa, tem de envelhecer depressa, gerando
constantemente a necessidade de novos textos (Lajolo, 2006, p. 105).

Diante dessa premissa, as questdes aqui levantadas partem do principio de que os
estudantes necessitam da mediacdo do professor para consolidar e dominar com coeréncia

as atividades e operagdes culturais de maneira critica e reflexiva, como apontado acima
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por Lajolo. A esse respeito, Vygotsky (2007) destaca que a educagdo e o professor tém
um papel singular no desenvolvimento das pessoas. Assim, a proposta de formagao de
um leitor ativo, por meio das bibliotecas escolares, parte do principio da utilizagdo das
estratégias e da interacdao, em que o texto ¢ passivel de interpretagcdes multiplas, e que ¢
func¢do do professor mediar as informagdes oriundas de uma esfera social mais ampla do
aluno. Dessa forma, visando possibilitar um elo com o texto, resultando, assim, na

formag¢ao de um leitor constituido com o auxilio da biblioteca escolar.

Poesia do Centro-QOeste Brasileiro

Goias e Mato Grosso compdem, em conjunto com Mato Grosso do Sul e Distrito
Federal, o Centro-Oeste do Brasil. Neste topico, apresentamos trés poesias, uma goiana e
duas mato-grossenses, a partir da obra de Cora Coralina e Ivens Cuiabano Scaff,

respectivamente.

Cora Coralina, presente de Goias

Cora Coralina ¢ o pseudonimo de Anna Lins dos Guimaraes Peixoto Bretas, nascida
na cidade de Goias, em 1889, e falecida em abril de 1985. Tendo apenas a 3* série do
ensino primadrio, assina diferente de seu nome de batismo porque, quando comegou a
escrever e publicar nos jornais da regido, “moca donzela” ndo publicava versos e cronicas.
Do interior goiano para o paulista, criou os filhos, plantou, vendeu flores e milho e
retornou para Goias, onde ficou conhecida por ser uma excelente doceira.

As obras de Coralina sao reflexo direto de sua vida, com memorias pessoais
fortemente entrelagadas aos seus textos por meio de narrativas autobiograficas. Sua visao
critica e auténtica, a frente de seu tempo, destaca-a como uma figura feminina singular,
posicionando-a como uma voz pioneira a desafiar as convengdes de sua época (Fernandes,
2023). Além disso, seus escritos sdo conhecidos pelo registro do simples e pela
profundidade que refletem a vida cotidiana, as memorias e a cultura popular do interior
do Brasil. De acordo com Fernandes, “em sua vida familiar, passou por dificuldades desde
crianga, como ela propria revela em seus poemas” (Fernandes, 2023, p. 13).

Era filha do meio e dizia que esse era o pior lugar, principalmente porque nao era
nem linda e nem mimada como as mais velhas ou as cagulas. A poetisa goiana narrou ao
longo de seus poemas e contos, as lutas pessoais que travou desde pequena para

sobreviver e ndo se abater pelo tratamento familiar que recebia.
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“O Prato Azul-Pombinho” ¢ uma obra renomada da poetiza que ¢ centrada em torno
de um prato decorado com a imagem de um pombinho azul e que se transforma em objeto
simbolo de afeto, memorias e tradigdes familiares. O prato, parte de uma colecio de 92
pecas, ¢ presente de casamento e passa a ser um elo entre geragdes, carregando consigo
histérias de vida e ensinamentos. No poema, Cora Coralina evoca, de forma tocante, suas
recordagdes de crianga, apresentando um enredo poético e cativante, deixando-nos
imersos na delicadeza e profundidade de sua narrativa.

Essa linda histéria narrada em forma de poema foi originalmente publicada, em
1965, no primeiro livro de Cora Coralina, intitulado Poemas dos Becos de Goids e
Estorias Mais. Em 2002, o poema “Prato Azul-Pombinho” foi ilustrado por Angela Lago
e, posteriormente, em 2011, a Editora Global langou nova edigdo com as ilustracdes de
Lucia Hiratsuka, sendo esta o objeto de analise no presente texto.

O poema comega com a introdu¢ao da contadora de historias, a bisavé de Aninha,
jovem que € a propria autora quando menina e protagonista do enredo. A avo possuia uma
colecdo de 92 baixelas que, aos poucos, transformou-se em um solitario prato azul-
pombinho que estampava a encantadora historia da princesa chinesa Lui e seu amante
plebeu que desafiaram o rei que queria que ela se casasse com um principe de reino aliado,
levando o casal a fugir para viver seu amor proibido, sendo essa a situacdo inicial da
histéria do prato.

Porém, certo dia, o tltimo prato azul-pombinho aparece quebrado para infelicidade
da menina. Ela, muito emotiva desde sempre, emociona-se e chora quando se da conta da
perda da imagem da princesa e sua historia que estava agora em pedagos. Logo, no
desfecho, a menina, que era muito sensivel e devido a seu historico de traquinagens, foi
acusada de ser a responsavel pela quebra da peca e, como resultado, recebeu uma cruel
punicao.

A seguir, o poema “O Prato Azul-Pombinho”:

Minha bisavo — que Deus a tenha em gloria —
sempre contava e recontava

em sentidas recordagoes

de outros tempos

a estoria de saudade

daquele prato azul-pombinho.

Era uma estdria minuciosa.
Comprida, detalhada.
Sentimental.

Puxada em suspiros saudosistas
e ais presentes.
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E terminava, invariavelmente,

depois do caso esmiugado:

“~ Nem gosto de lembrar disso...”

E que a estoria se prendia

aos tempos idos em que vivia

minha bisavo

que fizera deles seu presente e seu futuro.

Voltando ao prato azul-pombinho
que conheci quando menina

e que deixou em mim

lembranga imperecivel.

Era um prato sozinho,

ultimo remanescente, sobrevivente,
sobra mesmo, de uma colegao,

de um aparelho antigo

de 92 pecas.

Isto contava com emogao, minha bisavo,
que Deus haja.

Era um prato original,

muito grande, fora de tamanho,

um tanto oval.

Prato de centro, de antigas mesas senhoriais
de familia numerosa.

De fastos de casamento e dias de batizado.

Pesado. Com duas asas por onde segurar.
Prato de bom-bocado e de maes-bentas.
De fios de ovos.

De receita dobrada

de grandes pudins,

recendendo a cravo,

nadando em calda.

Era, na verdade, um enlevo.

Tinha seus desenhos

em miniaturas delicadas.

Todo azul-forte,

em fundo claro

num meio-relevo.

Galhadas de arvores e flores,
estilizadas.

Um templo enfeitado de lanternas.
Figuras rotundas de entremez.
Uma ilha. Um quiosque rendilhado.
Um brago de mar.

Um pagode e um palacio chinés.
Uma ponte.

Um barco com sua coberta de seda.
Pombos sobrevoando.

Minha bisavé

traduzia com sentimento sem igual,

a lenda oriental

estampada no fundo daquele prato.

Eu era toda ouvidos.

Ouvia com os olhos, com o nariz, com a boca,
com todos os sentidos,

aquela estoria da Princesinha Lui,
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la da China — muito longe de Goias —

que tinha fugido do palacio, um dia,

com um plebeu do seu agrado

e se refugiado num quiosque muito lindo

com aquele a quem queria,

enquanto o velho mandarim — seu pai —
concertava, com outro mandarim de nobre casta,
detalhes complicados e cerimoniosos

do seu casamento com um principe todo-poderoso,
chamado Li.

Entéo, o velho mandarim,

que aparecia também no prato,

de rabicho e de quimono,

com gestos de espavento e cercado de aparato,
decretou que os criados do palacio
incendiassem o quiosque

onde se encontravam os fugitivos namorados.
E 14 estavam no fundo do prato,

— oh, encanto da minha meninice! —
pintadinhos de azul,

uns atras dos outros — atravessando a ponte,
com seus chapeuzinhos de bateia

e suas japoninhas largas,

cinco miniaturas de chinés.

Cada qual com sua tocha acesa

— na pintura —

para por fogo no quiosque

— da pintura.

Mas ao largo do mar alto
balougava um barco altivo
com sua coberta de prata,
levando longe o casal fugitivo.

Havia, como ja disse,

pombos esvoagando.

E um deles levava, numa argolinha do pé,
mensagem da boa ama,

dando aviso a sua princesa e dama,

da vinganc¢a do velho mandarim.

Os namorados entdo,

na calada da noite,

passaram sorrateiros para o barco,
driblando o velho, como se diz hoje.
E era aquele barco que balougava
no mar alto da velha China,

no fundo do prato.

Eu era curiosa para saber o final da estoria.
Mas o resto, por muito que pedisse,

ndo contava minha bisavo.

Dali para a frente a estoria era omissa.
Dizia ela — que o resto nao estava no prato
nem constava do relato.

Do resto, ela nao sabia.

E dava o ponto final recomendado.
“— Cuidado com esse prato!

ISSN 1516-1536 | E-ISSN 2763-9355 |Doi: 10.22478/ufpb.1516-1536.2024v26n3.71029



Revista Graphos, vol. 26, n° 3, 2024. p. 82-113 | UFPB/PPGL
E o ultimo de 92”.

Devo dizer — esclarecendo,

esses 92 ndo foram do meu tempo.
Explicava minha bisavo

que os outros — quebrados, sumidos,
talvez roubados —

traziam outros recados, outras legendas,
prebendas de um tal Confucio

e baladas de um vate

chamado Hipeng.

Do meu tempo s6 foi mesmo

aquele ultimo

que, em raros dias de cerimdnia

ou festas do Divino,

figurava na mesa em grande pompa,
carregado de doces secos, variados,
muito finos,

encimados por uma coroa

alvacenta e macia

de cocadas-de-fita.

As vezes, ia de empréstimo

a casa da boa tia Nhorita.

E era certo no centro da mesa

de aniversario, com sua montanha

de empadas, bem tostadas.

No dia seguinte, voltava,

conduzido por um portador

que era sempre o Abdénago, preto de valor,
de alta e mutua confianga.

Voltava com muito-obrigados

e, melhor — cheinho

de doces e salgados.

Tornava a reliquia para o relicario

que no caso era um grande e velho armario,
alto e bem fechado.

— “Cuidado com o prato azul-pombinho” —
dizia minha bisavo,

cada vez que o punha de lado.

Um dia, por azar,

sem se saber, sem se esperar,
artes do salta-caminho,

partes do capeta,

fora de seu lugar, apareceu quebrado,
feito em pedagos — sim senhor —
o prato azul-pombinho.

Foi um espanto. Um torvelinho.
Exclamagoes. Histeria coletiva.
Um deus nos acuda. Um rebulico.
Quem foi, quem ndo foi?...

O pessoal da casa se assanhava.
Cada qual jurava por si.
Achava seus bons alibis.

Punia pelos outros.

Se defendia com energia.
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Minha bisavo teve “aquela coisa”.

(Ela sempre tinha “aquela coisa” em casos tais).
Sobreveio o flato.

Arrotando alto, por fim, até chorou...

Eu (emocionada), vendo o pranto de minha bisavo,
lembrando s6 da princesinha Lui —

que ja tinha passado a viver no meu inconsciente
como ser presente,

comecei a chorar

— que chorona sempre fui.

Foi o bastante para ser apontada e acusada

de ter quebrado o prato.

Chorei mais alto, na maior tristeza,
comprometendo qualquer tentativa de defesa.
De nada valeu minha fraca negativa.

Fez-se o levantamento de minha vida pregressa
de menina

e a revis@o de uns tantos processos arquivados.
Tinha ja quebrado — em tempos alternados,

trés pratos, uma compoteira de estimacao,

uma tigela, varios pires e a tampa de uma terrina.

Meus antecedentes, até,

ndo eram muito bons.

Com relagdo a coisas quebradas

nada me abonava.

E o processo se fez, pois, a revelia da r¢,

€ com esta agravante:

tinha colado no meu ser magricela, de menina,
varios vocativos

adesivos, pejorativos:

inzoneira, buligosa e malina.

Por indugdo e conclusio,

era eu mesma que tinha quebrado o prato azul-pombinho.
Reuniu-se o conselho de familia

e veio a condenacdo a moda do tempo:

uma boa tunda de chineladas.

Af ponderou minha bisavo

umas tantas atenuantes a meu favor.

E o castigo foi comutado

para outro, bem lembrado, que melhor servisse a todos
de escarmento e de li¢do:

trazer no pescogo por tempo indeterminado,

amarrado de um cordao, um caco do prato quebrado.

O dito, melhor feito.

Logo se torceu no fuso

um cordao de noveldo.

Encerado foi. Amarrou-se a ele um caco, de bom jeito,
em forma de meia-lua.

E a modo de colar, foi posto em seu lugar,

isto €, no meu pescogo.

Ainda mais

agravada a penalidade:
proibi¢do de chegar na porta da rua.
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Era assim, antigamente.

Dizia-se aquele, um castigo atinente,
de 6tima procedéncia. Boa coeréncia.
Exemplar e de alta moral.

Chorei sozinha minhas magoas de crianca.
Depois, me acostumei com aquilo.

No fim, até brincava com o caco pendurado.
E foi assim que guardei

no armarinho da meméria, bem guardado,

¢ posso contar aos meus leitores,

direitinho,

a estoria, tdo singela,

do prato azul-pombinho.

(Coralina, 2011, p. 5-33).

Mesmo longo, o poema pode ser apresentado as criangas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental com tranquilidade, pois a narrativa ¢ fluida e, com ele, é possivel
dialogar a respeito dos diferentes entendimentos sobre o que ¢ ser crianga e o que ¢
infincia, brincadeira, travessura, bronca, puni¢do, direitos e deveres, em diferentes
épocas.

A mediagdao pode acontecer no espago da sala de aula ou da biblioteca e,
considerando que o texto literario ¢ genuinamente polifonico, possibilita ao leitor, mesmo
ainda em formagdo, que perceba as muitas vozes que se embaralham no decorrer da
narrativa, ampliando a compreensdo do enredo e permitindo sua andlise ao transitar por
diversas vozes, falas, sentimentos e opinides, enriquecendo sua percep¢ao do mundo.

A mediagdo pode ser organizada em partes, envolvendo: 1) profericao da historia;
2) discussdo sobre o enredo orientada pelo mediador de leitura; 3) atividades escritas
sobre o poema, como a folha do pensar; 4) com o auxilio de um familiar, produzir um
doce que seja receita de familia, como sugestdo, pode ser o de abobora ou cocada, os
preferidos de Cora Coralina; 5) recital com poemas da autora quando além de ouvir
poesia, os convidados possam saborear doces feitos com auxilio das criangas.

Sugere-se que a profericao seja realizada com as criangas em semicirculo. Durante
a leitura em voz alta, ¢ possivel agugar a curiosidade da turma, mobilizando as estratégias
de leitura como a inferéncia, buscando adivinhar o sentido de algumas palavras ou mesmo
0 que ird acontecer a seguir.

Por exemplo, quando a narradora diz que o prato azul-pombinho que ela conheceu
quando menina deixou nela “lembranca imperecivel” (Coralina, 2011, p. 6); ou quando o
velho mandarim de quimono, estampado no prato, decreta que os criados do palacio

incendiassem o quiosque onde os namorados fugitivos se encontravam; ou ainda quando
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proferido o trecho: “Foi um espanto. Um torvelinho. Exclamacgdes. Histeria coletiva. Um
deus nos acuda. Um rebuli¢o. Quem foi, quem ndo foi?...” (Coralina, 2011, p. 24).

Entre as inferéncias que podem ser incentivadas pelo mediador, estdo: Que podem
significar “imperecivel”, “inzoneira”, “bulicosa”, “malina”? O que acontecera quando o
rei manda queimar o quiosque com os namorados? Quem foi que quebrou o prato?, entre
outras possibilidades que permitem tentar adivinhar a sequéncia da narrativa. Ao tentarem
inferir as proximas cenas, as criangas t€ém condi¢des de pensar a respeito do enredo
enquanto buscam na memoria suas experiéncias anteriores que compdem seu
conhecimento prévio para tentar inferir e ampliar sua compreensao.

Outra estratégia de leitura que pode ser mobilizada durante a mediacdo ¢ a de
conexdo. Afinal, ensinar as criangas a ativarem seus conhecimentos prévios e pensar
sobre suas conexdes ¢ fundamental para compreenderem o que leem ou ouvem. Antes de
se iniciar a profericdo de “O Prato Azul-Pombinho”, € possivel questionar as criancas se
j& passaram algum “apuro” na vida ou se receberam algum castigo e qual.

As conexdes também podem ser estabelecidas durante a narrativa, por exemplo,
quando as pessoas da familia da histéria pensam que a menina ¢ culpada, pode-se
perguntar as criancas que castigo elas pensam que a menina Aninha receberd por ter
quebrado o prato? Para inferir, precisardo resgatar seus conhecimentos prévios e realizar
conexdes com suas proprias vidas e experiéncias. Aqui se tem uma oportunidade de
ampliar a visao de mundo das criancas, questionando se antigamente e nos tempos atuais
as criangas recebem o mesmo tratamento. Que indicios no texto e na vida indicam isso?
Assim, € possivel auxiliar as criangas a compreenderem a esséncia do texto, enquanto
veem diferentes posicionamentos diante da infancia em €pocas distintas.

Apos a leitura em voz alta, pode-se provocar as criangas a pensarem sobre suas
inferéncias, identificando evidéncias textuais ou visuais que ajudam a imaginar e
confirmar suas previsdes. Uma sugestdo para auxiliar nesse processo ¢ a folha do pensar
(Quadro 1) ou o quadro do pensar coletivo (Quadro 2).

Na primeira op¢ao, o mediador entrega uma folha com trés colunas, nas quais a
crianca escreve a inferéncia que efetuou, as pistas do texto ou das ilustragdes que

auxiliaram, e se a crianga estava certa ou equivocada.

Quadro 1 — Folha do pensar sobre o poema.

Eu infiro que... Pistas verbais ou visuais | Inferéncia confirmada ou
do texto niao?
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Fonte: Adaptado de Ribeiro, Domingues e Modesto-Silva (2017).

Na lousa, o mediador usa o quadro, um grafico desenhado em papel pardo ou
mesmo projetando o editor de textos na parede, onde hd um quadro com quatro colunas:
nome da crianga, inferéncia levantada, evidéncias do texto verbal e visual e se a inferéncia
se confirma ou nao.

De acordo com Rodrigues, Domingues e Modesto-Silva (2017), durante a
mediagdo, o mediador pode guiar a conversa com as criangas utilizando a folha do pensar,
orientando como devem registrar sua compreensdo ou ele mesmo preenchendo o quadro
coletivo. No quadro organizador das ideias, pode registrar as previsdes e inferéncias que
realizaram, essas anotagdes podem ser feitas inserindo as palavras ditas pelas criangas na

segunda coluna, para que o mediador e as criancas possam identificar quem fez cada

inferéncia.
Quadro 2 — Quadro organizador das ideias da turma.
Nome da Inferéncia ou Pistas verbais ou Inferéncia
crianca previsio feita visuais do texto confirmada ou nio?

Fonte: Adaptado de Ribeiro, Domingues e Modesto-Silva (2017).

A coluna das pistas textuais ou visuais serve para indicar qual trecho do texto ou
ilustragdo permitiu que a previsao fosse feita ou qual conhecimento prévio ajudou na
inferéncia. Na tltima coluna, o mediador pode marcar com um “ticket” para verificar se
a crianga acertou sua inferéncia, ou adequa-la com base no que o texto mostrou. Além de
verificar as inferéncias das criangas, a ultima coluna pode ser usada para registrar a
opinido delas sobre o desfecho da historia, ajudando-as a refletir e organizar suas ideias
ao expressar seus pensamentos.

O preenchimento da folha do pensar ou do quadro coletivo, bem como o didlogo
sobre a historia, auxiliardo a sistematizar o que € possivel ser verificado no texto verbal
ou visual e o que foi inferido com base no conhecimento prévio, ou ambos. Ao

aprenderem que ¢ possivel tentar adivinhar o que vira a seguir com base nas pistas da
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histéria e nas experiéncias anteriores, as criancas tém condigdes de em novas leituras,
buscarem os indicios textuais ou em suas memorias, suporte para sua compreensao.

Conversar sobre o final da historia pode permitir que as criancas identifiquem as
diferencas que possam existir entre suas infancias e a de seus pais, avos € outras criangas,
alargando, assim, sua compreensao de mundo. Também pode auxiliar a ordenacao do
pensamento enquanto reconstroem a narrativa e assimilam os proprios sentimentos € 0s
da personagem.

E possivel, por exemplo, questionar as criangas o que fariam se fossem Aninha e
nao tivessem quebrado o prato? Ou como os adultos da familia da personagem aparentam
ser? Existem semelhangas entre os adultos da familia da menina e os adultos que cuidam
das criancas da turma? Se sim, quais? Como sdo os adultos da sua casa? Como vocés
acham que foi a infancia de Aninha? Ou o que significa ser crianga para vocés? Espera-
se que aqui elas consigam visualizar na narrativa a desconfianga, a severidade e a
perversidade humanas. E pensem sobre o que € ser crianga em tempos distintos. As
criangas de hoje também sao reprimidas, castigadas e humilhadas?

Também pode-se questionar como as criangas se sentiram ao ouvirem a historia.
Que sentimentos a narrativa despertou? O que as ilustragcdes mostram sobre as narrativas
que acontecem na China e em Goias? Que detalhes elas revelam?

Além de temas como infancia, relagdes e tradigdes familiares, pode-se, por meio do
didlogo, elencar com as criangas outros assuntos que permeiam a obra como memorias
familiares, objetos com valor sentimental, simplicidade do cotidiano, entre outros. E
preciso que, ao final da mediacdo, as criangas identifiquem que o poema traz as memorias
de infincia e relata um fato acontecido em um momento da vida da autora.

Se conseguirem organizar as ideias e compreenderem os ditos e ndo ditos do enredo
do poema, demonstrando suas impressdoes acerca da infancia da personagem,
comparando-a com a sua propria, as criancas mobilizam estratégias que auxiliardo na
compreensao, pois ao conversar sobre a narrativa, o mediador cria uma oportunidade para
que os alunos reflitam e atribuam sentido a seus conhecimentos, baseando-se na narrativa,
atualizando seu conhecimento prévio para proximas leituras.

As ilustragdes de Luicia Hiratsuka complementam e enriquecem a narrativa de Cora
Coralina. Com um estilo delicado e expressivo, Hiratsuka consegue capturar a atmosfera
nostalgica e afetiva da histéria narrada pela personagem Aninha aos leitores. As

ilustragdes ndo apenas ilustram o texto sobre os enamorados e da casa onde o fato
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aconteceu, mas também acrescentam uma camada visual de interpretacao, ajudando a
transmitir a emogao e o simbolismo presentes na narrativa.

O olhar atento para as ilustragdes pode ser direcionado para que as criangas
percebam como elas representam os dois enredos que aparecem no poema. O primeiro
em que o prato ¢ parte da familia, apreciado e, posteriormente, quebrado (Figuras 1, 2 e
3), e 0 segundo em que se destaca a historia da princesa chinesa e seu amante (Figuras 4

ed).

Figura 1 — Ilustragdo de Lucia Hiratsuka do Prato Azul-Pombinho na cristaleira.

Fonte: Coralina (2011, p. 4).

Figura 2 — Ilustragdo de Lucia Hiratsuka do Prato Azul-Pombinho.

Fonte: Coralina (2011, p. 18-19).

Figura 3 — Ilustrag@o de Liicia Hiratsuka do Prato Azul-Pombinho quebrado.
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Unn dia, por azar,

fora de s¢u lugar, sparecen quebrado,
feito cm ped: irn senbir
0 prato azul-pombinho.

Fonte: Coralina (2011, p. 24-25)

Figura 4 — Ilustrag@o de Lucia Hiratsuka da Princesa Lui e seu amante plebeu.

—

o mam quiosque muito linda
aquele a quem querii,
quanto o velho mandirm - seu pai—
concertava, com aur mandarim de nobre casta,
deralhes complicados ¢ cerimaniosos
do sey casamentn com um prinicipe todo-poderoo,
hemado Li

Fonte: Coralina (2011, p. 10-11)

Figura 5 — Ilustra¢do de Lucia Hiratsuka do casal fugindo.

Fonte: Coralina (2011, p. 16-17).

ISSN 1516-1536 | E-ISSN 2763-9355 |Doi: 10.22478/ufpb.1516-1536.2024v26n3.71029



105
Revista Graphos, vol. 26, n° 3, 2024. p. 82-113 | UFPB/PPGL

A partir dessas cenas selecionadas, o mediador pode solicitar que as criangas
descrevam a cena pintada no prato da Figura 2; pedir que imaginem o que aconteceu para
que o prato se quebrasse; que criem um didlogo entre o casal na Figura 4, ou que deem
um final para a cena da Figura 5. Todas essas possibilidades, entre outras, podem ampliar

os sentidos do poema.

Ivens Scaff, presente de Mato Grosso

Nascido em 1971, em Cuiaba, Mato Grosso, Ivens Cuiabano Scaff foi criado no
bairro do Porto e viveu em estreita intimidade com o Rio homdnimo da capital mato-
grossense. Foi médico infectologista, professor universitario e escritor, sobretudo de
literatura para criangas, inclusive aquela existente em cada adulto (Manfroi e Mantovani,
2018). Imortalizou-se na Cadeira 7 da Academia Mato-Grossense de Letras e faleceu em
fevereiro de 2024, aos 72 anos.

As publicagdes de Scaff envolvem poemas e contos, algumas delas sdo: Uma
maneira simples de voar (1997; 2006); Kyvavera (2011); A mamde das cavernas e a
mamde loba (2012), esta compde o acervo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD - Literario, Anos Iniciais, 2023).

Entre os poetas mato-grossenses, ¢ um dos mais conhecidos pelo publico leitor e
um dos menos estudados nas universidades. Segundo Mello e Mello (2009), o que
comprova a dissonancia entre cultura popular e académica. Os poemas e contos de Scaff
costumam usar a histdria, a cultura e a paisagem de MT de forma ludica, como pano de
fundo ou centro de seus escritos.

Suas obras, publicadas em prosa e versos, revelam histérias ouvidas e inventadas.
Assim como Cora Coralina, Ivens Scaff perpetua um tom memorialista e autobiografico
em seus textos. Também retrata sua infancia, costumes e influéncias dos lugares onde
brincou, correu, viveu em sua subjetividade.

Em entrevista a Revista Educacao, Cultura e Sociedade, o poeta menciona que o
mundo mudou tanto que parece fic¢do dizer que ele possuia um mundo independente do
de seus pais quando crianga. Segundo ele, a infincia era um mundo a parte, no qual as
criancas tinham liberdade para brincar e explorar, mas com limites estabelecidos. Havia
uma comunidade de adultos atenta e protetora que nao sufocava a capacidade das criancas

tomarem suas proprias decisdes e atenderem suas necessidades ludicas. As criangas
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tinham autonomia para brincar, mas também a responsabilidade de retornar para casa ao
anoitecer (Manfroi e Mantovani, 2018).

Além disso, a infancia de Scaff em Cuiaba foi bem diferente da realidade de outras
criangas cuiabanas, porque ele morava no bairro do Porto. O que significa que, enquanto
as criangas da cidade s6 iam ao Porto acompanhadas por adultos para pescar ou quando
chegavam lanchas comerciais, Scaff teve convivéncia intensa com o rio Cuiaba. Ele e
seus companheiros de infAncia tomavam banho sozinhos ou juntos no rio e faziam muitas
brincadeiras aquaticas, talvez, por isso, para Scaff, os quintais eram universos sem
limites.

Os medos que Scaff apresentava na infancia eram estimulados pelos adultos, como
dos borracheiros que trabalhavam nos seringais que s6 depois de adulto ele entendeu que
se tratava de preocupacdo com assédio sexual. Além disso, os ciganos também o
amedrontavam porque tinham fama de roubar criancas (Manfroi; Mantovani, 2018).

A infancia e as narrativas ouvidas dos contadores de historias das familias estdo
presentes no poema de Coralina, “O Prato Azul-Pombinho”, e no de Scaff, “Conversa de
avo”. No primeiro, a bisneta relembra as memorias da bisavd enquanto esta narra a
historia da princesa Lui impressa na baixela, heranca de familia restante. No segundo, a
avo explica o motivo de as borboletas parecerem ser mudas.

A seguir, transcrevemos o poema “Conversa de avo™:

Nio, as borboletas ndo sdo mudas

¢ que cantam muito baixinho

Quem ja ouviu diz

que ¢ uma espécie de ciranda

cantiga das mais singelas

parecida com o assobio dos mosquitos
sO que mais bonita.

(Scaff, 2011, p. 79).

O poema ¢ simples e encantador, ao transmitir a pureza e beleza do cotidiano da
natureza e da infincia, por meio da fala de uma avo. O titulo “Conversa de avo” sugere
que o poema pode ser uma espécie de ensinamento transmitido de geracdo em geragao,
de compartilhamento de sabedoria associada a figura da avo, ou que tem o tom das
histérias contadas ao pé-de-ouvido, como sindonimo de vinculo e afeto, a exemplo da

historia contada pela bisavo em “O Prato Azul-Pombinho”.

ISSN 1516-1536 | E-ISSN 2763-9355 |Doi: 10.22478/ufpb.1516-1536.2024v26n3.71029



107
Revista Graphos, vol. 26, n° 3, 2024. p. 82-113 | UFPB/PPGL

O poema revela sensibilidade poética agugada e olhar atento para os detalhes da
natureza, convidando o leitor a refletir sobre a beleza que pode passar despercebida, como
o cantar das borboletas.

O primeiro verso, “Nao, as borboletas ndo sao mudas” (Scaff, 2011, p. 79), desafia
a percep¢ao comum de que elas nao fazem som e convida o leitor a reconsiderar o que €
percebido como verdade no mundo real. A explicacao dada pela avd sobre a emissao de
sons e cantar das borboletas ¢ repleta de ternura e imaginagdo, acrescentando toque de
magia ao mundo, pois os insetos esvoacantes, segundo a avd, cantam tao suavemente que
mal se pode ouvir. Miudas e leves, o canto das borboletas ¢ comparado ao assovio dos
mosquitos, suave, delicado, mas, vindo delas, apresenta mais beleza do que eles, talvez
porque podem ser quase imperceptiveis ou perceptiveis e irritantes.

A leveza e a beleza também se fazem presentes na comparagdo do canto com a
ciranda infantil, alegre e prazerosa de se apreciar, evocando um senso de pureza nesse
cantar. Scaff aproxima-se do universo infantil quando convida o leitor a redescobrir a
beleza de coisas simples.

A afirmagdo de que a borboleta ndo ¢ muda, mas canta em tom mais baixo, profundo
e intimo nos convida a observar os sons gentis da natureza e valorizar a beleza encontrada
nos pequenos detalhes, naquilo que vai além das palavras, como a cangao das borboletas.
Além disso, a borboleta como metafora é, tradicionalmente, associada a transformacao e
a leveza, podendo ser associada a vida.

Ha um ser em estado de infancia que se lembra da conversa com a avo que ensina,
mesmo que com muita simplicidade, a observar o mundo com olhos atentos, a conectar-
se com a natureza e, automaticamente, conectar-se a si mesmo, numa jornada de
autoconhecimento. Um convite valido ainda hoje para desacelerar, ouvir e apreciar as
belezas naturais que nos cercam.

No poema, a imaginagdo transforma a realidade ao oferecer uma visdao encantada
do mundo. Além disso, a avd transmite parte da sabedoria popular com uma verdade
flexivel e poética em relagdo aquilo que parece infimo e insignificante aos olhos dos
adultos.

A linguagem ¢ simples, sem rimas, mas com um tom informal que reflete a fala
cotidiana de uma avd para o neto, mostrando a presenca de afeto. Percebe-se que as
memorias de crianga e a representagdo da infancia permeiam a obra de Ivens Scaff, assim
como na de Cora Coralina. No entanto, para a goiana, que viveu em tempos anteriores ao

mato-grossense € em terras goianas, as lembrangas ncm sempre foram prazerosas €
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estimulantes, porque revelam muitos traumas que deixaram marcas na vida adulta e em
sua obra.

Agora, transcrevemos o poema “Casa’:

Na minha casa
as criangas olham o céu
e pedem chuva

Da manha até a tardinha
das nuvens cinzentas
a rota vigiam

Tomara que chova
Chuva bem grande
Lavando o telhado
Correndo na calha
Caindo no patio
ja todo molhado

Chuva bem grossa
de pingos gratdos
Correndo nas telhas
caindo na gente
embaixo da calha
sentindo a agua

tao fria e clara

Na minha casa

as criangas olham para o alto
e pedem o céu.

(Scaff, 2011, p. 32).

O poema “Casa” de Ivens Scaff também nos transporta para um universo infantil,
apresentando uma conexao entre as criangas € a natureza, quando a chuva ¢ mais do que
um fendmeno natural, ¢ um desejo, uma esperanca, uma fonte de alegria. Com uma
linguagem simples e direta, o poeta captura a esséncia da infincia nesse esperar.

A casa aparece mais do que um simples espaco fisico, aparece como lugar de
refugio, de vivéncias e de sonhos. Nela, as criangas observam o céu e esperam, com
ansiedade, a chuva, escondida nas “nuvens cinzentas”, indicativo de expectativa e
esperanga. A chuva aqui ndo ¢ um simples evento climatico, mas um desejo coletivo das
criangas que sonham que a chuva lave tudo e renove a natureza, a brincadeira. A alegria
das criangas ao esperarem a chuva contagia. E o tamborilar da chuva a cair do céu se faz
presente no ritmo melodico e espontaneo do poema.

A chuva bem grossa indica uma vivida imaginagdo das criangas: serd que se
colocam embaixo da calha para sentir a 4gua fria e clara? Sentem frescor ou frio? Por que

riem enquanto sentem a chuva cair? Por que a chuva simboliza um momento de alegria?
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Na ultima estrofe, quando as criangas olham para o alto e pedem o céu, € ndo mais
somente a chuva, isso sugere uma aspiragdo mais ampla, por algo que transcende o
visivel. O céu pode simbolizar os sonhos infantis ou uma conexao com algo divino e
espiritual. Talvez porque, inicialmente, algo simples e imediato como a chuva pode
satisfazer as criancas, mas, com o tempo, elas podem expressar desejos mais abrangentes
e profundos. Essa mudanca entre pedir “a chuva” ou pedir “o céu” pode sugerir uma
jornada de crescimento e amadurecimento que foi embasada por uma infancia repleta de
oportunidades de ser feliz e de ser humanos.

De acordo com Cocco,

[[Jvens faz um tributo singelo ao cotidiano da sua Cuiab4, esmiucando desde a
origem do nome até costumes do povo, com uma nostalgia cheia de afeto e de
temores pelo que poderd vir a acontecer com a natureza outrora tio pujante
(Cocco, 2021, p. 106-107).

Dito de outra forma, o poeta demonstra carinho profundo pela cidade, mas também
expressa preocupagdes com as mudangas que a natureza local sofre. Em alguns de seus
poemas, como em “Kyvaverd”, poema que intitula o livro onde estdo publicados “Casa”
e “Conversa de avo”, Scaff langa olhar nostalgico e afetivo a rotina cuiabana, falando
sobre sua origem e costumes do povo, enquanto celebra a simplicidade e a riqueza cultural
da cidade e seus lugares.

Em quase toda sua obra poética, Scaff retrata espacos de convivéncia em sua cidade,
Cuiabd. Para Coenga, ha “inumeras alusdes de textos que privilegiam os espacos, em
especial das cidades, marcados por toponimos que dizem respeito a lugares diretamente
mencionados nos léxicos visualizados nos titulos dos poemas” (Coenga, 2015, p. 168),
ou seja, hd uma grande quantidade de referéncias espaciais em diversos textos que
destacam sua preferéncia aos lugares ou a importancia desses espacos, quase sempre
identificados por seus nomes como a cidade, as ruas, os bairros etc.

E como se o autor, a cada mengdo, direcionasse o leitor para um espago fisico
determinado, de forma que os poemas conversam com a cidade e seus ambientes, criando
uma espécie de mapa poético e afetivo. Ele dialoga com os lugares que marcaram sua
histéria, transformando-os em versos e construindo uma identidade poética tUnica,
enquanto evoca as memorias que o constituiram (Coenga, 2015). E como se, através da
poesia, o espaco transcendesse sua materialidade e se tornasse um elemento constitutivo
do verso, da vida, moldado pela sensibilidade e subjetividade do eu-lirico, conferindo aos

espagos uma dimensao simbdlica e emocional que vai além da simples descrigao fisica.
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Os lugares que habitam a memoria do autor marcaram sua trajetoria, € o poeta
demonstra sua singularidade e sua sensagio de pertencimento em muitos versos. E o que
percebemos no poema “Casa”. A espacialidade do cenario casa, em consonancia com a
natureza, ¢ o ambiente propicio para uma infancia regada de brincadeiras e alegrias. Um
verdadeiro espaco poético no qual a casa, além de moradia, ¢ lugar de protegao, sossego
e intimidade.

Ambos os poemas, “Conversa de avd” e “Casa”, podem ser mediados literariamente
com criang¢as da Educacdo Infantil ou dos Anos Iniciais. Antes da leitura, pode-se dizer
os titulos e pedir que prevejam, infiram sobre o que vao discutir os textos. Além disso,
perguntar as criancas o que sabem sobre natureza, infancia, poesia, casa, avd, borboletas
e chuva, identificando que memorias e experiéncias t€ém. Ja observaram o céu esperando
chover? Alguém tem uma avo que conta histérias?

Durante a leitura, ¢ possivel usar estratégias de leitura como conexao, inferéncia e
visualizagao. Enquanto se declama os poemas, pode-se pausar em determinados
momentos e fazer perguntas que permitam o estabelecimento de conexdes entre o texto e
suas experiéncias. Por exemplo, o que as criangas de cada casa pedem quando olham o
céu? Quem ja tomou banho de chuva?

A inferéncia pode ser trabalhada em relacdo aos significados implicitos em alguns
versos. Por exemplo, durante a leitura de “Conversa de avd”, pode-se questionar o que as
criancas acham que a avo quer dizer quando fala sobre as borboletas cantarem? Pode-se
parar no trecho “é que cantam muito baixinho” e perguntar o que isso significa.

Durante a leitura de “Casa”, por que as criancas querem que chova? Por que as
criancas pedem o céu no final do poema “Casa”? Qual a importancia da casa no poema?
Também se pode parar na estrofe em que se descreve a chuva caindo e pedir que as
criancas descrevam a sensa¢ao de estar sob a chuva.

A estratégia de visualizagdo pode ser trabalhada com o incentivo das criancas
fecharem os olhos e imaginarem as cenas descritas: “nuvens cinzentas”, “chuva bem
grande”, “borboletas ndo sdo mudas”, borboletas cantam muito baixinho uma espécie de
ciranda, entre outras possibilidades.

Depois da leitura, pode-se usar a estratégia de leitura de perguntas ao texto,
promovendo uma discussdo com perguntas abertas sobre o que acharam mais interessante
em cada poema ou o que o poeta quis transmitir. Também € possivel trabalhar a estratégia

de sumarizac¢do, resumindo as narrativas de cada poema com as proprias palavras,
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destacando os principais temas e imagens sugeridas. Que tal pensarem em criar titulos
alternativos para cada poema?

Se for do interesse infantil, ¢ possivel relacionar os poemas com outras areas do
conhecimento, como ciéncias e explorar o ciclo da agua ou a vida dos insetos, bem como
artes e criar pinturas, desenhos, colagens e outros poemas a partir deles. Podem, por

exemplo, criar coletivamente poemas que descrevam suas casas € 0 que acontece nelas.

Consideracoes (nao) finais

A formacao de leitores reflexivos e autonomos, capazes de estabelecer relagoes
significativas com os textos, com o mundo e consigo, ¢ um desafio que exige trabalho
articulado entre diversos atores sociais e espagcos como familia, vizinhas, professores,
colegas, casa e escola. A biblioteca escolar, nesse contexto, pode desempenhar um papel
fundamental e oferecer ambiente propicio para leitura, conversa e desenvolvimento de
habilidades linguisticas, culturais e cognitivas.

Percebemos, nos poemas “O Prato Azul-Pombinho”, de Cora Coralina, ¢ “Conversa
de avd” e “Casa”, de Ivens Scaff, a riqueza e a diversidade da literatura brasileira,
especialmente a do Centro-Oeste brasileiro. Tais textos, ao serem trabalhados na escola,
na sala ou na biblioteca, podem despertar o interesse das criangas.

Nas propostas com os trés poemas, pode-se oportunizar o posicionamento das
criangas, leitoras e ouvintes, em relagdo a esséncia dos textos, dialogando com os autores,
com os textos e consigo mesmas, atendendo a defesa de Bakhtin (2003) que, quando
compreende o lido ou o dito, ¢ possivel preencher lacunas com sua experiéncia, o que
favorece a constituicdo do imaginario infantil.

De maneira geral, as propostas apresentadas neste texto, que exploram estratégias
de leitura, sdo ferramentas valiosas para o profissional mediador, pois auxiliam a
compreensdo de forma integrada e significativa, para além da mera decifracdo das
palavras. Assim, € importante ressaltar que, além de criacdo de projetos de leitura,
participacao em eventos literarios e formagao continuada dos profissionais da educacao,
atividades com mediag¢do literaria com poemas regionais que exploram as estratégias de
leitura no espago da biblioteca podem contribuir para o fortalecimento da pratica de

leitura nas escolas.
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