LEITURA E ESCRITA:
AINDA DESAFIOS
PARA O PROXIMO MILENIO!

Maria Auxiliadora Bezerra®

Introducéio

Este tema parece-nos ter, pelo menos, duas perspectivas a abor-
dar, as quais, embora diferentes, se interrelacionam: uma é a que con-
sidera o ensino da leitura e escrita como desafios para o pr6ximo mi-
lénio; outra perspectiva é a que vé o uso efetivo da leitura e escrita
ainda como desafios a superar, sobretudo, se o publico envolvido nes-
sas duas perspectivas for, principalmente, das camadas mais pobres da
sociedade. Neste texto tentaremos discorrer sobre as duas, visto que
nos dirigimos a um publico de educadores, que deve estar interessado
ndo s6 no ensinar a ler e escrever (numa perspectiva de alfabetizagio),
mas também no favorecer a ampliagdo do acesso a esses bens cultu-
rais, tdo valorizados pela sociedade atual (numa perspectiva de letra-
mento).

Mesmo que o tema nos indique que sua abordagem deve ser
projetiva (desafios para o préximo milénio), iniciaremos fazendo uma
breve incursdo no passado, para entendermos, talvez melhor, por que a
leitura e a escrita ainda sdo consideradas desafios.

O estimulo a leitura/escrita

O modelo de sociedade que floresceu no século XVIII, no mun-
do industrializado, possibilitou a consolidagdo da leitura/escrita, que
ao mesmo tempo em que se firmava expandia esse modelo de socie-
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dade. Os fatores de ordem econdmica, social, cultural e ideolégica que
motivaram esse modelo foram:

a) A instalagdo plena da revolugdo industrial e o conseqiiente flo-
rescimento da economia capitalista; b) a afirmagdo de novas classes
no horizonte social: a burguesia, & qual pertencem industriais, finan-
cistas, profissionais liberais e comerciantes; o proletariado, constituido
pela mao-de-obra disponivel para a industria; e um grupo intermedis-
rio e mais difuso, a pequena burguesia, formada por funcionérios e ou-
tros trabalhadores que operam pelo sistema de prestagdo de servigos;
¢) a expansdo da vida urbana, na qual atuam os grupos citados antes;
d) a difusdo do idedrio democratico e liberal, proclamado sobretudo
pela camada burguesa, ¢) a consolidagdo de uma estrutura familiar ci-
osa de sua privacidade e da manuteng¢do dos lagos afetivos internos,
através do estimulo s relagdes solidirias e amistosas entre marido e
mulher e entre pais e filhos; e f) a reforma da escola, tendo sido esti-
mulada a formag#o pessoal, através do dominio da leitura e escrita, as-
sim como da apropriagio de conhecimentos intelectuais, segmentados
e organizados nuclearmente em torno de disciplinas especificas (Zil-
berman, 1983:6).

O modelo de sociedade urbana construido a partir da conjuntura
da época favoreceu o acesso da burguesia a0 mundo da escrita (pois
sendo classe dominante tinha poder para tal) e impediu & classe operé-
ria o direito A escola, ja4 que para sobreviver tinha que ir para a linha
de produgdo da indistria. Assim, tempo de lazer era dado a uns e ne-
gado a outros. Além disso, a valorizagdo da alfabetizagdo coincidiu
com o processo educativo em construgdo, que néo considerava vélido
o conhecimento prético, empirico, mas s6 aquele divulgado via escri-
ta. Se s o saber transmitido pela escrita tinha valor, consequentemen-
te, s6 as pessoas que tinham acesso a esse saber eram valorizadas.
Como as condigdes da escola, nos séculos XVIII e XIX, eram preca-
rias, s6 os abastados aprendiam a ler e escrever e, nas 4reas mais po-
bres, os pais preferiam ver seus filhos trabalhando, para aumentar a
renda familiar. E os patrdes nio se negavam a empregar essa mao-de-
obra desqualificada, perecivel, mas barata.

Foi preciso entdo a intervengdo do Estado, no século XIX, para
tornar a escolaridade obrigatéria, retirando a méao-de-obra infantil do
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trabalho € dando lugar aos adultos. No entanto a l6gica do ensino es-
colar permaneceu a mesma: leitura/escrita como fonte de saber e pra-
zer para a classe dominante e leitura/escrita com fungdo utilitaria para
os mais pobres, dando-lhe condi¢Ges de trabalhar com mais acuidade,
com mais competéncia, de modo que ndo houvesse falha no processo
de produgédo. Dessa forma, para integrar-se a esse processo de produ-
¢do, o operario deveria reproduzir o saber a que teve acesso via escrita
€ assim reproduzir um outro discurso, despersonalizado, deixando
desvalorizado a seus olhos seu préprio discurso. Com isso vemos que
o silenciamento de muitos vai-se espalhando.

No Brasil, a obrigatoriedade escolar se d4 tardiamente, em re-
lagdo ao mundo industrializado, visto que ocorreu na década de 60 do
século XX — na esfera legal, pois na real ainda ndo se concretizou
plenamente — e repete em linhas gerais os passos do mundo industria-
lizado: acesso pleno ao mundo letrado pelas classes abastadas e acesso
parcial as classes menos favorecidas.

Essa visdo de leitura/escrita direcionada de forma diferente a
cada grupo que compde a sociedade permanece até nossos dias, me-
tamorfoseando-se em afirmagdes do tipo: a dificuldade em ler e a-
prender e por em préitica esse aprendizado decorre da falta de aptiddo
dos alunos; sdo maus leitores/escritores porque vém de um meio social
que ndo lé/escreve; analfabetos adultos ndo aprendem porque os he-
misférios cerebrais atuam diferentemente dos hemisférios das crian-
¢as, futuras leitoras/escritoras; falta aos maus leitores/escritores o pra-
zer, o gosto pela leitura/escrita. Essa ideologia da divisdo da
humanidade entre dotados e ndo-dotados é perversa e desumanizadora,
encobre, obviamente, a organizagio da sociedade que d4 a uns o direi-
to de mandar e a outros o dever de obedecer (Foucambert, 1997). Sera
que, se uma crianga , que € vista como maé-leitora, tivesse alguém que
lhe contasse histérias, lhe lesse livros com freqiiéncia, que vivesse
num ambiente envolvido de livros, jornais, revistas, computador, que
utilizasse sempre a leitura/escrita para solucionar seus problemas, etc.,
ndo aprenderia a ler/escrever? Mas a crianga que tem tudo isso é a de
classe média ou alta, que independentemente da escola aprenderia,
pois tem meios variados para a aprendizagem. E a crianga pobre? Por
que lhe impdem a pecha de ndo-dotada, se a ela néo sdo dadas as con-
dicoes de aprender a ler/escrever e fazer uso dessas competéncias?
Considerando que 10% dos trabalhadores, no Brasil, estio na faixa
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etdria entre 5 e 17 anos, podemos entender por que ndo conseguimos
desenvolver a leitura e escrita de todos: durante a infancia € a adoles-
céncia estdo no trabalho e néo na escola; na juventude e maturidade,
continuam no trabalho, sem qualificagdo, sem salarios dignos, sem
lazer. Onde ficou o tempo para leitura e escrita?

Se a presenga da leitura/escrita na sociedade, desde tempos pas-
sados, ¢ percebida de forma diferenciada e se, em relagdo especifica-
mente ao Brasil, a crenga de que a alfabetizagdo € suficiente para tor-
nar-se um cidaddo letrado, a leitura/escrita é realmente um desafio
para aqueles que se preocupam com educagio.

Ensino e uso efetivo da leitura/escrita como desafios

Sendo a nossa sociedade letrada, isto é, com praticas de leitura
e escrita variadas e constantes, é necessario que a todos seja dada a
oportunidade de se apropriar dessas competéncias, para que se sintam
um cidaddo com alto grau de letramento. Esse é um dos principios dos
Pardmetros Curriculares Nacionais, que defendem o ensino de lingua
portuguesa, por exemplo, baseado em textos de caréter utilitério, esté-
tico e reflexivo, tanto para a leitura como para a escrita. Os professo-.
res, por sua vez, precisam pdr em prética, em sala de aula, o trabalho
com textos, ndo para um estudo estéril de regras a serem memorizadas
(e ndo seguidas), mas para que os alunos leiam/escrevam, procurando
informar-se, formar-se e posicionar-se diante dos fatos. Isto porque,
ainda de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997:15),

o dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participagéo
social efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso 4 informagdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constrdi visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-
la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes lingiiisticos, necessdrios para o exercicio da cida-
dania, direito inaliendvel de todos.

Embora muitas pesquisas sobre ensino/aprendizagem de leitura
e escrita, do ponto de vista cognitivo, social, pragmatico, didatico,
tenham sido feitas, vemos que na sala de aula ainda ¢ muito freqiiente
a utilizacdo do método analitico-sintético, nas primeiras séries, e a
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pritica de leitura/escrita como decodifica¢do/codificacdo, nas séries
posteriores, reforgando a concepgdo, jé questionada, de que basta do-
minar o cédigo para ser leitor/escritor. Soma-se a isso a utiliza¢do
irrestrita e inquestionivel dos manuais didaticos, que ditam o que deve
ou ndo ser ensinado, transformando-se o professor num mero repassa-
dor de informagdes, sem autonomia. A conseqiiéncia dessa atitude & o
nimero cada vez maior de pessoas alfabetizadas, mas incapazes de
entenderem o que léem e se posicionarem a respeito das informagdes
obtidas ou escreverem um texto qualquer. E o que Gadotti chama de
analfabeto funcional.

No entanto os professores sozinhos ndo vencerdo esse desafio,
que exige a participagdo dos segmentos organizados da sociedade. A
idéia de que “se cada um fizer sua parte, o todo estard completo” é
mais uma forma de incentivar o individualismo em detrimento da
solidariedade, é mais uma forma de reforgar o modelo social que ex-
clui, sob a alega¢do de que o aluno ndo aprende porque ndo se esforga.
Sem politicas estruturais de educagdo que objetivem realmente uma
mudanga social, que venham atender as necessidades de professores,
alunos e comunidades envolvidas pela escola, que valorizem o magis-
tério, possibilitem a formagdo adequada de professores, valorizem
culturalmente a educagéo e que nio sejam apenas dados numéricos
para preencherem relatérios que atendam a interesses financeiros,
leitura e escrita continuardo desafios, visto que individualmente néo se
pode resolver um problema que envolve a sociedade. Se o pafs conti-
nua, apenas, com programas educacionais, de carater conjuntural (por
exemplo, alfabetizagdo solid4ria, avaliagdo do livro didatico — PNLD
— incentivo & leitura — PROLER - e outros) ndo vai se conseguir mu-
dar o quadro atual da grande quantidade de pessoas pouco letradas.
Nio desconhecemos a importdncia desses programas; na verdade eles
contribuem para a educagéo brasileira, mas sdo politicas de momento,
sem continuidade de agGes, e é essa continuidade de agdes que € im-
prescindivel para vencer-se o desafio da leitura/escrita.

Por outro lado, ndo queremos com isso dizer que, ndo havendo
politicas publicas de educagdo, ndo se va lutar por condigdes de ensi-
no adequadas. Devemos desenvolver nosso trabalho € ao mesmo tem-
po nos associarmos e lutarmos por essas condi¢des. E uma forma de
lutar por elas é dar aos alunos, que se tornardo aliados, o poder da
leitura € da escrita: 0 dominio da lingua em suas modalidades oral e
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escrita € em registros diversos contribuirdo para que alunos se posi-
cionem diante dos fatos e convengam ou persuadam seu interlocutor.
Alberto Manguel, um argentino naturalizado canadense, especialista
leitura, explicando por que o analfabetismo é crénico em tantos
paises, apesar de ser um problema facil e barato de ser resolvido, a-
firma que

ter acesso a palavra escrita significa a possibilidade de dominar um
instrumento de poder chamado linguagem formal. E na linguagem
formal que estdo escritos os cddigos, as leis de um pais. Manter gran-
de parte da populagdo no analfabetismo ¢ uma das maneiras utilizadas
por governantes que querem perpetuar-se no poder, sem sofrer amea-
¢as.” (1999:15).

Assim, vemos que muito mais que uma questdo lingiiistica, o
ensino da leitura/escrita ¢ um questdo politica, que exige conscientiza-
¢do dos professores, para evitar que eles préprios e seus alunos néo
sejam presas ficeis de um idedrio que protege poucos e abandona
milhares.

Mas, para ter-se essa consciéncia, precisa-se dominar, além das
modalidades falada e escrita da lingua, outras linguagens, tais como a
linguagem ndo-verbal (a linguagem da propaganda, da televisdo, do
cinema, enfim, da midia em geral) e a linguagem digital, que continu-
am também sendo desafios, tanto para alunos quanto professores que
precisam aprendé-las e usé-las, sob pena de ndo poderem conviver
facilmente no mundo atual. A implantagdo de novas tecnologias na
educagdo é essencial, desde que venha beneficia-la, atingindo a todos,
sem perda de qualidade. Com elas, outras habilidades devem ser de-
senvolvidas. Todavia aprendé-las e usd-las ndo significa absorvé-las
de forma acritica: é preciso discernir entre o que vem favorecer a for-
magédo do cidaddo consciente e 0 que vem reforgar o aprisionamento.
Dominar a leitura/escrita apenas de forma instrumental, isto ¢, para
solucionar problemas imediatos, sem acesso a leitura reflexiva, hidica,
literaria é uma forma de aprisionamento, pois s4 se tem acesso a uma
parte do mundo da escrita. E isso acontece com muito maior freqiién-
cia entre as camadas mais pobres da populagdo, que ndo se libertou do
modelo social excludente construido desde o século XVIIL
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Nas sociedades modernas atuais ndo h4 pessoas iletradas, pois
todas convivem com a escrita em maior ou menor grau: a volta de
cada um e de todos, estdo os textos escritos, para quem sabe e para
quem ndo sabe ler, influenciando-os, impregnando-os e, se ndo se sabe
ler, maltratando-o, pois o grafocentrismo é de tal forma valorizado,
que quem ndo o domina, envergonha-se. Assim, por estar-se envolvi-
do, inevitavelmente, pelas tramas do escrito, o que hé, numa socieda-
de moderna, sd@o pessoas mais, ou menos letradas. Por isso a escola
tem o desafio de ampliar o uso da leitura/escrita, de modo que seus
alunos desenvolvam uma das competéncias mais importantes para o
mundo atual: aprender a pensar e a tomar decisdes.

O Brasil, por ndo investir suficientemente em educagdo, apre-
senta indices bem abaixo da média dos paises desenvolvidos e em
desenvolvimento: o tempo médio de escolaridade do brasileiro ¢ de
6,2 anos, abaixo do Paraguai (8 anos), da Argentina (9 anos), Chile
(9,5 anos) e , comparando com a Europa, ¢ inferior & metade da média
européia (16 anos); o percentual de estudantes entre 18 e 24 anos ma-
triculados na universidade é de 7,7%, enquanto que o Chile tem 27%,
a Argentina, 39%, a Franga, 50% e os EUA, 80%; s6 15% dos matfi-
culados em cursos superiores concluem os estudos; e considerando a
linguagem virtual, s6 25 em cada 1000 brasileiros tém acesso a inter-
net, enquanto na Argentina séo 32 e nos EUA, 485.

verdade que nio podemos comparar no mesmo patamar o
Brasil com os paises ricos, esses por terem um sistema financeiro,
além de equilibrado, alimentado consideravelmente pelo pagamento
dos juros das dividas dos paises pobres, tém como investir em setores
bésicos tais como educagdo e saude. Mas ndo podemos também perder
de vista o bem-estar conquistado por outros, se ndo o fosso entre pai-
ses ricos e pobres serd maior ainda. Basta citarmos apenas o uso da
internet, que, se para paises adeptos da globaliza¢do seria uma forma
de reunir os povos, ndo passa de mais uma forma de separé-los, pois é
alto o seu custo. No Brasil, o computador ainda € artigo de luxo, ina-
cessivel as camadas mais pobres: enquanto nos EUA, um americano
médio deve trabalhar 19 semanas para ter renda e comprar um compu-
tador, um brasileiro médio precisa trabalhar um ano e oito meses, para
fazer a mesma compra.
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Concluindo...

As escolas precisam estar equipadas com recursos tecnolégicos
atuais para evitar que se propague ainda mais o analfabetismo digital.
Mas ndo basta apenas comprar os equipamentos, tem-se de preparar os
professores para usa-los e assim possibilitarem aos alunos seu uso.
Dessa forma, temos o desafio de formamos leitores e mais que leito-
res, navegadores, para dominarem o texto real e o virtual. Ndo se trata
de priorizar a linguagem digital, os novos suportes de textos, em de-
trimento da linguagem escrita, milenar(esta € a base daquela). Trata-se
de favorecer o uso de todas as linguagens, sem hierarquizar, pois es-
tamos vivendo uma época do muiltiplo, do diverso: do livro, do com-
putador, da tela, do rolo, da imagem, do som... E tempo da leitura —
efémera (a virtual) e permanente (a perenizada pelo texto escrito). E
para encerrar, citamos o primeiro pardgrafo do texto High Tech, de
Milloér Fernandes (1999), sobre o livro:

Na deixa da virada do milénio, anuncia-se um revolucionario
conceito de tecnologia de informagdo, chamado de Local de Informa-
¢Oes Variadas Reutilizdveis e Ordenadas — L.I.V.R.O. Esse L.I.V.R.O.
representa um avango fantéstico na tecnologia. Néo tem fios, circuitos
elétricos, pilhas. Ndo necessita ser conectado a nada nem ligado. E téo
facil de usar que até uma crianga pode operéa-lo. Basta abri-lo!

Entéio, vamos abri-lo e fazé-lo chegar a todos, acompanhado de
outras formas de dominio da leitura/escrita.
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