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Resumo

O processo educacional caminha paralelo ao desenvolvimento social, assim, o contexto social é gerado a partir de
conceitos e vivéncias da cidadania, educacio e responsabilidade social, que devido a sua importancia para a construg¢io
do sujeito, ndo deve se ater a mera estrutura de discursos retoricos. Nesse sentido, nesse artigo buscou-se analisar a
educagio como responsabilidade social e pressuposto para cidadania. Para tanto utilizou-se o método bibliogrifico
e de cariter exploratdrio, a partir do conjunto de obras sobre o assunto, respondendo, assim, se a educagio ¢ uma
responsabilidade social e como tal se configura como pressuposto para cidadania.

Palavra-chave: Educacio. Responsabilidade Social. Cidadania.

EDUCATION AS SOCIAL RESPONSIBILITY:
THE ROAD TO CITIZENSHIP

Abstract

The educational process goes parallel to social development, thus, the social context is generated from concepts and
experiences of citizenship, education and social responsibility, which due to its importance for the construction
of the subject, should not stick to the mere structure of discourses. rhetorical. In this sense, this article sought to
analyze education as social responsibility and assumption for citizenship. To this end, we used the bibliographic and
exploratory method, from the set of works on the subject, thus answering if education is a social responsibility and as
such is configured as a presupposition for citizenship.
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Introducao

O ser humano, enquanto sujeito de direito
e deveres, estd atrelado a um determinado grupo
social e cultural de origem. Isso faz dele um ser em
constante mudanga, com necessidades educacionais
especificas e, para se adequar ao meio e se reconhecer
parte dele, obrigado a viver e conviver com os mais
diversos tipos de diferencas.
necessidade consciéncia

Essa gera a

da importancia de refletir sobre o meio,

suas especificacdes e as diversas formas de

relacionamentos. Porém, para que haja essa
consciéncia ¢ preciso oferecer uma formagio
educacional que possibilite a reflexdo critica do viver
em sociedade, suas responsabilidades, caminhos e
conhecimento que o leve ao exercicio da cidadania
plena. Além disso, ¢ necessdrio definir quem ¢ o
sujeito que se quer educar, como se quer educar e pra
queé se quer educar, pois, sO essa compreensio com
o todo possibilitard a constru¢io de uma sociedade
critica, solida e, principalmente igualitiria em
direitos e oportunidades.

Nesse sentido, o processo educacional caminha
paralelo ao desenvolvimento social. E impossivel
ocorrer significativas transformagoes sem que ocorra
um continuo desenvolvimento do sujeito, parte
integrante do todo. Esse desenvolvimento ocorre
tanto pela questio cultural, como pela consciéncia
critica as ideais de liberdade e cidadania, ou seja, de
um modo ou de outro, o desenvolvimento social estd
diretamente relacionado ao processo educacional do
sujeito, que para se entender Ser precisa dialogar
com as interrogacdes que se impdem a cada dia,
¢ que, a0 mesmo tempo, desenvolvem uma nova
consciéncia de pertenca a um todo integrador das
varias nuanc¢as que compdem o tecido social.

Assim, o contexto social ¢ gerado a partir
de conceitos e vivéncias da cidadania, educagio
que devido a sua

e responsabilidade social,

importancia para a constru¢io do sujeito, nao deve
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se ater a mera estrutura de discursos retéricos,
pelo contririo. Conjugar tais institutos requer
consciéncia da amplitude de cada um deles, e que
estes funcionam como alicerce dos anseios pessoais
e como instrumentos de constante transi¢ao social.

Dessa forma, o presente trabalho tem como
proposta analisar a educa¢io como responsabilidade
social de todos e pressuposto para cidadania, sendo
essa o caminho a ser percorrido para diminuir as
desigualdades sociais que impedem ou atrapalham
a consciéncia dos objetivos sdcio-politicos e
econdmicos que norteiam o contexto social, o que
impedem a realizagio de transformacdes para a
construcao de uma sociedade menos preconceituosa,

mais pluralista e justa.

Responsabilidade social e educacao

A sociedade

modifica¢des

contemporanea passa  por

constantes estruturais que nos
obrigam a reavaliar o conceito de Educagio.
Essas mudangas estio presentes tanto nas relagcoes
interpessoais, como nas relagdes institucionais. O
Estado, tecnicamente conceituado encontra-se em
processo de transformac¢io do espago geopolitico,
onde se pode vislumbrar a relagio entre o espago e o
poder. Poder esse personificado no dominio de um
espaco territorial (no passado) ou de valores técnicos,
financeiros e ideoldgicos (nos dias de atuais). Neste
ponto revela-se a importancia da educacio, onde, na
complexa sociedade atual, o dominio da informagao
e do conhecimento ¢ sinénimo de poder.

Este cenirio deixa evidente a importancia
de todo o processo educacional para a formagio
da cidadania e a responsabilidade social gerada
nessa formacio, pois, diferente do assistencialismo,
a educa¢io ¢ o meio mais eficaz de diminuir as
desigualdades sociais, permitindo que o sujeito se
reconheca parte integrante do grupo, sendo capaz

de identificar o contexto socioecondmico e politico

de sua época, camuflado ou nio por ideologias, para
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entdo através de seu juizo de valor interferir no meio
e transforma-lo.

Dessa forma, nio hd como dissociar a
educagio do seu compromisso social. Uma vez que
este Século é marcado por mudancas de paradigmas,
por novas percep¢des de mundo e do ser humano
como um ser mais “humanizado” e “humanizador”,
o que, sistematicamente, gera discussOes sobre o
conceito e a necessidade de relagdes pessoais em
todos os campos da atuagio e, consequentemente,
de suas “responsabilidades sociais.”

Além das quebras de paradigmas, hoje
vivemos um grande paradoxo: a0 mesmo tempo
em que avangamos em relagio ao progresso
tecnologico, caminhamos num sentido quase
inverso as nossas capacidades de garantir um norte
ético e emancipatério para a vida em coletividade.

Uma

tecnologicamente avancgada,

sociedade cada vez mais globalizada,
contraditoriamente,
vive relagdes cada vez mais seletivas e excludentes,
adotando uma conduta ética que atende muito mais
aos interesses do mercado do que do proprio ser
humano, ou seja, temos um homem cientificamente
desenvolvido, tecnologicamente avangado que,
apesar de se autodefinir como um ser responsavel
socialmente banaliza a vida e aceita a desumanizagio.

Freire (1988) e Santos (2006) apresentam
criticas ao projeto de globalizagio e as politicas
neoliberais excludentes que se consolidam em
nivel global. Nesse sentido, Freire reflete sobre o
papel ¢ o compromisso da ciéncia e da tecnologia:
“todo avanco tecnoldgico haveria de corresponder o
empenho real de resposta imediata a qualquer desafio
que pusesse em risco a alegria de viver dos homens
e das mulheres” (FREIRE, 1988, p.147). Para cle,

a ciéncia ¢ a tecnologia deveriam estar sempre a

servico do processo de emancipa¢io humana.

Assim como ndo posso usar minha liberdade de
fazer coisas, de indagar, de caminhar, de agir, de
criticar para esmagar a liberdade dos outros de
fazer e de ser, assim também nio poderia ser livre

G&A, Jodo Pessoa, v.8, n.2, p.49-59, jul./dez. 2019

para usar os avancos cientificos e tecnoldgicos que
levam milhares de pessoas a desesperanga. Nio se
trata acrescentamos, de inibir a pesquisa e frear os
avancos, mas po-los a servico dos seres humanos

(FREIRE, 1988, p.149).

Ja Santos (2006) defende uma globaliza¢io
multicultural — contra-hegemoénica — baseada
em um localismo globalizado a fim de que seja
construida uma concep¢io multicultural que,
“em vez de recorrer a falsos universalismos, se
organiza como uma constelagio de sentidos locais,
mutuamente inteligiveis, e que se constitui em redes
de referéncias normativas capacitantes’ condizentes
com um projeto de sociedade que respeite as culturas
locais, multicultural e emancipada.

Freire (1988), em sua obra, deixa claro o
papel da educagio na construcio dessa sociedade,
tornando-a mais democrdtica e humana, e destaca
a fundamental importancia e a responsabilidade da
educacio na formag¢io do individuo/cidadio. Para
ele, o projeto de construcio social estd diretamente
relacionado a emancipagio total da humanidade,
que s6 sera efetivada através da emancipagio politica
e da vivéncia plena da cidadania.

A cidadania aqui pretendida estd entrelagada
a educagio e ¢ aquela que pode constituir-se em
condi¢ao de acesso ao espago publico, a participa¢io
social plena e critica, de retvindicagio de direitos,
de transformagio e de solidariedade, ¢ a cidadania
afirmada por Hannah Arendt como o acesso ao
espaco publico, como o “direito a ter direitos”
(LAFER, 1988, p. 22).

Freire concebe que essa emancipagio humana,
a inser¢ao no espac¢o publico e a cidadania plena nao
se dardo por eventualidade ou concessio, mas por
uma conquista oriunda de uma luta ininterrupta.
Por isso, nio serd uma liberta¢io ideal ocorrida
fora dos homens, sem luta, que os aliene que trara
a liberdade, pois, para ele, a liberdade ¢ condigio
necessaria a0 movimento de busca em que estdo
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inscritos os homens como seres inacabados [...] “a
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liberta¢io, por isto, ¢ um parto [...] O homem que
nasce desse parto ¢ um homem novo, que s6 é viavel
na e pela superacio da contradi¢io opressores-
oprimidos, que ¢ a liberta¢ao de todos” (FREIRE,
1991, p. 35).

Portanto, emancipar é experimentar o poder
de pronunciar a0 mundo a vivéncia da condi¢io
humana de ser protagonista de sua historia, ser livre
e se apropriar dele. Nessa perspectiva, Freire (1997)
nos apresenta um projeto de educagio popular que
almeja a libertagdo, a humanizagio e a emancipagio
humana, que se posiciona contraa concepg¢ao de uma
educacio “bancdria”, que entende o homem como
ser “vazio”, pronto para ser “cheio” de conteudos
que atendam as necessidades convenientemente

particularizadas e compartimentadas.

Na concep¢io “bancdria” que estamos criticando,
para a qual educagio é o ato de depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos,
nio se verifica nem pode verificar-se essa
superacio. Pelo contrario, refletindo a sociedade
opressora, sendo dimensio da “‘cultura do
siléncio” a “educagio” “bancdria” mantém e
estimula a contradi¢io (FREIRE, 1997, p. 59).

Nessa mesma linha de pensamento, Santos
(2003) apresenta uma concep¢ao de emancipagio
que nasce da perspectiva de aprofundar a teoria
democratica, contemplando uma nova equagio entre
subjetividade, cidadania e emancipagio. Segundo o
socidlogo, o multiculturalismo emancipatério se
baseia no reconhecimento da diferenca e no direito
a ela e na coexisténcia ou na constru¢io de uma vida
em comum, além da diferenca de virios tipos. No
entanto, afirma o autor, a constata¢io da igualdade
ou a diferenca, por si s6, nio sao aspectos suficientes
para uma politica emancipatéria e transformadora.

Portanto,

como compatibilizar a reivindicagio de uma
diferen¢a enquanto coletivo e, 20 mesmo tempo,
combater as relacdes de desigualdade ¢ de
opressio que se constituiram acompanhando essas
diferencas? Que experiéncias existem nesse campo
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e 0 que nos ensinam elas o saber as possibilidades e
as dificuldades de construc¢io de novas cidadanias e
do multiculturalismo emancipatério? (SANTOS,
2003, p. 25)

Santos (2003) propde um conceito de
emancipagio baseado na construcio de cidadanias
emancipatorias conquistadas com as lutas e as
iniciativas locais e na resisténcia as opressoes, as
descaracteriza¢Oes e as exclusdes instituidas com
o modelo da globaliza¢io hegemonica. Com isso,
as politicas emancipatdrias ¢ a inven¢iao de novas
cidadanias colocam-se no terreno do conflito
entre igualdade e diferenca, entre o requisito de
reconhecimento e o imperativo da nova distribui¢io
da justi¢a social. Conforme o autor, “a afirmacio da
diferenca por si s6 pode servir de justificativa para a
discriminagio, exclusio ou inferiorizagio em nome
dos direitos coletivos e de especificidades culturais”
(SANTOS, 2003, p. 63). Para tanto, o socidlogo
defende que, para abolir esse dilema, ¢ indispensavel
defender a igualdade sempre que a diferenc¢a originar
inferioridade e defender a diferenga sempre que a
igualdade se referir a descaracterizagao.
(2003, p. 63) defende

multiculturalismo baseado no reconhecimento do

Santos um
outro, uma vez que a identidade e a compreensio
do ser humano ocorrem em contato — didlogo —
com outro. “temos o direito a ser iguais quando
a diferencga nos inferioriza; temos o direito a ser
diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”.
Na esteira do que foi afirmado por Freire
e Santos sobre a necessidade de emancipar o ser
humano para que ele se reconheca cidadio e a
necessidade do projeto da educagio libertadora para
a formacido desse cidadio emancipado e inserido
no espaco politico, podemos reconhecer que a
a¢do educativa é um processo regular desenvolvido
em todas as sociedades humanas, cujo objetivo ¢
de preparar os individuos para assumirem papéis
sociais relacionados a vida coletiva, a reproducio das

condi¢des de existéncia, a0 comportamento justo
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na vida publica e ao uso adequado e responsavel de
conhecimentos e habilidades disponiveis no tempo
e nos espacos onde a vida desses individuos se realiza
(RODRIGUES, 1999).

Quando Freire (1997) aftirma que o projeto
de construgio social esta diretamente relacionado
a vivéncia plena da cidadania, estd se referindo ao
que, no mundo moderno, considera fim supremo
da Educa¢io: a preparacio dos individuos “para o
exercicio dacidadania” (RODRIGUES, 1999). Esse
fim, proclamado nas entrelinhas, no denominado
Relatério Condorcet (ALVES, 2010), aprovado
na Assembleia Francesa em 1792, encontra-se
reafirmado como principio da Educacio brasileira
nos termos do artigo 205 da Constitui¢io Federal
de 1988 (BRASIL. CF, 1988), no artigo 22 da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional
(BRASIL. LDB., 1996) e, de modo semelhante ou
aproximado, em outros textos legais ¢ normativos
da Educagio brasileira.

O texto constitucional sugere que o conceito
de cidadania resulta de uma func¢io social — a
pratica da cidadania — em que o seu significado
sera plenamente compreendido na relagio com a
vida social, ou seja, ¢ 0 ato concreto do exercicio da
cidadania que dd sentido ao termo cidadio. Portanto,
cidadania € um atributo aplicado ao cidadio e, mais
importante ainda, recebe sua legitimidade na agao
educativa. Educacio e cidadania sio indissociavelis.

O exercicio de cidadania compreende duas
acoes interdependentes: a primeira se refere a
participagdo licida dos individuos em todos os
aspectos da organizacio e da conducio da vida
privada e coletiva; e a segunda, a capacidade que esses
individuos adquirem para operar escolhas. Ambos
0s aspectos caracterizam o sujeito identificavel
como cidadio (READ, 2001, p. 4). Como, tanto
para Paulo Freire quanto para Boaventura de
Sousa Santos, o exercicio da cidadania pressupoe
a liberdade, a autonomia, a responsabilidade e a

emancipa¢ao do individuo como ser social, fica
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evidente que ¢ um dever do cidadio participar da
organizac¢io da vida social, que deve assegurar a
todos o exercicio da liberdade e da responsabilidade
social (ADORNO, 2006).
Nessa linha de

entender a responsabilidade social como uma

pensamento, podemos
guardia da consciéncia da sociedade, como um
agente decisorio de seus problemas, que exige
da sociedade que assuma responsabilidade pelos
problemas sociais, por questdes sociais ¢ por suas
metas politicas ¢ sociais (SOUZA, 1996). Como
participante da organiza¢io social, o homem ¢ um
ser publico/politico e, segundo a filésofa Arendt
(2005, p.15-20), cle s6 adquire a condigio de
humanidade quando ingressa na esfera, visto que
¢ nesse espago que se constitui a personalidade do
individuo. Ela entende que € no espago publico que
o homem terd oportunidade de expor aos demais
suas caracteristicas individuais e, na alteridade, ser
reconhecido.

Arendt (2005) assevera que a condi¢io
humana ¢ definida a partir da concepgio de vita
activa ¢ aponta trés atividades como fundamentais:
o labor, o trabalho ¢ a a¢do. Entretanto, acrescenta
que ¢ a agdo que representa o nascimento do
homem, sua capacidade de criar e de definir-se, ¢
se nao lhe ¢ facultado participar da esfera publica,
de nada valerao os demais direitos. Observa, ainda,
a importancia dessa participa¢do, principalmente
porque o pensar depende dos outros, ainda que seja
tomado como uma atividade solitiria, que requer a
comunicabilidade e a publicidade como condi¢io
de sua possibilidade. Esta af a diferenca entre o ser
social e o ser politico: o que distingue o homem
de outros animais nio ¢ sua necessidade de viver
em comunidade, mas sua responsabilidade pela
agdo e pelo discurso. Sio esses os elementos que
lhe atribuem a condi¢io de humanidade, pois s6 o
homem € capaz de agir numa esfera puablica e de ter
responsabilidade social (ARENDT, 2005, p. 20-
37).
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O publico merece ser visto e ouvido por todos,
afirma a filésofa, porque passa a significar o proprio
mundo, na medida em que é comum a todos e “[...]
diferente do lugar que nos cabe dentro dele [...]. A
esfera publica, como um mundo comum, retine-
nos na companhia uns dos outros, contudo evita
que colidamos uns com os outros, por assim dizer”
(ARENDT, 2005, p. 62). Por isso, ¢ necessirio
enxergarmos a educagdo como preparagdo para a
interacao social e para a vida publica/politica, porque
a sociedade carece do exercicio responsavel da agio,
porquanto a educagio pressupde o desenvolvimento
das habilidades e das capacidades humanas em
coordenacio com os objetivos sociais, por isso sua
direta liga¢io com a responsabilidade social.

Assim, como a educagiao ¢ essa mola-mestra
para o processo de formag¢io da sociedade, que
atua sobre os meios para a reprodugio da vida
— ¢ essa ¢ sua dimensdo mais visivel e pritica — e
contribuindo para o despertar do sujeito para
olhar, perceber e compreender as coisas, para se
reconhecer no outro, constituindo sua propria
identidade de forma emancipatoria, distinguindo
as diferencas e semelhancas entre si e o mundo
das coisas e entre si e outros sujeitos, nio ha como
desassociar a educacio da vida puablica/politica, da
responsabilidade de a¢do e da cidadania plena, uma
vez que a educagio envolve todo esse instrumental
de formas de percep¢io do mundo, de comunicagiao
e de intercomunicag¢io, de autoconhecimento e de
conhecimento das necessidades humanas.

Para Bittar (2006, p. 11-12), a educa¢io
esta presente em todos os processos sociais, €ticos,
familiares, religiosos, ideolégicos e politicos que

definem a condi¢do do individuo. Esses processos

atravessam a defini¢do do que o individuo passa
a ser a partir da ampla inser¢io em todos os
tramites da vida social. O individuo € feito, ¢
constituido, pelos diversos processos educacionais
da sociedade. A educa¢io tem a ver com um
amplo processo de aculturamento, em que estio
implicados os desenvolvimentos de faculdades
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e potencialidades humanas, sejam psiquicas,
sejam fisicas, sejam morais, sejam intelectuais por
quaisquer meios possiveis e disponiveis, extraidos
ou nio do convivio social, [...] educag¢io significa,
constituir a condi¢io humana, num processo de
construgio cultural e social. Sua fungio precipua
¢ formar.

Portanto, a educagdo ¢ um amplo processo
de desenvolvimento das faculdades inerentes ao ser
humano e tem como objetivo formar integralmente
o individuo e possibilitar sua conformag¢io em
cidadio digno, ético, util a sociedade e plenamente
capaz de alcangar seus objetivos pessoais. Por
isso, Fernandes (1991, p. 30-31) enfatizava que
“o homem precisa ter consciéncia de si proprio
como individuo e como classe, para o bem e para
o mal, para a transformagio ¢ para a conservagio
da sociedade. Mas precisa ter consciéncia. E essa
consciéncia se adquire através da Educa¢io”. E essa
consciéncia que gera a responsabilidade.

Freire (1997) e Santos (2003) nos apresentam
uma concepgao de liberdade que gera transformagao
social e nos falam de uma emancipac¢io cosmopolita
que nos prepara para uma globaliza¢io heterogénea. A
hermenéutica diatdpica de Santos (2003) (a superagiao
das dificuldades nos didlogos interculturais) ¢ a
pedagogia libertadora de Freire sinalizam uma pratica
possivel de transformar uma sociedade tio desigual,
tdo presa as amarras do colonialismo e tradicional,
tao longe da autonomia ¢ tio perto do abandono
das raizes fincadas na época do Império, fortalecidas
na Republica e que, ao longo da Histéria brasileira,
transmuta-se em erva daninha, que se alastra e
faz calarem as bocas. Mas, para ser socialmente
responsavel e alcangar a cidadania plena, precisamos

libertar essas vozes e arma-las de educacio.

Educacao:
sociais

desigualdades e igualdades

No momento em que a cidadania enfrenta

novos desafios, busca novos espacos de atuagio e abre
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novas dreas por meio das grandes transformagoes
por que passa o mundo contemporaneo, € a
dignidade humana torna-se pressuposto basico
de direcionamento da condug¢io do Estado e da
relacio entre as pessoas. Nesse sentido, ¢ importante
reconhecermos as questdes relevantes e necessarias
para garantir uma sociedade mais justa.

O direito a educagio se mantém atual
e presente no cotidiano de todos nods. Hoje,
praticamente, ndo hid pais no mundo que nio
garanta, em seus textos legais, o acesso de seus
cidadios a educa¢io. Afinal, a educagio é uma
dimensio fundante da cidadania, e esse principio ¢
indispensavel paraa participa¢io de todos nos espagos
sociais e politicos e, até mesmo, para a inser¢io no
mercado do trabalho. A pesar dessas garantias legais,
a eficacia em sua aplicabilidade e no proprio sentido
expresso da lei entra em confronto com as adversas
condig¢des sociais em relagio as igualdades politicas
e sociais que ela reconhece. Além disso, diante da
desigualdade social existente.

A desigualdade entre os individuos ¢ fato
incontestavel. Em relagio a ela, tanto se pode
construiruma teoria de desigualdade social quanto de
igualdade. Anisio Teixeira, em sua obra “Educagio
¢ um direito”, diz que a forma democratica exprime
a convic¢do de que, mesmo com a desigualdade
existente entre os individuos, todos eles tém um
minimo de inteligéncia que os capacita a participar
da experiéncia social e a contribuir com a sociedade.
Isso equivale a uma hipotese politico-social, que
se comprovara pela experiéncia, isto ¢, pela real
participagao do individuo na elaboragio dos valores
da sociedade a que pertence (TEIXEIRA, 2009,
p- 30). Segundo o autor, para que essa hipotese seja
comprovada, ¢ necessario que todos os individuos
tenham as mesmas possibilidades de acesso aos meios
em que desenvolvem suas capacidades e habilidades.
Esse acesso a educagio ¢ essencial a sua dignidade.

A Constitui¢io Federal de 1988 (BRASIL.
CF, 1988) consagra o Estado Democratico de
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Direito (art.1° da CF/88) ¢ explicita a politica
educacional a ser implementada no Brasil. Tal
politica é amplamente legislada, levando em conta
os inumeros artigos do texto constitucional e do
infraconstitucional e os tratados internacionais
anteriores, contemporaneos e posteriores a ela no
campo educacional.

Na Constitui¢do, esta assegurado o direito a
liberdade de expressao, reuniio e organizagio, que,
associada a liberdade de ir e de vir, ergueu-se como
uma das grandes conquistas sociais. Mas o exercicio
de todas essas liberdades esta subordinado a uma
condi¢io fundamental: a educagio.

Como disse Teixeira (2009, p. 33),

0 homem precisa educar-se, formar a inteligéncia,
para poder usar eficazmente as novas liberdades.
A inteligéncia, no sentido em que falamos, nio é
algo de nativo, mas algo de cultivado, de educado,
de formado, de novos hibitos que a custo se
adquirem e se aprendem.

Apesar de a educagio ser condi¢io essencial
para se estabelecer relagio com novas formas de
vida democriticas, nio ¢ percebida em todo o seu
alcance nem considerada necessiria para o bom
funcionamento da sociedade democratica, porque
os diversos artigos referentes ao ensino presentes na
carta Magna brasileira nio sio suficientes para que
a educagdo — um bem juridico individual e coletivo
— seja tratada de maneira adequada. Anisio Teixeira
afirma também que essa nova perspectiva de vida s6
¢ possivel quando todos e cada individuo tiverem
oportunidades de se educar até o limite de suas
possibilidades (TEIXEIRA, 2009, p. 33).

Somente quando todos os individuos
tiverem as mesmas oportunidades é que passarao
a ter sentido as formulag¢des legais da identidade
de direitos de todos os cidadios. Iguais, primeiro,
perante a lei — Art. 5°. Todos sdo iguais perante a let,
sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais

a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
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igualdade, a seguranca ¢ a propriedade, nos termos
seguintes [...] (BRASIL. CF, 1988) — depois, em
relagdo as oportunidades que a nagio oferece. Sio as
igualdades formais (lei) e materiais (oportunidades).

Essa igualdade de oportunidades manifesta-
se pelo direito a educagio e pela continuidade do
sistema de educagio, organizado de forma que
todos, em iguais condi¢des, possam participar dele e
nele continuar até os niveis mais altos (TEIXEIRA,
2009, p. 61).

Entretanto, a crescente desigualdade no
campo das oportunidades maltiplas faz com
que os brasileiros se considerem cada vez menos
semelhantes, e isso fere o que diz a Constitui¢io. O
Brasil do Século XXI estd dividido: uma pequena
parte tem acesso as maravilhas do novo século,
a outra enfrenta uma implacavel “apartagio”. O
inicio dessa divisao estd no tratamento diferenciado
dado as criancas desde o nascimento. Segundo
Cristovam Buarque, o ber¢o da desigualdade esta na
desigualdade de berco (BUARQUE, 2005, p. 8).

A oportunidade de educagio tem a
capacidade de particularizar individuos, ¢ a pessoa
educada, além de adquirir qualidades éticas, morais
e politicas — essenciais para a vida em sociedade —
conquista conhecimento técnico, de fundamental
importancia. Sobre isso, Durkaime (1952, p. 25)

assevera:

A sociedade nio poderia existir sem que houvesse
em seus membros certa homogeneidade: a
educagio perpetua e reforca essa homogeneidade,
fixando de antemio na alma da crianga certas
similitudes essenciais, reclamadas pela vida
coletiva. Por outro lado, sem uma tal ou qual
diversifica¢io, toda cooperacio seria impossivel: a
educagio assegura a persisténcia dessa diversidade
necessaria, diversificando-se ela mesma e
permitindo as especializagoes.

Embora a Constitui¢do trate a educagio de
forma minuciosa, nos artigos 205 a 214, indicando
que sua fungio ¢ de [ — formar para a cidadania; IT —

difundir cultura geral; III — preparar para o trabalho,
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a educag¢io, muitas vezes, ¢ tratada como um fardo,
¢ nio, como um direito ¢ meio para adquirir a
formacio que se quer (pretende).

Com 1isso, a contradi¢io entre as faces
da igualdade (ou das desigualdades) ¢é aguda.
O confronto entre a afirmagio da igualdade
dos individuos e as multiplas desigualdades que
fracionam as situagdes e as relagdes sociais ¢ violento
e ameagador para o sujeito. A obrigacio de ser livre,
de ser autor de sua vida ¢ indissocidvel da afirmagio
da igualdade de todos. Como afirma Anisio (2009),
na nova proposta de vida democritica, os individuos
s6 podem aspirar a igualdade se forem livres. Mas
esse autodominio, essa capacidade de ser soberano,
nio ¢ condi¢io necessiria para a igualdade real.
A liberdade vincula a condi¢io de igualdade de
oportunidades e de desigualdades justas. E nesse
entrelacamento que liberdade e igualdade andam
em harmonia.

Quando o sujeito ¢ privado dessa liberdade —
igualdade material — e da oportunidade de ter acesso
a formagao, fica, automaticamente, impossibilitado
de se sentir parte integrante do meio e de contribuir
para a elaborac¢io dos valores da sociedade a que
pertence (TEIXEIRA, 2009). Com isso, essa
privacio adquire carater de exclusio, ji que as
oportunidades devem ser dadas a todos, e aqueles
“excluidos” nao tém acesso a elas. Assim, a exclusio
politica, social, econdémica e educacional estd
intimamente ligada a desigualdade de capacidades e,
principalmente, de oportunidades.

Um dos maiores problemas da exclusio
de oportunidades, além do mal intrinseco, é o
descrédito em relagdo as institui¢des publicas e
a justica. Isso, tanto quanto a prépria exclusio,
aumenta a possibilidade de desestruturag¢io social
e, até mesmo, o da criminalidade. Esse fato
ocorre porque pessoas privadas de oportunidades,
principalmente as educacionais, nio tém meios
(conhecimentos, habilidades ou facilidades) para

se inserir no mercado de trabalho, para exercer sua
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cidadania plena, pensar ¢ agir de forma critica ou,
ainda, para utilizar os instrumentos administrativos
publicos e a justica (presentes no Estado de
Direito) necessarios ao alcance da igualdade de
oportunidades. Pessoas excluidas e que nio confiam
na eficiéncia do Estado nem na eficicia da Justica sao
descrentes da cooperagio entre sujeitos e sociedade e
contribuem para a desorganizagao social. A privagio
da educacio e a exclusio fazem com que o individuo
seja pouco capaz de agir plenamente dentro do
trato social e, por isso, seja mais facilmente levado
a agir a margem dele (violentamente, ilegalmente,
irresponsavelmente etc.).

Nesse sentido, podemos dizer que o pleno
desenvolvimento da pessoa depende de sua
capacidade cognitiva, da educagio. E, diante da
importancia que o saber tem para a sociedade, o
direito a educagio passa a ser politicamente exigido
como uma arma nio violenta de reivindica¢io e de
participagdo politico-social. Portanto, a educagio,
assim como o Direito (BOBBIO, 1992), tem um
papel fundamental para evitar a desestruturagio
social, garantir a reducio da desigualdade social e
a manutenc¢io da paz, pois, através dela, obtém-se
habilidades e conhecimentos, condi¢io interna da
autonomia do ser humano (FREIRE, 1996), que
contribuem para a interagdo social. Por meio da
transmissao das habilidades, dos conhecimentos,
das informagdes e, especialmente, de razoaveis
principios éticos, a educagio é capaz de disseminar
as praticas ¢ os conhecimentos necessarios para o
exercicio da participa¢do democritica e sustentavel
do sujeito na vida publica da sociedade.

Assim,

partindo do  pressuposto  de

que igualdade nio significa uniformidade,
homogeneidade, mesmo porque a desigualdade
entre os individuos ¢ um fato inegavel, podemos
dizer que o direito a educagio pressupde uma
igualdade com direito a diferen¢a, nio como
sinbnimo de desigualdade, sem uma valora¢io do

sujeito considerando-o inferior e superior, mais
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digno e “menos digno”, estabelecendo quem
nasceu para ter e quem nasceu para “perder”, mas
como uma relacio horizontal. A igualdade proposta
¢ a de 1sonomia, que se refere a igualdade diante da
lei (formal), da justi¢a, diante das oportunidades na
sociedade (material), democraticamente disponivel

a todos.

Consideracoes finais

Diante do exposto podemos dizer que a
educagio ¢ fundamental e pressuposto necessario
para permitir uma leitura critica do mundo e a
cidadania, pois é um processo de humaniza¢io que
tem por finalidade explicita tornar os individuos
participantes do processo civilizatorio, responsaveis
por levi-lo adiante e transforma-lo sempre que
preciso. A educacio que liberta depende da busca
constante do ser, da humanizagio do “humano”,
que se caracteriza pelo encontro de sujeitos que
refletem sobre a realidade social, a fim de encontrar
alternativas para superar a opressio ¢ a violagio de
direitos. Dessa busca, resulta, através da educagio
libertadora, um processo de mudanca e de
transformagao social.

Assim, nio ha uma (trans)formag¢io social
sem educagdo. Freire (2001, p.38) afirma que, “se
a educagdo mantém a sociedade, é porque pode
transformar aquilo que a mantém”. A educagio,
portanto, deve ser um processo democritico ¢
popular de aprendizagem, onde haja incentivo e
estimulo, e que promova e estabeleca relagdes,
buscando sempre a vivéncia e a garantia dos direitos,
da cidadania ¢ da igualdade. Essa é a verdadeira
responsabilidade  social da educagio, (trans)
formar vidas e permitir a inclusio e igualdade de
oportunidade a todos.

Nesse sentido, a produ¢io do conhecimento
socialmente relevante tem como objetivo o
necessario  compromisso com a autonomia do

pensamento. Em outras palavras, a consciéncia do
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ser-no-mundo se mostra como uma ferramenta que
possibilita a constru¢io de sujeitos sociais criticos e
atuantes em determinada sociedade, cientes de seu
inacabamento e, por isso mesmo, capazes de ser
protagonistas da propria historia.

Desse modo, ¢ fundamental imaginarmos um
sujeito conexo ¢ compreendido na sua dimensio
mais subjetiva, para que assim seja possivel pensar
e fundamentar direitos e cidadania, uma vez
que as normas que regulam comportamentos e
estabelecem padrdes sociais exigird essa integragio
e senso de pertencimento coletivo, que se estabelece
pela educagio, proporcionando, assim, a afirmagio
da esséncia do humano e a dimensio da liberdade,
respeito e igualdade.

Sendo assim, a educacio ¢, antes de tudo,
uma intima conexao com os ideais de democracia,
cidadania, paz e justi¢a social. Por isso, os direitos
sociais sao a estrutura formadora do regime
democratico, ja que, através deles, a comegar pelo
direito a educagio, o cidadio adquire a capacidade
de interferir nos destinos da sociedade em que
vive. Conforme afirma Baracho (1995, p. 63), “a
democracia implica a participacio dos cidadios,
nao apenas nos negocios publicos, mas na realizagio
de todos os direitos e garantias consagrados
na Constituicdo e nos diversos segmentos do
ordenamento juridico global”.

Assim, e sO assim, ¢ possivel fundamentar
e aplicar Direitos. A partir do momento que a
sociedade passe a observar o sujeito enquanto
cidadio e passar garantir e reconhecer que este é
detentor de direitos, principalmente o direito a
uma educagio solida, ampla, continua e eficaz. Ao
se interiorizar essa compreensio, se¢ja NO campo
pessoal, social ou institucional, serd possivel
alcangar o verdadeiro sentido da responsabilidade
social.

Para que haja essa compreensio da educacio
enquanto responsabilidade social ¢ necessario que

se construa uma cultura e politica onde todos os
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seguimentos sociais se associem para desconstruir
paradigmas, principalmente no que tange o
entendimento de cidadania e suas complexidades,
ou seja, para a formagio de uma sociedade plena e
justa, a cidadania deve andar de maos dadas com a
educagio e ser dependente desta, uma vez que sem
ela nio hd como se falar em politica participativa,
igualdade, desenvolvimento econdmico ¢ social e,
até mesmo, em e direitos.

Para tanto, a educacio deve se desenvolver no
sentido de proporcionarao homem o exercicio de sua
liberdade, por meio de sua capacitagio para pensar e
decidir de acordo com a bagagem que a humanidade
construiu ao longo dos anos, integrando-o ao seu
contexto socio-politico e cultural, uma vez que o
direito a educagio se apresenta como interesse da
sociedade e direitos de todos, de relevancia ptblica e
social, e tem como objetivo alcangar o bem comum
e capacitar os membros da sociedade.

Nesse processo educacional, para formacio
da cidadania, o sujeito sera reconhecido como
elemento fonte e guia das relagdes sociais, sua
“matéria-prima”. Pois, pensar a educagio como
responsabilidade de todos ¢é buscar um novo
caminho para estabelecer diretos e exercer justica,
tendo como base a dignidade da pessoa humana e
sua formagao social, politica, cultural e econdmica,
visto que a cidadania s6 serd usufruida em sua
totalidade se for percebida como consequéncia da
formac¢io educacional que leva, inevitavelmente, a
uma transformacao social.

Portanto, nio ha utopia em descjar uma
educagio libertadora e plena. Nao hi utopia em
buscar uma humanidade mais humana. Nao ha
utopia em se relacionar a partir do compromisso
e responsabilidade social desconsiderando padroes
que excluam nem menospreze o sujeito. A utopia
talvez esteja em acreditar que um cendrio de
desajuste social, com a banaliza¢io da formacio
educacional, produzir realidade

possa uma

harmonica igualitdria.
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