N <‘:'> . Revista OKARA: Geografia em debate, v. 10, n.1, p. 208-223. ISSN: 1382-3878
X Jodo Pessoa, PB, DGEOC/CCEN/UFPB - http://www.okara.ufpb.br

ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA E O USO
DE ATLAS ESCOLARES NOS ANOS INICIAIS

Lais Chaves Nogueira da Silva
Universidade Federal do Pard

Christian Nunes Da Silva
Universidade Federal do Pard

Resumo

A expansdao das novas tecnologias tem aberto um leque de opg¢bes para
desenvolver trabalhos voltados para os temas relativos a cartografia dentro do
contexto das salas de aula. Contudo, admitir esse avanco, nao significa descartar
todas as outras formas de aprendizagem utilizadas em aulas de geografia para
esse fim, logo, é preciso rever como a utilizacdo desses materiais podem ser
potencializados e incluidos dentro de uma metodologia de ensino que priorize o
aluno como participante ativo na construcdao do conhecimento dentro da escola.
Nesse contexto, o presente artigo é resultado do trabalho de conclusido de curso
em geografia, e tem como preocupacao a analise do uso dos atlas escolares como
ferramentas de ensino nas aulas de geografia, que servem como suporte na
introducdo de concepcdes e nocbes de cartografia. Assim, é notério que os atlas
escolares como colecbes de mapas precisam ser bem selecionados, critérios
adequados, como forma de demonstracdo e aquisicio de experiéncias que
servem de embasamento ao educador que ensina geografia nos anos iniciais.

Palavras-chave: Atlas Escolares, Anos Iniciais, Alfabetizacdo Cartografica, Ensino
de Geografia.

CARTOGRAPHIC ALPHABETIZATION AND ATLASES USED
IN EARLY GRADES

Abstract

The expansion of new technologies has opened up a range of options to develop
works directed to themes related to the cartography in the context of the
classrooms. However, admit that progress does not mean discarding all other
forms of learning used in geography classes for this purpose, therefore, it is
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necessary to review how the use of these materials can be supported and
included in a teaching methodology that prioritizes the student as an active
participant in the construction of knowledge within the school. In this context,
this article is the result of a final paper in Geography, and it has as concern the
analysis of the use of school atlas as teaching tools in geography classes, which
serve as support in the introduction of concepts and notions of cartography. Thus,
it is known that the school atlases, as collections of maps, need to be well
selected by appropriate criteria as a means of demonstration and acquisition of
experiences that serve as basis to the educator who teaches geography in the
early grades.

Keywords: School Atlases, Early Grades, Cartographic Alphabetization, Geography
Teaching.

INTRODUCAO

A Geografia enquanto ciéncia e disciplina sempre esteve diretamente ligada a
Cartografia. Para o ensino de geografia, a compreensao do espago perpassa pela
construcdo de conhecimentos e também pela representacdo cartografica. Assim
sendo, é na fase infantil que obtemos as primeiras no¢des espaciais, aprendemos
as primeiras formas de referéncia espacial e como podemos utiliza-las para nos
localizar e tracar percursos, essa iniciacdo é compreendida como a alfabetizacdo
cartografica (ALMEIDA; PASSINI, 1999).

A alfabetizagdo cartografica é iniciada no ensino de geografia nos anos iniciais, no
12 e 22 ciclos. Esse momento é comparado ao processo de iniciagdo alfabética em
gue necessitamos, primeiramente, aprender os signos e apds conseguirmos
diferencia-los lidamos com o processo de significacdo que é a interpretacdo
desses signos. Significa dizer que, para que se chegue ao entendimento completo
das representagbes cartograficas passamos por um processo de construcdo e
aprendizagem dos elementos que compdem o alfabeto cartografico.

Os atlas em formato impresso foram introduzidos no ensino de geografia como
um recurso que o educador dispde para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula (FRANCISCHETT, 2011). Assim, a proposta deste
trabalho estd em analisar os principais elementos cartograficos que compdem a
construcdo do alfabeto cartografico e os mapas contidos nos atlas escolares, que
sdo: escala, legenda, titulo, orientacdo, fonte e proje¢do cartografica. Bem como,
intervir nas aulas com propostas que possam utilizar os atlas como auxilio no
processo de alfabetizacdo cartografica, tendo como estudo de caso a Escola de
Ensino Fundamental “A Ma&o Cooperadora”, localizada no municipio de
Ananindeua, estado do Par3, Brasil.

O trabalho consiste em trés momentos: em primeiro lugar foram selecionados
oito atlas, em que foram realizadas analises quali-quantitativas em 305 mapas,
com relacdo a presenca e auséncia dos principais elementos dos mapas. Em
segundo lugar, feita essa andlise, foi proposta e executada a intervencdo escolar

(KARA: Geografia em debate, v. 10, n. 1, p. 208-223, 2016




da Silva, L. C. N.; da Silva, L. N.

por meio da aplicacdo de oficinas e de aulas de Geografia, para os alunos do 22 ao
52 anos do ensino fundamental. Em terceiro lugar, foram abordadas algumas
consideracdes a respeito dos atlas e da aprendizagem dos alunos.

2. 0S MAPAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Silva (2013) ao analisar o contexto do ensino de geografia, considera que
atualmente este ensino das escolas pode ser considerado ainda com
caracteristicas tradicionais, de uma concep¢do de educa¢do tradicional,
preocupada com a descricdo dos lugares objetivando somente a memorizacao de
informacdes sem uma perspectiva analitica e critica. Esse quadro ja foi bastante
criticado pelo movimento de renovacao da geografia no qual se tenta, aos poucos,
superar esse estigma e trazer novos caminhos ao processo de ensino-
aprendizagem, que realmente proporcione subsidios a reflexdo e a interpretacdo
da realidade de maneira consciente ao desvendar as mascaras sociais por meio do
arcabouco dos conceitos e categorias da geografia.

Katuta (2013) afirma que o uso e a apropria¢do da linguagem cartografica no
ensino superior e basico passaram por trés fases histdricas distintas, sdo elas: em
primeiro lugar a fase iniciada nos anos 1930 até a primeira metade da década de
1970, na qual predominava sobre o pensamento geografico a corrente positivista,
gue pressupde uma geografia dicotomizada em que a representacdo cartografica
era usada como auxilio para a descricdo e localiza¢do dos fendmenos.

A segunda foi no final dos anos de 1970 a pouco além, é nessa fase que se teve
como orienta¢do o pensamento critico ou radical da geografia, culminando numa
critica exacerbada ao proprio método de ensino, que resultou no descarte de
diversos tipos de instrumentos considerados tradicionais, como os mapas, globos,
atlas e livros didaticos, predominando na geografia escolar o discurso panfletario
de disputas politicas. A terceira fase se deu a partir da década de 1980 num
movimento de (re) apropriacdo e construcdo de outros significados acerca da
importancia da linguagem cartografica (KATUTA, 2013).

Essa construgdo perpassa pela compreensdo da alfabetizacdo cartografica. Para
Pissinati e Archela (2007) a alfabetizacdo cartografica consiste no processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, para que a pessoa consiga compreender todas a
informacgdes contidas no mapa, pressupde-se que alcance antes as nogdes de
visdo obliqua e visdo vertical, imagem tridimensional, imagem bidimensional,
alfabeto cartografico, construcdo da nocdo de legenda, proporcdo, escala,
lateralidade/referéncias e orientacdo.

O resultado disso para o ensino é que na medida em que o aluno passa a assimilar
esses conceitos tera consciéncia do quanto a cartografia faz parte da sua vida
cotidiana. Assim, é por meio da alfabetizacdo cartografica que aprendemos as
nogoes basicas que dao solidez para uma fase em que as relagdes mais complexas
sdo adquiridas. De fato, ha uma dificuldade geral das pessoas para ver um mesmo
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objeto sob diferentes dngulos, o problema estd na transformacdo das trés
dimensGes do espaco fisico para duas (bidimensional), segundo os padrdes
cartograficos para a leitura dos mapas, que abarca os conceitos cotidianos de
lateralidade (cima, baixo, lado) para o uso dos pontos cardeais (convenc¢ées para o
gue é o leste, oeste, norte e sul) para que ndo se perca o sentido de localizagao,
estes seriam entdo padrdes nado subjetivos de universalidade cientifica.

Neste sentido, a representacdo espacial se constrdi ao longo do desenvolvimento
das criangas. Assim, a Cartografia e a Geografia se manifestam desde cedo no
desenvolvimento mental infantil, e mediante a essa manifestacdo devem ser
introduzidas as primeiras no¢des de cartografia.

Para Pissinati & Archella (2007) é mediante o conjunto de experiéncias do espaco
vivido que se acumulam na vida do individuo que ele vai tomando consciéncia do
que é o meio fisico e social, por isso as autoras informam que para se
compreender o funcionamento e o uso do espaco este deve ser assimilado antes
de tudo pela dtica da cartografia, esclarecendo os fendmenos que se manifestam
diante dos olhos dos alunos para assim conduzi-los nos anos seguintes a reflexdes
mais complexas. Por isso, na apresentacdo da cartografia é essencial que os
alunos entendam que o mapa serve antes de tudo para representar localizagdes e

entender o espaco geografico.

Avancando nesse sentido, podemos considerar que aprender a ler um mapa
aumenta qualitativamente a capacidade que o individuo tem para pensar o
espaco. Desse modo, essa reflexdo critica torna-se limitada quando o individuo
ndo tem a consciéncia da geografia e da cartografia na sua vida cotidiana, visto
gue ndo consegue relacionar as questdes tedricas dos livros didaticos as suas
experiéncias diarias.

Esse acaba se tornando um dos grandes desafios e objeto de estudos na area da
geografia escolar, pois é essa a relagdo que precisa ser incentivada,
principalmente, na pratica da sala de aula, no contexto das aulas de geografia.
Sobre a alfabetizacdo cartogréafica Katuta (2013) apresenta alguns cuidados e
alerta que esta precisa ser concebida de forma mais ampla.

Portanto, essa iniciagdo cartografica ndo é proposta de maneira isolada no ensino
de geografia, mas precisa ser pensada dentro de uma proposi¢ao contextualizada.
Sem duvida, saber reconhecer os elementos dos mapas é importante, mas fazer
uso deles para a interpretacdo da informacdo espacial é alcancar o alvo pelo qual
a representacdo cartografica foi produzida e abrir possibilidades de reflexdes
criticas embasadas.

ATLAS IMPRESSOS: NOVAS CONCEPGOES COM METODOS POSSIVEIS

A realidade educacional brasileira vem sendo alvo de inimeras discussGes e de
reflexdes a fim de que o processo de ensino-aprendizagem no ensino bdsico
venha alcancar um nivel qualitativo e abrangente. Essa nova perspectiva de
ensinar geografia estd em andamento na pratica escolar, muitos sdo ainda os
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desafios encontrados para que a mudanga no contexto escolar possa fluir.
Acredita-se que o ensino deve ser pensado no contexto em que se estabelece e
ser contraposto e pensado a partir dos avangos no pensamento e nas concepgdes
tedricas, propiciando cendrios e perspectivas vidveis e soélidas para melhoria
efetiva.

A critica pela critica se torna vazia e inutil, ela deve conter, sobretudo,
proposicdes e ponderacdes, dessa forma poderad ter-se avancos. Assim, a
geografia no ensino é sobremaneira menosprezada no sentido de ser ainda
considerada como uma disciplina dita decorativa, mas que também pode ser
compreendida a medida que estamos frequentemente assistindo a jornais ou bem
informados dos acontecimentos ao redor do mundo. Sabemos, pois, que essa
geografia decorativa estd bem longe de ser o ensino de geografia em todo o seu
potencial, reduzi-la a essas esferas é desconsiderar o processo historico de
constituicdo de uma ciéncia importante na construcdo da sociedade atual.

Logo, a forma de conceber a geografia em seus pressupostos filosoficos e tedricos
faz e refaz a pratica docente, significa dizer que a medida que as concep¢des vao
sendo desenvolvidas e conhecidas é papel dos educadores a pratica da mudanga.
Para que isso aconteca, a formacao de educadores deve estar em sintonia, bem
como o contato com as pesquisas e reflexdes fomentadas e acessiveis aos
educadores brasileiros na area de licenciatura em geografia.

Historicamente, as escolas brasileiras tém atribuido ao livro didatico o papel de
ser o recurso didatico suficientemente capaz de auxiliar o aluno a conhecer e
refletir sobre os conteldos propostos (SPOSITO, 2006). Sendo que, muitas vezes
e dependendo do caso, nem mesmo esse recurso € disponibilizado em sala de
aula, deixando os docentes sem a minima possibilidade de efetivarem suas
praticas docentes. E com a intencdo de mostrar os assuntos de maneira dinamica,
interessante, compreensivel e atualizada que o educador incorpora em suas aulas
os diferentes recursos didaticos.

Na geografia brasileira existem trabalhos publicados que mostram essas
possibilidades de uso de recursos e métodos de ensino, dentre esses destacam-se
o uso da musica, filmes e documentarios, confeccdo de material didatico como
magquetes, atlas impressos e atlas digitais como o Google Earth; jogos tabulares e
on-line também tém sido utilizados para o ensino do espaco geografico (SILVA;
CAETANO, 2013; SILVA, 2015). De fato, ndo é somente naquilo que ja foi
publicado e tem sido difundido que o educador deve basear a sua prética, ele
mesmo tem a capacidade de inventar e reinventar seus recursos e materiais de
ensino, bastando, entre outros, de fundamentacdo tedrico-metodoldgica,
disponibilidade e disposicdo. Assim, trazer praticas para a sala de aula faz o ensino
ser prazeroso, de forma que o aluno se sinta motivado e instigado a fazer
reflexdes. Farina & Guadagnin (2007) defendem que atividades praticas sdo
elementos de motivacdo para a aprendizagem em geografia, mostrando a
atividade de campo como uma atividade que traz o aluno para uma pratica
efetiva.

(OKARA: Geografia em debate, v. 10, n. 1, p. 208-223, 2016




- 213 Alfabetizagao cartografica e o uso de atlas escolares nos anos iniciais

Segundo a definicdo geral do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE):
“atlas é um conjunto de mapas ou cartas geograficas” (IBGE, 2016). Significa dizer,
gue os atlas sdo considerados como uma colec¢édo de representacdes cartograficas
pensadas e estruturadas segundo objetivos e metodologias de elaboracdo. Os
atlas podem ser de dois tipos: os atlas escolares e os atlas geograficos. Os atlas
diferenciam-se segundo a finalidade para a qual foram elaborados, no caso dos
atlas escolares, esses carregam consigo a finalidade de servir de complementacao
para entendimentos mais complexos da disciplina escolar de Geografia.

Etimologicamente a palavra Atlas estd associada a raizes da mitologia grega,
relacionada a histdria do Titad Atlas, tendo, portanto, historicamente associa¢do ao
significado de sustentacao ou apoio, sendo relacionada ao uso dos atlas.

Sabendo que essa expressdao denota uma colecdo que pode ser de figuras,
desenhos e fotos, Melo (2006) afirma que: “Para a Geografia e a Cartografia
interessa, em si, a coletdnea de assuntos cartograficos e geograficos, ou seja, os
mapas e informacdes associadas (MELO, 2006, p. 31). Isto também revela que o
atlas ndo é constituido somente de mapas e cartas, mas também de informagdes
complementares que aparecem como conteludos explicativos voltados a base
tedrica da cartografia e da leitura dos mapas, também aparecem com
informacgdes em figuras, tabelas e curiosidades.

O meio de disponibilizacdo dos atlas pode se dar de forma impressa e/ou digital.
O meio impresso é a forma primaria de confeccdo e distribuicdo dos atlas pelo
mundo, é nesse meio pelo qual obtemos informacGes histéricas de mapas, é
também o meio em que a divulgacdo cartografica foi intensificada e ampliada, a
partir de quando foi possivel a reproducdo de grandes tiragens desses impressos e

sua distribuicdo nas escolas.

Com a emergéncia das tecnologias e da informatica, surgiram novos recursos de
multimidia para o auxilio ao ensino. Nesse contexto, aparecem os atlas digitais
gue podem ser encontrados em CD-ROM (TAYLOR, 2010) ou em plataforma
online, disponiveis na internet. Essa pratica tem sido incentivada nos recentes
desdobramentos e concep¢bes do ensino geografico. Apesar disso, alguns
impasses ainda sdo frequentes na adocdo dessas novas ferramentas que
constituem um conjunto de problemas de formacdao e de cunho infraestruturais
(falta de qualificacdo técnica, auséncia de laboratdrios, etc.).

A possibilidade da interatividade é um dos fatores mais relevantes e benéficos dos
atlas digitais, alguns beneficios dos atlas digitais sdo:

Uma gama de associacdes entre sons, textos e imagens,
permitindo uma interacdo mais ativa, induzindo a
imaginacao, a criatividade e a liberdade para que o aluno
busque a informacdo desejada. Permite maior
manipulacdo e superposicdo de mapas, comparacdes de
dados, associacOes de conteldos textuais com imagens
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e acesso a um grande numero de informacdes sobre o
espaco geografico e sua organizacdo em menos tempo
com maior agilidade (ALMEIDA, SCARAMELLO &
SANTOS, [s. d.], p.7).

Mediante a esse quadro, descartar outros tipos de ferramentas de auxilio ao
ensino é um desacerto. Isso significa dizer que a supervalorizacdo das novas
tecnologias ndo suprimem o papel e a relevancia que os atlas impressos possuem,
e que podem fazer parte na proposta educacional que o educador assumir no
trabalho por ele desenvolvido no ensino de geografia.

Caracteriza¢ao da Escola

O estudo de caso proposto foi realizado na Cooperativa Educacional “A Mao
Cooperadora” de Ananindeua (CEAMCA), situada no bairro do Coqueiro na Regido
Metropolitana de Belém. A escola é de educacdo infantil e ensino fundamental
até o 52 ano e funciona somente no periodo da manha. A escola possui 23 anos
de existéncia e esta no regime de cooperativa desde o ano de 2009. O sistema de
ensino possui uma estrutura peculiar de funcionamento das aulas, numa proposta
baseada no sistema de troca de salas denominado “salas ambiente”,
teoricamente fundamentada em Célestin Freinet.

Na escola ha 101 alunos, sendo que as cinco turmas do ensino fundamental
comportam 60 alunos. A escola apresenta estrutura de 08 salas de aula, Olsala
multimidia, Olsecretaria, Olsala dos educadores, 03 banheiros infantis,
Olbanheiro dos educadores, patio para livre recreagdo e campo esportivo. Nesse
espaco foi possivel realizar as atividades de intervencdo nas aulas de geografia
como forma de avaliagdo, e usar o recurso didatico de atlas impresso como auxilio
no processo de iniciagdo cartografica, pretendido nessa fase de estudo.

Selecionando os Atlas Escolares Impressos

Os atlas escolares foram utilizados como recursos didaticos em aulas de geografia
na escola, mediante a analise dos elementos basicos da cartografia e também por
meio de intervengdes em aulas de geografia e oficinas realizadas com esse fim
(PINHEIRO, 2014). Os principais elementos analisados nos mapas dos atlas
escolares analisados foram: escala, orientacdo, projecao, fonte, legenda e o titulo;
e a partir desses elementos podemos iniciar o processo de compreensdo da
mensagem de um mapa apresentado. Mesmo que o mapa seja exposto em sala
como um suporte para as aulas de geografia, apresenta-lo enquanto uma figura
ilustrativa é perder a chance de expansdo de um conhecimento cartografico que
vem ao longo do tempo se aperfeicoando, e de um contetdo geografico que pode
ser expandido a partir de um ponto inicial feito com o uso de um mapa.
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Silva (2013) aponta que um dos aspectos tedricos-metodoldgicos que devem ser
concebidos na sele¢do do atlas, a ser trabalhado em sala de aula, é justamente a
presenca dos elementos que devem estar contidos nos mapas dos atlas. A partir
dessa premissa, foram selecionados 08 atlas escolares impressos como amostras
para a andlise quantitativa dos elementos dos mapas, a tabela abaixo mostra os
dados referentes a pesquisa.

Tabela 1: Quantidade total de mapas analisados para cada atlas

NOME DO ATLAS ANO N2 DE MAPAS

ANALISADOS
01 | Atlas Escolar Geografico 2009 34
02 | Atlas Do Estudante 2010 41
03 | Atlas Geografico: Brasil e Mundo s/a 56
04 | Atlas Geografico Escolar 2007 49
05 | World Atlas 2007 55
06 | Atlas do Para 2013 18
07 | Atlas Geografico Escolar Ibep 2008 38
08 | Atlas de Ananindeua 2013 13
Total 305

Fonte: Pesquisa de Campo (2014)

No total foram observados 305 mapas, de diversas ordens, grandezas e enfoques
(tabela 1). Além da pesquisa quantitativa foram selecionados ainda outros atlas
para utilizacdo em sala de aula em aulas de geografia, principalmente os atlas
ilustrados, visto que se tratou de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental,
foi de grande relevancia para o interesse e as novas descobertas dos alunos.

Quanto aos critérios utilizados para a selecdo dos atlas escolares procuramos
avaliar trés critérios, que sdo relevantes no processo de aquisicdo e também
conteldo dos mapas observados de acordo com o planejamento em geografia
para os anos iniciais: 1) a facilidade e disponibilidade financeira nas vendas e
distribuicdo de determinados atlas; 2) a abordagem do atlas nas questdes locais e;
3) fator de extensdo do conteldo dos mapas e extensdo dos atlas em nivel
nacional e internacional (SILVA, 2013).

Consideragdes Sobre a Aprendizagem e Utilizagcao dos Atlas

A primeira parte constou em definir alguns atlas e analisar os elementos
cartograficos para assim introduzir os atlas escolares em sala de aula como
recurso de apoio ao contetdo. Assim, baseado nessa premissa e no que relata os
Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia para o 12 e o 22 ciclo (BRASIL,
1998), algumas propostas foram apresentadas para avaliacdo e implementacdo na
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escola, sob supervisdo da coordenacdo pedagdgica. Foram propostas duas
oficinas e algumas atividades realizadas em aulas, essas propostas estao
apresentadas de forma resumida na Tabela 2.

Tabela 02: Atividades realizadas na escola

Oficinas A . L. Periodo Resultados
Objetivos Metodologia Série . /
e aulas dias esperados
Utilizamos o
enredo do “Atlas Familiarizagdo com
Oficina | Introducgdo IBGE para ¢
. ” a rosa dos ventos e
1. e criangas” e o s s s
~ 22 ao 3 aulas de explicacdo basica
Abcda | observacao | apresentamos a o . ~
~ 52 ano | 45 minutos sobre o que sdao
cartogra dos atlas nocao de
. . ~ atlas e para que
fia escolares orientacao pela
servem os mapas.
rosa dos ventos e
legenda.
-Aprender
sobre os -
. Utilizamos um
referenciais i
texto descritivo da
no espago ) .
Aula: paisagem junto
_— com a figura - Desenhos sobre
Orienta¢ | Compreend o L
~ indicando espaco vivido e os
do er que . .
, . caminhos e o 4 aulas de referenciais
através | também é . 2%2ano . .
X referéncias 45 minutos | comerciais, de lazer
da possivel .
sisage crceber a juntos. e escolares do
P m & P aisagem - Croqui do bairro.
' PaISage] caminho de cada
por meio . .
dos sons e crianga até a
. escola “CEAMCA”
cheiros.
Compreend
er que para s
quep - Utilizamos a aula
nos .
expositiva ao ar
deslocarmo .
, livre e
Aula: s também - . L
. demonstragao 4 aulas de - Atividades visuais
Orienta¢ | podemos i o . N
~ através de uma 22ano 45 sobre a orientagdo
do pelo | contar com .
Sol 3 maquete com minutos. do sol.
orientacdo personagem.
¢ - Atividades de
pelo sol .
fixacao
que
indicara os
pontos

(OKARA: Geografia em debate, v. 10, n. 1, p. 208-223, 2016




217

Alfabetizagdn cartografica e o uso de atlas escolares nos anos iniciais

cardeais
(Norte, Sul,
Leste e
Oeste)
- Enfatizar
a
espacializag - Utilizamos
do dasala observacao e
de aula elencamos os
como objetos existentes
objeto para | em sala (mesas,
Aula: observagdo guadros, mapa,
Asala do espago armdrio, etc. .
espag s etc) - Envolvimento dos
de aula vivido. - Desenho da sala -
. o 3 aulas de alunos e exposicao
e sua - Introduzir de aula. 22 ano .
~ 45 minutos dos trabalhos em
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Fonte: Pesquisa de campo (2014)

Os resultados das oficinas e trabalhos com os atlas foram propostos com o
propdsito de relacionar o conteudo da disciplina as referéncias espaciais
cartografadas, mas também de introduzir no¢des de cartografia importantes para
os alunos dos anos iniciais, para que assim ao longo do desenvolvimento de
outros anos possam ter nocdes dos elementos dos mapas e também da sua
producdo, enquanto representacao do espaco vivido da crianca em formacao.

Assim sendo, algumas consideragOes sdo necessarias mediante a pratica das
atividades com os atlas. Foi notado, em primeiro lugar, que o uso dos atlas
impressos pode servir como recurso que gera maior interesse na aula ministrada,
principalmente, porque foram aliadas a atividades diferentes do sistema
tradicional de ensino (quadro e pincel). Segundo Silva (2013) o que vem
acontecendo nas escolas é que os educadores ndo estdo utilizando essa
ferramenta de forma a alcancar todo o seu potencial, fazendo com que os
conteudos sejam apresentados de forma estatica, repetitiva e descontextualizada
resultando que o processo seja desinteressante para os alunos e educadores.

Sendo assim, o modo como 0s recursos sdo usados muitas das vezes nao
sdo apropriados, considerar que os atlas impressos sdao formas ultrapassadas de
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aquisicdo de conhecimento ou que ndo se deve mais considera-lo enquanto
recurso importante no desenvolvimento e na sistematizacdo do ensino da
geografia se apresenta de forma completamente errGnea.

O uso dos atlas nas oficinas foi utilizado como pontapé inicial tomando-os
enquanto referencial espacial, analisando o caminho pelo qual as atividades
seguiriam seu rumo. A oficina 1 foi realizada com as turmas de 22 ao 52 ano, e
teve como marco principal a exploracdao de diversos atlas em pequenos grupos,
esse foi o primeiro contato dos alunos tanto com o material bem como considera-
se também o primeiro passo no processo de alfabetizacdo cartografica. (figura 1).

Figura 1: Aluno explorando o mapa de um atlas ilustrado

Fonte: Pesquisa de campo (2014)

A oficina ocorreu a partir de exposi¢do de uma historia, baseada em um dos atlas
analisados, e a medida que iam acontecendo os fatos eram introduzidos os
elementos de orientacdo através da rosa dos ventos e legenda, por meio da
simbologia adotada pelos personagens. Foi realizado entdo um pequeno desafio
para dar conta do que os simbolos podem representar e como eles podem servir
para providenciar explicagdes aos mapas (figura 2).

Para que um conteldo possa ser desenvolvido no ensino fundamental o aluno
deve sentir-se instigado e incentivado para conhecer. O desafio proporcionou
concentracdo, participacdo e um momento de descontracdo aos alunos, foi um
método utilizado para melhor entendimento do simbolo. O desafio do simbolo
consistia em tentar descobrir a musica infantil observando somente os simbolos,
apos as tentativas foi mostrado a letra completa da musica.
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Figura 2: Musica infantil apresentada em cédigos
Fonte: Gesole — Grupo de Estudos Software Livre na Educacdo
http://gesole.org/niee/curso/cd/imgs/cap3/figura28.jpg

Nesse sentido, foram iniciadas as primeiras nocdes de orientacdo por meio da
apresentacdo da rosa dos ventos, assim foram apresentados os pontos cardeais e
a orientacao pelo sol. Os alunos puderam elaborar desenhos que podiam mostrar
a rosa dos ventos. Além dessa oficina esse assunto foi trabalhado em aulas para o
29, 39, 42 e 52 anos. Para o 22 e 32 anos foram realizadas aulas no ambiente
aberto da escola, utilizando material confeccionado e um personagem
representando o educador que explicava o funcionamento da orientacdo pelo do
sol. A exposicdo mostrou que os alunos conseguiram compreender as noc¢des
visualizando o personagem e depois representando em si préprio, como mostra a
figura abaixo (figura 3 e figura 4):

Fighra 3: Recurso didatico utilizado na turma no 22 ano par'a
Explicagdo da orientagdo através do sol
Fonte: Pesquisa de campo (2014)
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Figura 4: Explicagdo pratica com a turma apés aula expositiva

Fonte: Pesquisa de campo (2014)

Os atlas foram utilizados como base para a oficina 2 (figura 5) em que os alunos
produziram mapas 3D, a partir da escolha de mapas dos atlas selecionados por
eles. Foram considerados, principalmente, os mapas de relevo que puderam ser
construidos em categoria, assim os alunos escolheram mapas do Para, Brasil, Sdo
Paulo e o mapa-mundi. O limite foi feito em papel-cartdo e assim a modelagem foi
realizada, apds isso os alunos coloriram de acordo com os gradientes de cores.
Houve uma exposicdo tedrica para fundamentar a elaboragdo dos mapas, que
puderam compor uma colecdo e exposi¢do aos alunos da escola.

Figura 5: Alunos em sala preparando-se para montagem de maBa tematico em
relevo
Fonte: Pesquisa de campo (2014)

Nas aulas, os alunos puderam construir a planta da sala de aula na proposta de
melhor compreensdo da lateralidade e da espacializagdo dos objetos em sala de
aula. Ao representarem as carteiras e identificarem os colegas foi possivel que
eles obtivessem condi¢Oes praticas de cartografia de uma maneira simples e
didatica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Cartografia na medida em que foi se desenvolvendo teve como esséncia a
producdo e reproducdo de representaces da superficie da Terra, e a partir do
desenvolvimento das técnicas as representacdes espaciais foram tomando
complexidade e evoluindo, a qualidade dessas representacdes ficou cada vez mais
legivel, precisa e compreensivel. Com as novas tecnologias a confeccdo das
representacdes cartograficas contam com um consideravel acervo de dados e
informagdes que podem ser manuseadas e manipuladas, dando possibilidades
para estudos e também para o uso cotidiano. Atualmente, o acesso a localizacGes
com o uso da internet tem gerado um momento Unico na histdria, isso mostra
também que a falta desse recurso tecnolégico faz com que muitas pessoas fiquem
desorientadas e revelem o desconhecimento dos principios basicos de localizacdo
e de representacdo espacial.

Portanto, para compreender que o processo de ensino e aprendizagem deve
partir de questOes praticas que precisam ter uso na vida das pessoas é que a
Geografia, enquanto disciplina, tem se apresentado. A Geografia como ciéncia
sempre utilizou a cartografia como base, e no ensino ndo é diferente, pois disso
compreende-se que para melhor compreensao das questdes que envolvem os
conceitos e concepgdes da disciplina torna-se imprescindivel mostrar como os
eventos se procedem nesse espago, mas a cartografia ndo dad somente essa
possiblidade, pois, a partir da semiologia gréfica a cartografia mostrou que
podemos ter informacdes representadas de forma ordenada, diferenciada e
proporcional, qualificando as informacgdes e abrindo um leque de possibilidades
de andlises.

A Geografia nos anos iniciais é a grande responsavel pela apresenta¢do das
nogdes cartograficas e da construgdo de uma base sdélida que permitira ao aluno
conceber os mapas durante sua vida escolar e/ou no seu convivio social. Na
alfabetizacdo cartografica, iniciada nos anos do 12 e 22 ciclos, as criangas
concebem as nocgles de orientacdo, simbologia, lateralidade, referenciais, etc.
Esse processo é similar ao da alfabetiza¢do da lingua portuguesa, pois é partir do
aprendizado dos simbolos que a criancga ird construir um significado por meio da
leitura.

Portanto, a Geografia da sala de aula precisa contar com recursos didaticos que
venham proporcionar um caminho metodoldgico de aprendizagem consistente,
para isso conta-se com o livro didatico. Porém, o livro didatico ndo deve ser
utilizado como Unico recurso de aprendizagem, ha outros tipos de metodologias
que podem ser de acessibilidade e uso pratico nas aulas de geografia,
principalmente no que concerne aos contetdos que envolvem a cartografia. Sabe-
se também que para que a aula ganhe dinamismo, as criangas precisam ser
motivadas, essa motivacdo pode partir do que o educador estad utilizando e da
proposta da atividade que deseja realizar.

Um desses recursos apresentados no trabalho foram os atlas escolares,
eles aparecem nesse contexto como cole¢cdes de mapas. A elaboragao de cada
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atlas passa por um objetivo e o educador precisa estar ciente dessas premissas
para que possa selecionar o atlas que deseja trabalhar em sala. De fato, alguns
critérios foram expostos para a selecdo de um atlas a ser usado nas aulas de
geografia, porém percebeu-se que muitos atlas ndo tém a preocupacdo de
apresentar os mapas seguindo os elementos principais de construcdo e
elaboracao.

A andlise feita mostrou que os mapas dos atlas que tém maior facilidade
de serem adquiridos e encontrados no comércio de livros ndo apresentam um
padrdo visual adequado e legivel dos mapas e, por seguirem esse padrdo, acabam
deixando a desejar em alguns critérios, como a escala e a legenda, dificultando a
visibilidade e deixando os mapas pouco compreensiveis. Os atlas que tratam do
conceito de regido sao atlas importantes no ensino, pois apresentam informacoes
e representacdes que ddao base para ampliacdo das discussdes feitas em sala,
além de contextualizar o conteldo. Entretanto, verificou-se que os mapas
apresentados precisam observar tanto o aspecto do design dos mapas, quanto
aos elementos e contelddos dos mapas.

Além disso, foi verificado, que os mapas no geral apresentaram pouca
preocupacdo com os elementos, fonte e projecdo cartografica, que fazem parte
dessa elaboracdao dos mapas como elementos importantes para o docente que
pode utilizar como exemplo de explicacbes e também como prépria fonte de
pesquisas.

A pesquisa nos atlas mostrou que muitos atlas ilustrados nao apresentaram
devidamente a composicao de todos os elementos constitutivos dos mapas, mas
entende-se que esses atlas utilizaram uma outra forma de comunicacdo mais
acessivel as criangas e que é preciso que se pense em trazer de forma mais
divertida e atrativa esses mapas para o ensino. A linguagem simbdlica por meio de
pictogramas é mais facilmente interpretada e pode abrir espaco para a criacdo de
representacdes dos préprios alunos nessa metodologia de elaboracéo.

A pratica mostrou que o uso desse recurso didatico pode ser aplicado de varias
maneiras, como fonte de informacao, como base de representacdo e como ponto
de partida para assuntos de geografia. Pode ser trabalhado também no processo
de alfabetizacdo cartografica dos alunos, ndo somente com a observacdo, mas
também por meio da prdpria elaboracio de mapas. A criagdo envolve o
entendimento dos processos que formaram uma determinada representacao;
pode ser estimulada a simbologia, a partir da representacdo das praticas do dia a
dia, com referenciais espaciais conhecidos como: a escola, a igreja, a praca, o
bairro, etc., e também pela construcdo de representacbes que mostrem as
relacOes de diversidade, ordem e proporcionalidade.

A alfabetizacdo cartografica € um processo, portanto, esta claro que ele precisa
ser continuado, cada atividade proposta em sala de aula ndo pode ser tratada de
forma isolada nem pode ser concebida como um conhecimento a parte, por isso é
importante a contextualiza¢do, pois ela da inumeras possibilidades. A cartografia
na escola pode ser trabalhada junto com outras disciplinas, como a matematica,
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as artes e a geografia, cabe aos educadores a identificacdo e a elaboracdo de
atividades que relacionem os conteudos.

Sobre a participacao dos educadores da escola durante a pesquisa, observamos
gue a cartografia é vista de forma simplificada, tendo como fim o mapa em si.
Todavia, sabe-se que o uso dessa ferramenta vai muito mais além, pois é
necessario que o educador tenha entendimento disso, visto que é necessario que
possa se dar mais atencdo para os assuntos relacionados a Cartografia nas
disciplinas dos cursos superiores de pedagogia; até para que sejam oferecidos
subsidios adequados aos graduandos/formandos para que possam elaborar seus
préprios mapas/atlas do bairro, a planta da escola, etc.
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