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ENTRE REPRESENTANTES E FOFOQUEIROS

BETWEEN REPRESENTATIVES AND GOSSIPERS

Gustavo Beliséario*

Resumo

Este artigo foi elaborado a partir da pesquisa realizada para a monografia de conclusdo de curso de
Ciéncia Politica. A pesquisa foi desenvolvida entre fevereiro e maio de 2013 com uma turma do 6°
ano de uma escola de Ensino Fundamental na Cidade Estrutural (DF). As criangas tinham entre 11
e 14 anos. O foco era acompanhar as atividades da representante de turma eleita por seus colegas.
Ao longo da pesquisa, as criancas classificaram a representante da turma como uma fofoqueira,
categoria que utilizavam para indicar colegas que contavam para os professores quem descumpria
as regras da escola. A partir das reflexdes das criangas em relagdo ao papel da representante e de
fofoqueiros, discuto as ideias de representagio, legitimidade e agdo politica de criangas.
Palavras-chave: Criancas. Representante. Escola. A¢do Politica.

Abstract

This article was developed from a research made to conclude the graduation at Political
Science. The research was conducted between February and May 2013 with a group of children
of a school at Cidade Estrutural (Federal District). The children were between 11 and 14 years
old. The ideia was to monitor the activities of the class representative elected by the classmates.
During the research, children classified the class representative as a gossiper, a category used to
indicate classmates that denounced to the teachers who was against the school rules. From the
reflection of children in the role of representatives and gossipers, I discuss the representation,
legitimacy and political action of children.

Keywords: Children. Representative. School. Political Action.

Entre representantes e fofoqueiros’

Para fazer trabalho de campo, assim como para escrever, partimos de algum
lugar. Mudamos nossas perspectivas e criamos novas percep¢des depois de iniciar
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nossas conversas e relagdes com aqueles e aquelas que encontramos em campo. E
um elemento importante do campo é seu ponto de partida. O ponto de partida da
pesquisa foi a vontade de estudar métodos de escolha de representantes de turma e os
aprendizados envolvidos nessas relagdoes nos contextos escolares. Como as criangas
iriam escolher seu representante? Como se daria a relagdo entre representantes e
representados no campo? De forma implicita ou explicita, essas eram as perguntas
que me levaram para o Centro de Ensino Fundamental 01 (CEF 01) da Cidade
Estrutural, regido administrativa do SCIA, no Distrito Federal. Das conversas
com as criangas e do acompanhamento cotidiano de uma das turmas da escola,
emergiram outras ideias, conceitos e perguntas, que reorientaram o enfoque da
monografia. Levar a sério o que as criangas diziam sobre seus cotidianos e acreditar
em sua capacidade de formular seu proprio instrumental tedrico para lidar com seu
cotidiano politico exigiu de minha parte um esfor¢co constante de desconstrugio e
construgdo do lugar da crianga na politica. Passado algum tempo desde o inicio da
pesquisa, percebo que, por trds do meu ponto de partida, existia a premissa de que
a insercdo da relagdo representante/representados inauguraria uma série de novas
formas de as criangas se relacionarem, por introduzir algo mais proximo daquilo
que eu concebia como politica. Visibilizar a capacidade das criancas de criar formas
diferentes da representacdo e agir politicamente permitiu que eu enxergasse o0s
processos politicos anteriores e atravessados pela representagdo de turma.

Este artigo é produto de uma pesquisa realizada para minha monografia
de conclusio de curso em Ciéncia Politica, que teve como tema a agdo politica
de criangas em uma escola da Cidade Estrutural, periferia de Brasilia-DF2
A pesquisa ocorreu de dezembro de 2012 a maio de 2013, precedida por
um levantamento da bibliografia sobre criangas, politica e sobre a Cidade
Estrutural. A etnografia contou com visitas frequentes ao Centro de Ensino
Fundamental 1. Os principais momentos da etnografia foram os de sala de aula,
com o 6° ano, e no recreio. Entretanto, também pude acompanhar reunides na
sala dos professores, a sala da orientagdo educacional e as aulas de educagio
fisica fora de sala. Enquanto acompanhava o cotidiano da escola, anotava o
maximo de detalhes e de falas em meu caderno de campo, no instante que
ocorriam. A recriagdo das cenas foi um processo que se deu posteriormente,
no uso da memdria, na transcricgdio do caderno de campo e na escrita desse
trabalho, de acordo com detalhamento posterior dos pressupostos epistémicos e
metodoldgicos dessa invencéo.

Para compreender as distintas concepgdes de politica elaboradas por criangas
do Ensino Fundamental, foi imprescindivel romper com a invisibilizagdo das
criangas enquanto agentes sociais relevantes. Diana Milstein, em sua tese, no inicio
de seu trabalho de campo, escreve sobre duas distor¢des que invisibilizavam as
criangas enquanto produtoras de cultura:

2 A monografia de conclusdo do curso de Ciéncia Politica na Universidade de Brasilia (UnB) teve como
titulo A Rua é Piiblica! A Boca é nossa! Uma etnografia com criangas na Estrutural - DF e foi orientada pela

professora Antonddia Borges do Departamento de Antropologia da UnB.
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Nio s6 desestimava de forma “natural” o que faziam e diziam os meninos e as
meninas em relacdo ao que acontecia, como também tendia a compreender seus
comportamentos a partir de pardmetros préprios dos adultos. Esta distor¢ao
operava como uma forma de etnocentrismo e se agravava ao estar sustentada
em suposi¢des que podiam parecer vélidas pela simples razdo de ter sido crianga
alguma vez e porque estava com eles muito a miide ((Fine e Sandstrom, 1988, p.
35, apud Milstein, 2007, p. 196).

Milstein comenta sua tendéncia em subestimar a relevincia do que as
criangas diziam sobre o contexto de sua escola, na Argentina. O olhar dos adultos
era privilegiado em relagio ao das criancas na elaboragio e compreensio da
pesquisadora sobre as relagdes entre a escola argentina e a constituiio da ideia
de nagdo. No quarto més de pesquisa de campo, Diana Milstein passa a dar mais
importancia para o que as criangas diziam e faziam e descobre uma série de outros
olhares que estavam sendo construidos na escola. A autora descreve essas distor¢cdes
como uma forma de etnocentrismo. Milstein diz que essa parametrizacdo se segurava
na fragil sustentacio de que ela fora crianca um dia.

Nos meses que passei com as criangas na CEF 01, pude aprender e inventar
outras formas de ver a politica. A invencio da representacio se relacionou com conceitos
e relagdes que ndo pude imaginar antes. Na escrita deste trabalho, exploro o conceito
de “fofoqueiro’, da forma como aprendi com as criangas do 6° ano da CEF 01, como
categoria analiticamente interessante para a descri¢dio do contexto. Pretendo também
mostrar como a representacdo de turma esteve imbricada com a existéncia desse conceito.

O que é fofoqueiro?

Antes de expor as ligdes que pude tirar do contato com as criangas da
Estrutural, esclarecer de que forma o conceito de cultura é desenvolvido no presente
trabalho pode ser importante para a compreensdo dos limites e potenciais desses
aprendizados. Roy Wagner defende que a cultura nio é algo objetivo que pode ser
apreendido e guardado de forma igual por todos que entram em contato com ela.
Para o autor, a cultura é inventada pelas pessoas. Dizer isso nao implica dizer que a
cultura é um simples artificio ou falsidade, em oposi¢io ao que é real e verdadeiro.
Wagner argumenta que, ao experienciar um contato com outra cultura, as pessoas,
em sua criatividade, identificam novas formas e possibilidades de vida. Essa
compreensdo de cultura muda o que se entende como fazer etnografia. O etnografo,
nessa perspectiva, ndo é aquele que traduz, para seus pares, uma cultura que domina.
Ele também inventa uma cultura a partir dos choques culturais que experiencia:

Todo empreendimento antropoldgico situa-se, portanto, numa encruzilhada:
pode escolher entre uma experiéncia aberta e de criatividade mutua, na qual a
“cultura” em geral é criada por meio das “culturas” que criamos com o uso desse
conceito, e uma imposi¢do de nossas proprias pré-concepgdes a outros povos.
(WAGNER, 2010, p. 68).
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Admitir que a forma de me relacionar com as criangas da CEF 01, bem
como as reflexdes que emergiram desse encontro sdo uma inven¢do nio é negar a
concretude da experiéncia relatada. E recusar me colocar em uma posi¢do de quem
fala dessas criangas tais como elas seriam, para falar do que aprendi e inventei com
elas. As personagens, as explicagdes tedricas, a ordem cronoldgica e até alguns
fatos descritos no decorrer deste texto possuem uma dose de criatividade que é
minha. Primeiro, porque é impossivel que ndo sejamos criativos se partirmos dessa
perspectiva de cultura. Segundo, para evitar uma exposicio indesejada das criangas e
funcionarios da escola, optei por borrar as identidades dos participantes da pesquisa
por via da ficgdo. Escrever, portanto, traz o desafio de ndo apagar as criatividades das
outras pessoas que contribuiram para essa inven¢io ao mesmo tempo em que admito
a minha prépria capacidade criativa na elabora¢éo desse trabalho.

Para exprimir essa tentativa de “criatividade mutua’, o conceito de
“fofoqueiro”, da forma como aprendi com as criangas do 6° ano, é uma categoria
para a descricdo dessa realidade inventada. Acredito que explicar esse conceito
criado por elas facilitard a visualizagdo dessa imagem construida na etnografia.
Conversando com as criancas, por diversas vezes as ouvi chamando, umas as outras,
de fofoqueiras. O uso do termo era acompanhado de alguma histéria sobre alguma
acdo tomada por professores. Depois de tanto ouvir as criangas chamando umas as
outras de fofoqueiras, resolvi perguntar:

Eu: Quem ¢ fofoqueiro?

André: A Dyarley.

Eu: A Dyarley é fofoqueira?

André: A Dyarley ganhou fama de jornalista da sala.

Eu: E o que é fofoqueiro?

André: O que é?

Eu: E.

Jackeline: Uai, vocé ndo sabe? (Nao respondo) Fofoqueiro é tipo carteiro. Fica
levando uma coisa para um, para outro. [...] Coisa que nem é assunto de professor
ela [pessoa fofoqueira] vai ld falar.

Eu: O que ndo é assunto de professor?

Jackeline e André: Namorar. (Caderno de Campo, conversa realizada em abril
de 2013).

» «

André e Jackeline me explicaram o que era “fofoqueiro”. “Coisa que nem é assunto
de professor” o fofoqueiro vai l4 e fala. Existe quem fica levando e trazendo “assuntos’,
assim como os carteiros, os jornalistas, e alguns desses assuntos sdo préprios de um
publico e improéprio para outros. O “fofoqueiro” é quem leva o “assunto” indevidamente
para onde ele é improprio. As criangas chamavam umas as outras de fofoqueiras quando
esses “assuntos” eram levados a professores. E um exemplo de assunto improprio para
professores, que Jackeline e André respondem juntos, é “namorar”.

A principio, esse didlogo pode parecer pouco frutifero para elaborar a imagem
da realidade vivida no cotidiano da escola CEF 01, e ainda menos para conceber uma
acao politica de criancas.
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Professora: William, vai na diregdo, agora!

André: Que foi? (para William)

William: Ndo sei (enquanto saiu da sala)

André: Tinha que ser o Caetano, fofoqueirio!

Dyarley: Ele machucou a Ritinha bem ali! (Caderno de Campo, conversa
realizada em abril de 2013).

Usando a definicdio de fofoqueiro ja apresentada anteriormente, quando
chama Caetano de “fofoqueirdo’, André estd acusando Caetano de ter contado para
a professora um assunto impréprio para ela. Ou seja, a situagdo vivida no recreio
ndo devia ter chegado a professora. André sé chama Caetano de “fofoqueirdo”
quando a professora manda William para a dire¢do. A punigdo dada pela professora,
a principio sem explicitacio da causa, instigou André a deduzir que alguém teria
contado alguma coisa que ela ndo deveria saber. Que elementos e pistas sobre uma
realidade social podem ser apontados, do que ja foi exposto?

A associa¢do da punicdo dada pela professora com a existéncia de um
fofoqueiro traca outros aspectos do contexto escolar de que estamos falando. Existe,
na escola, uma série de condutas esperadas das criangas e punicoes distribuidas por
professores, coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais, diretora e vice-
diretora. Sair de sala, suspensdes, reunido com responsaveis e outros mecanismos
fazem parte de um amplo repertério mobilizado por esses profissionais diariamente
na escola’. Quando algum professor pune uma crianca, é por julgar uma conduta
como inapropriada. Se associarmos essa pratica a existéncia de fofoqueiros é porque
acreditamos que alguém néo devia ter contado ao professor sobre algo que nio devia
ter sido feito. A crianga leva uma punigio por culpa de algum fofoqueiro que contou.

A principio, o que é ou nio apropriado para um professor saber tem uma
intima ligagdo com processos de disciplinamento dos corpos no espago escolar.
A descrigdo de Michel Foucault, em Vigiar e Punir, do processo de incorporagio
das disciplinas, a partir de tecnologias desenvolvidas pelas instituigdes modernas,
com o fim de docilizar e normalizar grupos, pode ser uma metéfora — um como
se - interessante para esta invengdo. Todas as vezes em que vi uma crianga acusar
outra de fofoqueira, foram momentos que se sucederam a aplica¢do de sangdes
por parte dos professores ou, pelo menos, as criangas tinham expectativas de sua
aplicagdo. Assim, o que é e o que deixa de ser “assunto de professor” tem intima
ligagdo com o que as criangas entendem que é passivel de san¢do ou o que néo é, e
com a posicdo disciplinadora desses professores. O panéptico foucaultiano, onde
a vigilancia constante das criancas e a aplicagdo de sang¢des e puni¢des constitui

3 Na monografia, discuto mais a fundo esse exercicio de mobilizar repertdrios de punigio para as criangas
que desviam do comportamento esperado. Mais do que uma acdo mecinica, esses dispositivos sdo
respostas de acordo com o contexto. Na descrigdo presente na monografia, esse mecanismo é apresentado
mais como um exercicio tenso de criatividade de condutas, por um lado, e de repertérios de punigio, por

outro, que testam um ao outro em uma permanente negociagao.
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o disciplinamento dos corpos infantis, parece ser uma condi¢do para a existéncia
dos fofoqueiros. Sem puni¢bes e vigildncia, parte importante da classificagdo
de “assunto que nem é de professor” cairia. Entretanto, esta dimensdo remetente
ao disciplinamento das criancas na institui¢do escolar ndo resume tudo o que
esta categoria exprime. Quando as criangas da CEF 01 chamavam alguém de
fofoqueiro, articulavam em uma s6 palavra um contexto de punigoes e vigilancia
constante com suas possibilidades de acdo em relacdo a esses dispositivos. O
julgamento que tinham da legitimidade ou nio da professora ficar sabendo ¢é parte
integrante de seu uso:

Eu: Vocé é fofoqueiro?

André: Nao.

Dyarley: E sim!

André: Nao sou ndo!

Dyarley: Aquele dia vocé falou pra professora que a Jackeline tava dangando funk
na sala!

André: Ela sempre fala que eu to bagun¢ando na sala!

Dyarley: Mas vocé sempre td! (Caderno de Campo, conversa realizada em abril
de 2013).

Mais do que apontar para os processos de disciplinamento dos corpos,
a categoria “fofoqueiro” nos apresenta uma série de relagdes. De acordo com a
primeira defini¢do, dada por Jackeline, “fofoqueiro” é quem leva “assunto” que ndo é
préprio de professor para seu conhecimento. Se as criangas do sexto ano discordam
dos empregos do termo, entdo existem divergéncias sobre em que contextos os
assuntos eram para ser trazidos, ou ndo, para o professor. Na conversa com Dyarley
e André, os dois discordam. Para Dyarley, André é fofoqueiro por ter dedurado
Jackeline um dia. André parece justificar ndo ser fofoqueiro acusando Jackeline de
frequentemente dedura-lo, transformando em ato legitimo ter dito para a professora
sobre Jackeline dangando funk. Dyarley continua dizendo que foi legitima a
denuncia de Jackeline, tornando André, e néo Jackeline, o fofoqueiro.

Para falar das implicagdes politicas do estabelecimento deste tipo de relagdo
entre as criangas, a literatura sobre fofocas, na antropologia, pode ser interessante
para tragar paralelos e apontar as especificidades da forma como estamos
entendendo os fofoqueiros. Max Gluckman (1963), em Gossip and Scandal, apresenta
a perspectiva de que a fofoca também tem uma fungio de regulacdo de moralidades.
Gluckman defende que a escandalizagio dos Makah, em grupos de fofoca, sobre
outros Makah, marcando o que é indesejavel ou escandalizavel, reafirma as condutas
valorizadas destes enquanto grupo. O compartilhamento de fofocas significa
a afirmacdo de uma moral e do grupo em si. Em didlogo com Max Gluckman,
Robert Paine (1967) apresenta outra dimensdo da fofoca em What is gossip about?
An alternative hypothesis. Este autor discute a dimenséo interessada que individuos
podem ter da fofoca. Ela é também um meio de fazer a sua versdo da historia
prevalecer, aproximando a reafirmagdo da moral, defendida por Gluckman, com um
manejo individual dessas histérias. O melhor fofoqueiro é aquele que possui acesso
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ao maior nimero de informagdes e que consegue ter maior controle sobre a versdo
que esta sendo contada.

Acredito que os fofoqueiros do 6° ano da CEF 0l também tém uma
relagdo com a afirmacdo de certas moralidades, uma vez que operam com um
disciplinamento corporal do espago escolar que estabelece condutas esperadas,
condutas indesejadas e exemplos. O manejo individual dessas fofocas para os
professores também envolve um critério interessado, pois ndo se fala para os
professores qualquer coisa de qualquer pessoa. Existe uma seletividade nos
“assuntos” que sdo levados aos professores e, principalmente, sobre quem sdo essas
fofocas. Esta seletividade tem a ver com desafetos, proximidades e vingangas, e serd
mais aprofundada quando formos falar da relagdo de representante.

Com as criangas da etnografia, essa operagdo da moralidade também passa
pelo professor ou coordenador ou outro adulto da escola. As criangas contam suas
versOes das histérias buscando ter controle sobre essa moralidade, que é bastante
concreta na forma de puni¢bes e chamadas de aten¢do. Fofoqueiros manejam as
disposigdes de disciplinamento contando o que os colegas fizeram. Entretanto,
essas disposi¢cdes de controle com que jogam ndo sdo de seu dominio completo.
Podemos imaginar situagdes em que o fofoqueiro conta para o professor algo de um
colega e esse professor ndo pune ninguém. A fofoca pode também servir de teste
para descobrir quando esse dispositivo de disciplinamento funciona e quando néo
funciona. Parte do jogo do fofoqueiro é uma relagdo com o professor.

Podemos entender essa disputa por versdes da histéria e pelo controle
da disciplina como agdo politica das criangas. Antes de expor o que as criancas
inventaram na relacdo de representacdo, gostaria de pontuar que essa forma de
fazer politica ndo era esperada por mim. Reconhecé-la e compreendé-la foi um
processo iniciado na etnografia, continuado na monografia e perdura na escrita
deste artigo.

O que o representante faz?

Apéds apresentar o que as criangas entendiam como fofoqueiro e em
que contextos elas empregavam esse termo, fica muito mais simples apreender
como operou a relagio de representantes e representados no 6° ano da CEF 01 da
Estrutural e as reflexdes que floresceram disto. Depois que Jackeline ganhou a eleigdo
para representante, procurei a professora titular, responsavel por fazer a elei¢do no 6°
ano, para comentar um pouco sobre 0 processo:

Eu: E o que vocé achou dela ganhar?

Marta: Ah, Jackeline é uma 6tima aluna. Se comporta super bem nas minhas aulas.
S6 ndo consegue ficar 5 minutos sentada (risos). Mas sempre faz as atividades.
Pelo menos na minha aula, né? Jd veio um professor falar que na aula dele ela néo
€ assim ndo.

Eu: E 0 que a representante tem que fazer?
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Marta: Olha, toda aula eu comego perguntando pra Jackeline como estd o
comportamento da turma. Ela responde para mim e para os outros professores
que perguntam e a gente repassa para a diregio. Os meninos falam que ela é dedo-
duro, mas eu falo pra eles que essa é a fungdo dela mesmo: ser minha representante
na turma. (Caderno de Campo, conversa realizada em margo de 2013).

A representante é aquela que é perguntada sobre o comportamento da
turma. A associagdo com o fofoqueiro é quase automadtica. A representante também
informa professores sobre as condutas de colegas para que estas sejam “repassadas
para a direcdo” Representantes e fofoqueiros se aproximam e se diferenciam em
determinados aspectos importantes de serem explorados: a primeira semelhanca
entre fofoqueiros e representantes é que ambos operam com mecanismos de
disciplinamento dos corpos. Ao contar para o professor sobre as condutas das
colegas, podemos entender que tanto representantes quanto fofoqueiros fazem parte
de uma engrenagem de um mecanismo ordenado e orientado para vigiar e punir
corpos infantis no contexto escolar.

A intengdo disciplinadora do representante de turma apareceu nas falas de
professores e criangas. E dificil negd-la. Mesmo assim, alguns questionamentos
cabem: a representante de turma s6 exerce a vigilancia na sala? Essa representante
ndo tem nenhuma outra possibilidade de agdo? O poder da representante sé6 pode
ser entendido como parte de uma engrenagem de disciplinamento? Discutimos
que os usos da categoria “fofoqueiro” pelas criangas referiam-se a processos
que ultrapassavam o disciplinamento, quando também se relacionavam com a
mobiliza¢do de interesses proprios. Veremos que é possivel tracar um paralelo entre
fofoqueiros e representantes também neste sentido, com semelhangas e diferencas
a serem pontuadas. Diferente da professora, quando perguntei a Jackeline sobre
a representacdo de turma, ela indicou essas possibilidades de manobra que a
representante pode ter:

Eu: E o que vocé jd fez como representante?

Jackeline: Jd levei quatro alunos na dire¢do. Dois em um dia e dois no outro. A
professora falou o que eu tenho que falar, e ai eu falo (para a diregdo).

Dyarley: Anota o nome...

Eu: E vocé sempre fala o que a professora fala para dizer?

Jackeline: Alguns amigos eu ndo gosto de pegar adverténcia nao...

Eu: Jd aconteceu de ter que dar adverténcia para um amigo?

Jackeline: Era convocagdo aos pais. Ai eu ndo quis falar que era convocagio
para os pais. Af ele falou que deram sé uma adverténcia. (Caderno de Campo,
conversa realizada em maio de 2013).

Existe uma seletividade no momento de cumprir o papel disciplinador de
representante. No cotidiano de representante, Jackeline tem que anotar os nomes de
quem bagunga, levar alunos para a diregdo e “falar o que o professor fala” Porém,
Jackeline anota alguns nomes mais do que outros, protege alguns mais do que
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outros. A mobiliza¢do da agdo disciplinadora vai de acordo com interesses proprios,
similarmente aos fofoqueiros. Os afetos e desafetos de Jackeline produzem resultados
diferentes na sua func¢do de representante.

Apesar das similaridades, essa situagdo também indica uma diferenca em
relagdo aos fofoqueiros. Ser representante de turma garante uma credibilidade
de Jackeline diante da dire¢do para contar para os funciondrios da escola
sobre aqueles que estdo baguncando e repassar recados dos professores para a
diregdo sobre as atitudes dessas criangas. Os fofoqueiros ndo tém prerrogativas
como levar para a dire¢do, dar a versdo dos professores para a dire¢do, buscar
adverténcias.

Essa credibilidade cria possibilidades de agdo para a representante que
nio se resumem ao simples repasse de informagdes. Por conta da credibilidade,
Jackeline pode omitir ou ndo repassar totalmente as informagdes, dependendo
de quem se trata, para livrd-los de san¢des ou diminui-las. A a¢do de Jackeline
teve o resultado esperado e o colega apenas levou uma adverténcia para casa. As
protecdes e as omissOes recriaram as relagoes afetivas da turma. Enquanto algumas
criangas passaram a ser mais proximas de Jackeline, outras reclamaram bastante
da forma como a colega agia como representante. Ainda sobre as diferencas entre
representantes e fofoqueiros:

Eu: E quando o representante fala para o professor quem td bagungando, ele td
sendo fofoqueiro?

Dyarley: Nao, como representante, td no direito.

André: Quando a professora obriga, nio é.

Dyarley: Mas, por exemplo, eu t6 fazendo uma coisa errada e vocé estd fazendo
uma coisa errada. Se vocé contar que s eu té fazendo coisa errada, td sendo
fofoqueiro. (Caderno de Campo, conversa realizada em abril de 2013).

A fala de Dyarley ¢ muito significativa para refletir a disputa do limite dos
representantes e a condicdo de ilegitimidade dos fofoqueiros. Em uma simples
frase, Dyarley indica que o representante tem um “direito” mais amplo e legitimo
de falar quem estd bagun¢ando do que os fofoqueiros. André ainda completa a
ideia lembrando que os professores imputam essa responsabilidade a Jackeline,
diferenciando da legitimidade que os fofoqueiros tém. Entretanto, essa legitimidade
da representante nio ¢é irrestrita. Para Dyarley, a representante passa a ser fofoqueira
quando ela conta para os professores sobre a bagunca dos colegas a0 mesmo tempo
em que omite a sua. Entendi o papel da representante como a institucionalizagdo
do fofoqueiro. Os fofoqueiros sdo difusos e ndo possuem a responsabilidade
da representante em contar o que os colegas fazem. Os fofoqueiros contam aos
professores quando a bagunca os afeta diretamente ou quando simplesmente querem
contar. A forma difusa por meio da qual as informag¢des chegam aos professores
pelos fofoqueiros difere daquela da representante. A representante é eleita e
imputada da responsabilidade de contar. A concentra¢io da responsabilidade de
repassar as informagdes da a representante outra legitimidade diante da diregdo, dos
professores e até das criangas. Com essa legitimidade diferenciada em relagdo a dos
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fofoqueiros, a representante cria possibilidades de omissdo e protecdo das colegas,
das sangdes. Essa legitimidade e poder de omissdo da representante tiveram impacto
direto no cotidiano das criangas. Percebendo que algumas criancas da sala estavam
sendo protegidas pela representante enquanto outras ndo, emergiram nogoes de
legitimidade e de justica para limitar a acdo da representante.

A agio politica das criangas

As possibilidades de omitir ou dizer quem estava baguncando impactou
a dinimica das relaces entre as criancas. A relacdo da turma com a representante
foi criada a partir dessas possibilidades. Da interagdo com a representante, surgiram
reciprocidades e compromissos. As relacdes entre as criangas foram recriadas
cotidianamente a partir desta mediacdo entre elas e os funciondrios da escola.
Jackeline me contou como essas relagdes nem sempre sdo simples de administrar:

Eu: E vocé gosta de ser representante?

Jackeline: Gosto. Mas tem umas coisas que néo gosto.

Eu: O qué?

Jackeline: Ah, fica todo mundo dizendo “Olha a representante fazendo isso”, ‘A
representante td em pé?” Até minha mde falou pra eu ficar quieta agora. Tinha
que ser um representante por bimestre. Ai ninguém fica com raiva de uma pessoa
s6. (Caderno de Campo, conversa realizada em maio de 2013).

Jackeline diz que junto com o poder de omitir e proteger os colegas
das sanc¢bes da escola vem a cobranga da postura de representante exemplar e a
raiva dos colegas quando sdo delatados. A fun¢do de anotar os nomes daqueles
que estdo baguncando, cria uma vigilincia ainda maior sobre a representante.
As criangas ndo veem como legitimas as delagdes de alguém que também estava
baguncando. A centralizagio e formalizagio de uma representante, que deve
contar quem estd baguncando, pressiona a representante a negociar com seus
colegas a sua legitimidade enquanto representante. Jackeline gosta da fungdo, mas
defende que ela seja rotativa, para que essa pressdo ndo recaia sobre uma crianga
sO. As negocia¢des entre a representante e as criangas surgem dessa tensdo entre a
vigilancia da representante e a vigildncia sobre a representante. As criancas criam
acordos, compromissos e vinculos para lidar com a representa¢do de turma:

Eu: E quando a representante fala que vocé td bagungando?

André: Ela ndo fala...

Eu: Ela ndo fala?

André: E. A gente tem um acordo.

Eu: Que acordo?

André: E porque teve uma vez que eu ia falar pra professora que ela tava dangando
funk na sala. Ai ela me disse que se eu ndo falasse, ela ndo ia falar quando eu
bagungo. (Caderno de Campo, conversa realizada em maio de 2013).
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As criangas estabelecem regras de obrigagio e compromisso da
representante na protegdo mutua contra as sangdes da escola. Quando a
representante protege, os colegas da turma tém uma obriga¢do de retribuir a
protecdo. E, da mesma forma que as trocas podem gerar acordos e compromissos,
elas podem gerar desacordos e inimizades. Podemos imaginar que delatar alguém
que te protegeu é um descompromisso grande para com o colega e que a resposta
a isso pode ser um duelo de delagdes. O controle foucaultiano dos corpos é
constantemente desmontado e remontado em um jogo de relagdes multiplo que
as criancas jogam cotidianamente. A representante liga ou desliga 0 maquinismo
disciplinador de acordo com obrigagdes e compromissos pessoais para com 0s
colegas com que ela convive cotidianamente. A ldgica disciplinar e a logica da
costura de vinculos por meio das trocas de protecdo e delagido se sobrepdem.
Mesmo as duas tendo dinidmicas opostas e inconcilidveis, a construgdo do
espacgo publico escolar se da na tensdo entre elas. A agéncia da representante ndo
corresponde a apenas uma dessas logicas constituintes do espago publico, e sim as
possibilidades que a disputa entre essas forcas fornecem para suas agdes enquanto
representante. Esses vinculos criados pelas trocas de encobrimentos e delagdes
ndo sdo vistos pelos professores e demais funciondrios da escola. Os afetos, os
lagos entre as criangas, os namoros, todos esses assuntos nio sio “de professor”
A descoberta, por parte do professor, de algum acordo ou encobrimento nesse
sentido é a propria dissolugdo das obrigacdes com o outro.

Conclusao

O aprendizado com as criancas é constante. Entretanto, sem perceber,
muitas vezes subestimamos e os desprezamos. Levar a sério os dilemas e
conflitos das criangas, para podermos aprender com elas, requer um esforgo
de desnaturalizagdo da posi¢do da crianga em nossa sociedade. Antes de ir a
campo, algumas leituras e reflexdes foram essenciais para conseguir ouvir e
perceber as criangas de uma forma mais sincera e aberta. Marcia Buss-Simdo
(2009), em Antropologia da Crianga, faz uma revisdo da literatura de um campo
em construcdo. A autora apresenta as divergéncias entre abordagens classicas da
antropologia da crianca e o olhar da chamada ‘nova’ Antropologia da Crianga.
Nesta, as criangas sdo percebidas como atores sociais capazes de engendrar
mudangas, interpretar os contextos, reproduzindo e recriando as relagdes com
adultos e entre as préprias criangas. As criangas deixam de ser recepticulos de uma
socializa¢do unidirecional que chega do mundo adulto, e passam a ser produtoras
de culturas que se relacionam com os adultos, também desempenhando um papel
socializador em relagdo a estes.

A leitura de trabalhos da antropologia da crianca trouxeram desafios centrais
a pesquisa. Perceber as criancas como produtoras de cultura, sem projetar nelas o
adulto que virdo a ser, requer um esforco constante. Tive que me esforcar também
para superar a tendéncia em ndo acreditar nas criangas ou legitimar mais as
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interpretacdes dos professores e demais adultos do que as interpretagdes delas. Outro
desafio foi o de ndo encarar a agéo politica na escola como uma “questdo de adultos”
(MILSTEIN, 2007).

A prépria concepgio restrita e mais institucional da politica dificulta observar
essa acdo politica das criangas. Se concebermos a agdo politica a partir do Estado e
da participacio cidada por meio do voto, ndo enxergaremos possibilidades de uma
acdo politica de criancas. Criancas ndo votam, sdo inelegiveis para cargos publicos e
possuem pouca ou nenhuma influéncia na tomada de decisdes produzidas no dmbito
do Estado. Parte dos estudos de socializa¢do politica busca observar de que forma
essas criangas aprendem a ser cidadas para que, quando adultas, influenciem da
melhor forma a politica institucional. A incorporagédo das interpretagdes das criangas
na pesquisa me permitiu olhar para a escola de outra forma. L4, as criangas convivem
todas as manhds e passam boa parte de sua rotina, assistem as aulas, estabelecem
relagdes de amizades e namoro no espago da escola. Desconsiderar as percep¢des
delas sobre como funciona o cotidiano compartilhado na escola é desconsiderar boa
parte daquela realidade social.

O contato com as criancas da CEF 01 da Cidade Estrutural e a invengio das
relagdes e interpretagbes que surgiram desse encontro me fizeram refletir sobre a
ideia de escola como l6cus politico. A disputa dos diferentes significados sobre aquilo
que é comum e as regras que orientam as condutas dentro do espago escolar foi um
processo constante e bastante criativo. Entretanto, a criatividade ndo é inerente a
tensdo e desigualdade que conforma o contexto escolar. A ideologia de que a escola
se constitui em um campo neutro e nao permeado por interesses politicos para
formar, igualmente, cidaddos e cidadas para o acesso a esfera publica dificulta a
abertura para a percepcio dessa capacidade criativa das criangas:

Um segundo conjunto de argumentos permite compreender a invisibilidade
do protagonismo das novas geracdes na escola, derivados da polémica
tedrico-politica sobre as fungdes da escola na sociedade moderna. Para os
liberais, a constituigdo da escola como espago publico igualitarista, capaz de
adiar as diferencas sociais, econdmicas e culturais de quem acede ela, supos
um “pacto democratico de neutralidade valorativa” (condensado no direito
universal a educagido) que exige por defini¢do a exclusdo dos interesses
politicos.* (BATALLAN; CAMPANINI, 2008, p- 95-6, tradugdo nossa).

A suposta neutralidade valorativa da escola cria, por defini¢do, uma tensédo
com o protagonismo e a capacidade criativa das criancas, quando essas pensam

4 No original, leia-se: “Un segundo conjunto de argumentos permiten comprender la invisibilidad del
protagonismo de las nuevas generaciones en la escuela, derivados de la polémica teérico-politica de las
funciones de la escuela en la sociedad moderna. Para los liberales, la constitucion de la escuela como espacio
publico igualitarista, capaz de posponer las diferencias sociales, econémicas y culturales de quienes acceden
a ella, supuso un “pacto democratico de neutralidad valorativa” (condensado en el derecho universal a la

educacion) que exige por definicion la exclusion de los intereses politicos”
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formas alternativas de constituir o espago publico escolar. Nessa perspectiva, a
escolarizagdo e as técnicas de controle e disciplina dos corpos sdo formas “neutras”
de alcancar uma sociedade melhor com adultos melhores. Desnaturalizar essas
crengas e remontar o processo histdrico de criagdo da neutralidade da escola
sdo passos importantes para que a gente perceba a acdo politica que as criancas
empreendem na escola.

As fofocas aparecem como formas de manejo destas técnicas de controle
e teste destas formas “neutras” de construc¢do de espago publico. As agéncias das
criangas e a visibilizagdo de suas agéncias politicas apontam para um espago escolar
parcializado, cheio de idiossincrasias e um campo de disputa. As criangas deduram as
colegas, acusam umas as outras de fofoqueiras, buscam colocar limites nas delacdes
da representante e fazem acordos.

As trocas de protegdo e delagdo costuram relagdes de amizade e inimizade
entre as criancas. Proteger os colegas é honrar as relagdes estabelecidas. Os
compromissos gerados por essas trocas remetem ao Ensaio sobre a dddiva, de
Marcel Mauss (2008). No ensaio, Mauss argumenta que as trocas possuem um papel
fundamental na constitui¢do politica, moral e econdémica de diversas sociedades.
As acdes de “dar, receber e retribuir” costuram vinculos e geram obrigagdes e
compromissos. Honrar os compromissos com aqueles que foram generosos consiste
em retribuir o que foi dado. Caso contrario, a pessoa estara em falta com aquele que
a presenteou.

A monografia que deu origem a este artigo foi escrita em 2013. De 14 para c4,
o debate politico em torno da seletividade e das delagbes de representantes politicos
ganhou contornos nacionais. A defesa de uma escola avessa a projetos politicos — a
escola sem partido - também tomou conta dos debates publicos. A ag¢do politica das
criangas pode ser uma chave interessante para desmistificar a neutralidade do espago
escolar. As criangas inventam formas de agir politico em meio a uma invisibilizagdo
da sua capacidade criativa. Levar a sério o que essas criangas tém a dizer, o que criam
e a forma como interagem com adultos pode derrubar crengas e nos fazer refletir
sobre a escola e até lancar novas perspectivas sobre a politica.
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