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Resumo: O objetivo desse texto é apresentar duas experiéncias que incluem pensar o ensino da
filosofia a partir da experiéncia docente de professores da educacdo basica, que foram supervisores
do PIBID e hoje sdo alunos do PROF-FILO. No primeiro momento, Magnun Luiz de Oliveira
apresenta o “ensino menor de filosofia” através da experiéncia do consultorio filoséfico, projeto do
Subprojeto Filosofia do PIBID da UFRN/Natal. Depois, Sueny Nobrega Soares de Brito traz “a
experiéncia de si no processo de ensinar e aprender no ensino de filosofia”, que retoma a
experiéncia prépria de ensinar filosofia a partir das discussdes suscitadas no mestrado.
Palavras-chave: Experiéncia. Ensino. Filosofia.

Abstract: This work aims to present two experiences that include thinking about the teaching of
philosophy from the teaching experience of basic education teachers who were PIBID supervisors
and today are PROF-FILO students. At the first moment, Magnun Luiz de Oliveira presents the
“minor teaching of philosophy” through the philosophical practice experience, a project of the
PIBID Philosophy Subproject of UFRN/Natal. Then, Sueny Nobrega Soares de Brito brings “the
experience of oneself in the process of teaching and learning in the teaching of philosophy” that
upturn the own experience of teaching philosophy from discussions generated in the master’s
degree.
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Introducéo

Vivemos tempos incertos. O perigo ronda a presenga obrigatoria da filosofia no
Ensino Médio conforme havia proposto a Lei N° 11.684 (de 2 de junho de 2008). Esse perigo

e 0s seus tentaculos é resultado da tempestade de “reformas” que impetuosamente varrem o
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territorio brasileiro. Nesse caso, especialmente a reforma do Ensino Médio com a
promulgacdo da Lei N° 13.415 (de 16 de fevereiro de 2017) e a Base Nacional Curricular
Comum — BNCC, entregue no dia 03 de abril ao Conselho Nacional de Educacao-CNE. Na
pratica, esses dois documentos exigirdo, por um lado, mudancas significativas nos cursos de
formag&o de professores e, por outro, a mudanga dos curriculos escolares. Os tentaculos do
perigo que ameacam a presenca da filosofia na Escola ja alcangaram também os Subprojetos
de filosofia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia-PIBID que,
encerrados em margo de 2018 sem uma avaliacdo dos seus impactos, serdo retomados em
agosto do mesmo ano, com novos projetos formulados a partir do Edital N° 7/2018
(PROCESSO N° 23038.001433/2018-98). Tememos que de alguma forma, essas mudangas
também impliquem de qualquer modo 0s projetos e as pesquisas que discutem o ensino da
filosofia, a pds-graduacdo, em primeiro lugar, o Mestrado Profissional recém-iniciado, e
também os programas de pds-graduacao em filosofia que se alastraram por quase todo o pais.

Esse “temor” nao ¢ exagerado. Afirmamos isso olhando para os impactos positivos
gue a presenca obrigatdria da filosofia causou no Curso de Licenciatura do Campus Caicd, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN: campo de estagio especifico para o0s
licenciandos em filosofia; o Subprojeto PIBID Filosofia (2010-2018) que atendeu mais de 50
bolsistas, 05 supervisores, trés escolas do Ensino Médio com mais de 2.000 alunos e que
viabilizou a aprovacdo no Projeto de Curso (PPC 2017)* de disciplinas como Didatica do
Ensino de Filosofia e Laboratdrio de Ensino de Filosofia; o Subprojeto Filosofia PIBID do
Campus Caico (UERN), também possibilitou aumentar o nimero de pesquisas na graduacédo
sobre o ensino de filosofia e, consequentemente, a criagdo do Grupo de Pesquisa Ensinar e
Aprender na Educacdo Bésica (CNPg/UERN); as Jornadas de Ensino de Filosofia e as
Semanas de Filosofia dedicadas as discussdes sobre filosofia e ensino também sdo frutos, em
parte, das problematicas abertas pelo PIBID. Além disso, ndo se pode pensar o Mestrado
Profissional sem a filosofia na Escola e, esse, certamente, estd sendo o maior impacto da
presenca obrigatoria da filosofia na escola para a nossa realidade de um curso no interior do
Rio Grande do Norte.

Contra esse “pessimismo”, sera exigido dos que pensam e trabalham na e pela filosofia
na Escola muito mais do que resistir as leis que ja estdo postas ou as que ainda estdo a
caminho. Sera necessario, no caso da filosofia, compreender e articular com as outras areas 0s

“estudos e praticas”, conforme o § 2° do Art. 35-A da Lei 13.415. Além disso, e talvez de

4 Em tramitagdo na Pré-Reitoria de Ensino de Graduacdo-PROEG/UERN.
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forma mais imperiosa, serd necessario pensar junto com a Escola e com os professores de
filosofia e das outras areas, os itinerarios formativos, pois, vale lembrar que a versdo da Base
Nacional Comum Curricular, parte do Ensino Médio, entregue no dia 03 de abril ao Conselho
Nacional de Educacdo-CNE (2018, p. 32. Grifos nossos) ao retomar o Parecer CNE/CP n°
11/2009 afirma que

A organizagao por areas, [...], ndo exclui necessariamente as disciplinas, com
suas especificidades e saberes proprios historicamente construidos, mas, sim,
implica o fortalecimento das relacGes entre elas e a sua contextualizacdo
para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado
e cooperativo dos seus professores no planejamento e na execucdo dos
planos de ensino.

Se considerarmos a transversalidade (GALLO, 2006) e a interdisciplinaridade
(SEVERINO, 2011) da filosofia, talvez, entdo, devamos apostar que os professores de
filosofia nas escolas e nos cursos de formacédo de professores poderiam assumir essa tarefa.
Porem, sem perder de vista 0 excesso de experiéncias (LARROSA, 2002) e de vivéncias que
ja transbordam dos altimos anos da presenca obrigatdria da filosofia nas escolas. Para tanto,
devemos tragar caminhos e criar brechas. “Buscar aliados”. “Suscitar acontecimentos”
(DELEUZE, 2013).

Compreendemos que o Mestrado Profissional em Filosofia se coloca nesse traco do
pensamento de Deleuze. Os aliados, se quisermos sentir a filosofia aprendida e ensinada nas
escolas, serdo os professores que ali ddo sentido ao que se faz em nome da filosofia. O mesmo
mestrado, por sua vez, pode provocar acontecimentos na propria pratica docente desses
professores, pelo menos pode abrir brechas em certos modos naturalizados® de fazer filosofia
nas escolas. O objetivo desse texto é apresentar duas experiéncias que incluem pensar o
ensino da filosofia a partir da experiéncia docente de professores da educacdo basica, que
foram supervisores do PIBID e hoje sdo alunos do PROF-FILO. No primeiro momento,
Magnun Luiz de Oliveira apresenta o “ensino menor de filosofia” através da experiéncia do
consultério filosofico, projeto do Subprojeto Filosofia do PIBID da UFRN/Natal. Depois,
Sueny Nobrega Soares de Brito traz “a experiéncia de si no processo de ensinar e aprender no

ensino de filosofia”, que retoma a experiéncia prépria de ensinar filosofia a partir das

5> “No processo de aprendizagem, eles [os estudantes de licenciatura] foram constituindo-se como estudantes,
mas também como docentes, j& que, de maneira consciente ou inconsciente, ao lado de alguns contetidos de
filosofia, ‘aprenderam’ diversas formas de ensina-la. O fato de que as concepces de filosofia e de ensino que
foram incorporadas sejam matizadas ou pouco variadas fara com que a experiéncia de formacdo tenha maior ou
menor riqueza” (CERLETTI, 2009, p. 59).
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discussdes suscitadas no mestrado.

Consultorio filosofico: Ensino menor de filosofia

N&o seria exagero afirmar que o exercicio de pensamento e problematizacdo sobre o0s
modos envolvidos na aprendizagem filoséfica parece ser uma atividade que ainda nédo saiu da
fase de fundamentacdo no Brasil. Além de uma tendéncia flagrante nos departamentos de
filosofia, nas universidades Brasil a fora para privilegiar os cursos de bacharelado, ndo é
incomum declaracOes de professores desses mesmos departamentos, no sentido de negar e
desqualificar a necessidade de uma didatica para a Filosofia. Ha ainda aqueles que, embora
facam da filosofia a sua profissdo até mesmo como professores da Educacdo Basica,
entendem-na como uma atividade para iniciados, distante do grande publico.

Apesar disso, esfor¢os ora isolados, ora confluentes tém se projetado no sentido de
desenvolver materiais que auxiliem nas relagdes de aprendizagem que concernem a filosofia.
E héa cerca de dez anos, quando a filosofia volta a ser disciplina obrigatoria nos curriculos da
Educacao Basica, tais esfor¢os ganharam félego que acabaram por gerar consequéncias, que
se concretizaram justamente na necessidade de avancar nas discussdes proprias das relacoes
de ensino e aprendizagem filoséfica.

E nesse sentido que surge o Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO), que,
embora esteja com suas primeiras turmas espalhadas por varios nacleos pelo Brasil, ja tem
contribuido significativamente para, ao mesmo tempo em que problematiza as relacGes de
aprendizagem filosofica que até aqui se projetaram, pensa e constréi o caminho por onde tais
relacdes podem avancar e se aperfeicoar.

O PROF-FILO apresenta como novidade uma caracteristica que mestrados
académicos em filosofia, por sua limitacdo bacharelesca, ndo contempla: o de pensar uma
pratica didatica para a aprendizagem propriamente filosofica justificada por um tema,
conceito ou referencial igualmente filoséfico. Se pesquisadores, bacharéis em Filosofia se
assentam de forma teleoldgica no destrinchar e esgotar dos temas filosoficos, mesmo que com
possibilidade de avanco conceitual, o pesquisador do PROF-FILO, além da apropriacdo e
dominio filoséfico dos temas, busca uma atividade pratica que esteja didaticamente justificada
em alguma conceituacdo propriamente filoséfica. Ou seja, o pesquisador do PROF-FILO
enfrenta — se ndo de forma nova, mas pelo menos atualizada — o distanciamento entre teoria e

pratica.
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E sendo assim, como mestrando do PROF-FILO passamos a relatar algumas
experiéncias referentes ao percurso formativo dentro das disciplinas desta modalidade de
mestrado. Pelo menos dois aspectos merecem destaque e, no que diz respeito a minha
formacéo, foram lacunas da minha proposta de trabalho e pesquisa apresentada para ingresso
no PROF-FILO.

Apesar de saber que queria fazer um trabalho sobre minha experiéncia de ter sido
bolsista do PIBID na graduacao, e até marco de 2018 ter sido professor supervisor do mesmo
programa, eu desconhecia tanto a necessidade, quanto a forma de fazer tal relato amparado
tanto por um referencial metodol6gico como conceitual. E foi em duas disciplinas especificas
(uma sobre projetos de pesquisa e outra sobre a filosofia do ensino de filosofia), no primeiro
semestre de 2017, que pude reconstruir minha proposta de trabalho e me situar melhor, tanto
no tocante a metodologia quanto ao referencial tedrico que deveria fundamentar uma pratica
didatica na aprendizagem filosofica. E para isso pude, inclusive, ndo abandonar a ideia de
trabalhar com o PIBID, pois essa pratica didatica sera uma atividade desenvolvida pelo
préprio PIBID, o Consultério Filosofico, que voltarei a fazer mengdo mais a frente.

E tarefa de qualquer licenciado que ingressa na Educagdo Basica se “deseducar” dos
modos académicos, que em filosofia estd estritamente arraigado a uma cultura erudita, de
dificil comunicacdo com a cultura de massa da maioria dos alunos, principalmente na escola
publica. Ainda ndo ha uma transposicao didatica estabelecida dos conteddos académicos de
filosofia para os contetdos escolares, o que pode ser bom ou ruim do ponto de vista da
liberdade do professor. De toda forma, cresce o entendimento de que é necessario correr certo
“risco”, quando se devem mudar as formas tradicionais de apresentar esses contetidos para
que facam sentido na educacdo escolar. Apesar da critica que teme tornar uma aula de
Filosofia em qualquer outra coisa menos a propria filosofia, alguns movimentos ja tém sido
feitos no sentido de estabelecer essa mudanca, da qual tenho buscado me inserir.

A partir do conceito de Literatura menor, por exemplo, desenvolvido por Deleuze
(1992) para elaborar a nogdo de uma Filosofia menor, alguns professores-filosofos brasileiros
tém, ha cerca de uma década — periodo que coincide com o retorno gradual da Filosofia como
matéria obrigatoria na Educacdo Basica, mais precisamente nas trés séries do Ensino Médio -,
investido esforcos para construir e oferecer bases metodoldgicas, assim como materiais
didaticos, que possam orientar as praticas docentes neste nivel de ensino.

Essa nocdo de Filosofia menor busca um fazer filosofico que ndo esteja

necessariamente preso aos modos tradicionais, que as vezes estdo engessados pela forma
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enciclopedica com que é abordado.

A Historia da Filosofia exerce em Filosofia uma funcgéo repressora evidente,
é o Edipo propriamente filos6fico [...] Na minha geracdo muitos n&o
escaparam disso, outros sim, inventando seus proprios métodos e novas
regras, um novo tom. (DELEUZE, 1992, p. 14)

Assim sendo, uma das abordagens mais utilizadas por esses professores gque tém
buscado pensar a aprendizagem filoséfica no Brasil, € transportada desse conceito
desenvolvido por Deleuze. A partir dessa nocdo, tem-se buscado pensar atividades filosoficas
resistentes aos modelos tradicionais, que sirvam como uma brecha de fuga frente as formas
enrijecidas que ainda caracterizam a maioria das atividades na relagdo ensino-aprendizagem
dentro das escolas, realidade que a filosofia ndo estd imune. Gallo é um desses professores-
filésofos brasileiros que tém se debrucado sobre o tema, onde desenvolve algumas

perspectivas interessantes, dentre elas o conceito de educagao menor.

A educacao maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas de
educacdo, dos parametros e das diretrizes, aquela da constituicdo e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pensada e produzida pelas cabecas
bem-pensantes a servigo do poder. [...] € aquela que quer instituir-se, fazer-
se presente, fazer-se acontecer...

Uma educagdo menor € um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os
fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula como espaco
a partir do qual tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia
[...] € um ato de singularidade e de militancia. (GALLO, 2013, p. 64-65).

Seguindo na via dessa educacdo menor que nos propde Gallo (2013), decido aqui por
um ensino menor de filosofia. Quero me referir a um embasamento conceitual consistente,
que direcione as relagdes com Filosofia na escola, dentro ou fora de sala de aula, que tenham
como objetivo justamente atividades que sejam uma rota de fuga, uma negacdo, uma
decepcdo (DELEUZE, 1992) para as expectativas da tradi¢do filosofica, embora desta nédo se
possa afastar. Ou seja, a0 mesmo tempo em que se reconhece que o arcabouco filosofico que
herdamos como conteddo é resultado dos esforcos dos filésofos para responderem e
corresponderem significativamente a questdes de suas épocas, se reconhece, também, que 0s
modos e 0s meios de lidar com esse arcabouco precisam de constante atualizacao.

E nesse sentido que, inclusive, a propria formagdo docente para a Educacio Bésica
esta para além da sala de aula, pois € preciso observar e viver as dindmicas da escola, 0s

corredores, o refeitorio, um dia em que os alunos sdo liberados mais cedo por falta d’agua ou
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de merenda; a escola funcionando sem o quadro completo de professores, que impde ter que
se adaptar a realidade, adiantar ou ceder horarios na relacdo com os outros professores, etc.
Mas é também a experimentacdo de alternativas que podem ir gerando as novas
formas de fazer a filosofia significativa no Ensino Médio. Nesse sentido, para concluir, refiro-
me brevemente ao PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia que tive
oportunidade de participar como bolsista e supervisor. Projetos do PIBID como o consultorio
filosofico, uma atividade ludica, que apresenta a filosofia usando trocadilhos de fildsofos com
termos técnicos da medicina e da farmacologia (Kierkegaardenal, Platoxetina, Aristotelina,
Nietzulida, Sartrol, etc). A partir de uma conversa (filos6fica) com o “paciente”, chega-se a
conclusdo do “medicamento” que ele deve tomar. Na prética, o que se busca € uma forma de
propor a leitura de obras filosoficas para quem contribui participando do projeto como
“paciente”.® Enfim, é um caminho aberto e que serve de alternativa e resisténcia aos modos
tradicionais e naturalizados de ensino. O consultério e outros exemplos de ensino menor
abrem um caminho para a constru¢gdo de um ensino de filosofia mais significativo e

correspondente ao jovem e adolescente dos nossos dias.

Experiéncia de si no processo de ensinar e aprender no ensino de filosofia

O ensino de filosofia na educacdo béasica deve permanecer como um problema
filosofico, seja pela necessidade de sempre colocarmos a questdo O que € a filosofia?, ou
consequentemente, pela necessidade de repensarmos as praticas docentes que levem a um
ensino filosofico da filosofia. Pretendo discutir sobre a docéncia em filosofia e analisar o
ensino dessa disciplina a partir da minha experiéncia docente. A andlise sobre minha prética
no ensino de filosofia aconteceu a partir da indagacdo proposta na disciplina Filosofia do
Ensino de Filosofia, no Mestrado Profissional (PROF-FILO/UERN/Campus Caicd): ensino
filosofia como uma atividade filosofica ou considero apenas um ensino historicista dos
filésofos e dos problemas da filosofia?

A oportunidade de rever a propria experiéncia e coloca-la em debate junto a outros
pesquisadores que reconhecem a necessidade de repensar o0 ensino continuamente, colocou-
me a disposicao para reelaborar discussdes que me fizeram compreender a filosofia no &mbito

da experiéncia do pensamento.

® Uma reportagem bem ilustrativa do consultério filoséfico foi ao ar em um jornal matinal da Intertv Cabugi,
filiada da Rede Globo, em 14/09/2017. Disponivel em: http://gl.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/bom-dia-
rn/videos/v/grupo-de-estudantes-e-professores-da-ufrn-criam-o-projeto-consultorio-filosofico/6147502/.
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A experiéncia é 0 que nos toca, nos passa, 0 que acontece (LARROSA, 2002), a cada
dia se passam muitas coisas, mas 0 que nos toca é o que podemos pensar como experiéncia.
Ao pensar dessa forma me posiciono nesse texto a partir de acontecimentos em minha
experiéncia profissional, necessariamente nas coisas que me tocaram. Para Heidegger (apud
LARROSA, 2002, p. 25)

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos
alcanca; que se apodera de nds, que nos tomba e nos transforma. Quando
falamos em ‘fazer’ uma experiéncia, isso néo significa precisamente que nés
a facamos acontecer, ‘fazer’ significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos
alcanca receptivamente, aceitar, 8 medida que nos submetemos a algo. Fazer
uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nds proprios
pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para 0 outro ou no transcurso
do tempo.

A experiéncia no ensino € algo que me atropela. O que recebo e harmonizo nos
encontros desses acontecimentos imprevisiveis da docéncia € o que me toca. A atividade
como docente é uma das relagdes que me toca por ser a partir dela que me transformo e
transformo o outro: “Um leitor que, apds ler o livro, se olha no espelho e ndo nota nada, ndo
lhe passa nada, ¢ um leitor que ndo fez nenhuma experiéncia” (LARROSA, 2011, p. 09). A
experiéncia € o que transforma, o que forma; algo que acontece mas nao toca, ndo €é possivel
considerar como experiéncia. A experiéncia é o que nos acontece e nos afeta de forma

singular.

Se a experiéncia ndo é o0 que acontece, mas 0 que nos acontece, duas
pessoas, ainda que enfrentem o0 mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma
experiéncia. O acontecimento é comum, mas a experiéncia € para cada qual
sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida. (LARROSA,
2002, p. 27).

A capacidade de formacdo e transformacdo vai depender da abertura de cada um, da
atencdo e do cuidado que temos com determinado acontecimento: “o sujeito da experiéncia é
um sujeito ex-posto, ou seja, receptivo, aberto, sensivel e vulneravel”. (LARROSA, 2008, p.
187). E um sujeito que se entrega ao acontecimento, ndo ¢ intencional, e se relaciona com o
mundo, com 0s outros e consigo mesmo a ponto de esperar o inesperado.

Nessas relacdes, é possivel destacar que o ensinar me toca. O que posso pensar sobre o
que € ensinar? Como harmonizo os acontecimentos inesperados com minha existéncia? Posso

dizer que ensinar € 0 que se passa entre os sujeitos, tanto com o que vem de fora como com o
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que se constroi internamente; é contribuir para que o outro e eu mesmo possa aprender,
transformar-me e transformar o outro. E 0 que posso entender como aprender? Se ensino
aprendo? Como ensino e aprendo? Ao considerar minha experiéncia no ensinar e aprender,
sinto que ensino e aprendo a cada experiéncia que me toca. Algumas vezes, nesses
acontecimentos, elaboro pensamentos e provoco pensamentos ndo esperados naqueles com 0s
quais me relaciono na relagdo ensinar-aprender. Esta exposto ao que me acontece é 0 que me
torna um sujeito da experiéncia: “O sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que
se ex-pde atravessando um espaco indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova e
buscando nele sua oportunidade, sua ocasiao” (LARROSA, 2002, p. 25).

Na docéncia considero indispensavel pensar o ensinar filosofia a partir de problemas,
necessariamente os que me tocam e tocam a vida dos alunos. A filosofia vivida e ensinada
nessa perspectiva é experienciada no ensino a partir de um problema que possa conduzir o
professor e aluno a pensar suas atitudes na prépria vida, ndo como elixir que conduz as
solugdes de seus problemas. Trata-se de um tornar-se capaz de pensar sobre si mesmo, sobre a
vida e 0 que mobiliza o viver.

Os desafios e dificuldades no que se refere a constru¢do de um caminho para o ensino-
aprendizagem de filosofia que me afete e afete o outro sdo inmeros. E inconclusivo e aberto
0 movimento de pensar a filosofia e seu ensino. Nessa perspectiva considero necessario
perceber que “[...] o trabalho do cuidado, do pensamento, da filosofia, comeca sempre pelo si
mesmo; ndo ha como provocar certo efeito no outro se antes ndo se fez esse trabalho consigo
mesmo [...]” (KOHAN, 2009, p. 38).

Conclusao

Os desafios e as exigéncias que a filosofia e 0 seu ensino na escola nos colocam,
comecam pela sua institucionalizacdo e culminam na formacdo de professores. Culmina, na
verdade, no modo como o professor termina por se relacionar com a filosofia e, por isso
mesmo, com seu ensino. Diante das reformas que vém chegando, os cursos de formacéo de
professores devem ser 0s primeiros a articularem a resisténcia. Resistir ndo significa ser
contra, mas resistir no modo de fazer para encontrar um modo de fazer mais proximo a
filosofia, a escola que habitamos. Nessa resisténcia, talvez possamos antecipar o lugar que se
reservard a filosofia na educagdo basica. Por outro lado, enquanto formadores, ou menos

pretensiosamente, enquanto abrimos caminhos para 0s que querem se dedicar ao ensino da
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filosofia na escola, deveriamos sempre nos comprometer com o que se faz e como se faz
filosofia na educagio basica. Deveriamos “sentir” com a escola o cheiro que a filosofia 14 tem.
Sem esse “cheiro”, qualquer proposta elaborada sera sempre por fora ou sobre e talvez nunca
toque nem chegue a provocar qualquer experiéncia relevante.

Nesse caso, para sentir a filosofia que se ensina na escola seria necessario considerar a
experiéncia e as vivéncias dos que habitam a escola. Pensamos aqui nesse texto apenas no
professor de filosofia, mas certamente também deveriamos considerar a experiéncia dos
alunos. Acreditamos que o encontro com 0s professores de filosofia, ndo somente, mas
também como formacdo continuada, pode abrir brechas e fazer dos professores aliados, para
gue o compromisso com a filosofia, com a filosofia que certa vez e ainda hoje nos provoca, se
torne reacdo. Para ser significativo, esse encontro tem que provocar reacdo, resisténcia e, por

iSS0, mesmo, instaurar acontecimentos na escola, na aprendizagem e no ensino.
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