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Resumo: Este artigo problematiza a formagao de professores e professoras de filosofia a partir da
dialética universidade-escola-universidade a fim de pensar uma formagéo filosofica em transito.
Para isso demonstra-se, a partir da extensdo universitaria e do método dialético, a existéncia de um
transito filosofico capaz de aproximar a universidade da escola, permitindo ao (a) discente ndo sé a
construcdo de sua identidade docente, como também experenciar, na pratica, 0s conceitos
aprendidos em sala de aula. Ao final, apresentamos a extensdo universitaria como espaco de
multiplas oportunidades para a formac&o filoséfica e pedagdgica do professor de Filosofia.
Palavras-chave: Filosofia em Transito. Formacgdo Docente. Extensdo Universitaria.

Abstract: This article problematize the formation of philosophy teachers from the university-
school-university dialectical approach to think about a philosophical formation in transit. This is
possible by demonstrating from the university extension and the dialectical method a possible
philosophical transit to bring the university closer to the school, allowing the student not only to
build their teaching identity, but also to experience in practice the concepts learned in the
classroom. At the end, we present the university extension as a space of multiple opportunities for
the philosophical and pedagogical training of the Philosophy teacher.

Keywords: Philosophy in Transit. Teacher Formation. University Extension.

Introducéo

Este artigo busca contribuir com o debate sobre a formacdo de professoras (es)de
filosofia a partir da abordagem dialética da relacdo universidade-escola-universidade,
apontando o papel fundamental da escola neste processo. Dessa perspectiva, busca-se

fundamentar uma formacao filosofica em trénsito atraves de um olhar critico-reflexivo sobre a
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experiéncia do transito filosofico na formacao docente no contexto da extensao universitaria.

Um obstaculo inicial a formacdo docente em filosofia é a distancia da escola em que
se encontra o discente universitario. Distinguimos duas distancias: a distancia natural e
necessaria, e a distancia institucional-politica e contingente. A primeira, da-se em razdo da
especificidade de cada instituicdo: a escola é o lugar da formagdo da educacdo basica que,
segundo o art. 22 da lei n.° 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) “[...] tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Enquanto a universidade, segundo o art.
52 da mesma lei, é definida como uma institui¢do pluridisciplinar “[...] de formagdo dos
quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do
saber humano” (BRASIL, 1996).

Ja em relagdo a distancia/distincdo que definem a universidade segundo 0s
documentos legais, poderiamos ainda acrescentar que ela é o lugar de formacdo do (da)
profissional para trabalhar na escola, mas ndo o Unico. Disso ndo se deduz que a escola seja
um lugar menos relevante, longe disso, ela é, ao contrario, fundamental no processo de
formagéo que percorre todo o processo de educagdo formal disposto nas Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB). Esta distancia é exigida para o aprofundamento do
estudo e maior rigor tedrico-metodolégico no tratamento e na exposi¢do dos conteddos
cientificos da pesquisa e para a busca de respostas concretas para os problemas da sociedade.

A segunda distancia, a institucional-politica e contingente, deve-se, por um lado, a
estrutura presente na universidade, e por outro, a opgdes politicas e pessoais de seus atores em
relacdo a projetos vinculados a escola. Em outras palavras, do curriculo ao desenvolvimento
de projetos, a aproximacdo com a escola é uma questdo politica para a universidade, visto
que, tanto a Constituicdo Federal de 1988 como a LDB de 1996 garantem plena autonomia a
universidade na organizagdo curricular e no desenvolvimento de seus projetos. Assim,
conforme o art. 207 da Constituicdo Federal, temos que “as universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL,
1988).

Em oposicéo a essa distancia entre universidade e escola, a LDB ja aponta, em seu art.
43, inciso VIII, a necessidade de estreitamento de vinculos, a interdependéncia e a

responsabilidade da universidade em relacdo a escola, estabelecendo que uma das finalidades
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do ensino superior ¢ agir em prol “[...] da universaliza¢do e do aprimoramento da educagdo
basica, mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas e 0 desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis
escolares”. (BRASIL, 1996). Ndo obstante a distdncia, seja no nivel legal seja no
institucional-politico e/ou pessoal, a universidade é dependente da escola e vice-versa.
Ressalte-se que ndo estamos desconsiderando que outras areas do conhecimento também
formam diversos profissionais fundamentais para 0 metabolismo social, mas desde que nos
referimos a formacdo do (a) professor (a), precisamos direcionar nossos argumentos para 0
ambiente escolar.

Temos, ao que me parece, uma proximidade mediada por uma intrinseca necessidade
ontoldgica, epistemoldgica e econémica. A primeira é verificada na medida em que nédo se
trata apenas de uma parte da realidade educativa, mas, sim, do todo em movimento, em
contradicdo e em mudanca constante: universidade-escola formam uma totalidade. A segunda
é determinada pelo aumento qualitativo e quantitativo do repertério de conhecimento tedrico-
cientifico em funcdo da continuidade dos estudos em nivel superior; e a terceira, a econémica,
esta associada a necessidade de trabalho e a sobrevivéncia econdmica dos formados.

Desde que seja uma das competéncias da universidade estreitar os lagcos com a escola,
surge a questdo: como fazé-lo? Em geral, os (as) discentes de filosofia alcangavam a escola no
momento do estagio, que, entretanto, s6 ocorria nos Ultimos periodos do curso. Contudo, a
partir do ano 2000, com as propostas das Diretrizes para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacao Basica, em cursos de nivel superior, reforcadas em 2001 pelo Parecer CNE n.°
28/2001, presenciamos mudancas nas universidades, quanto aos curriculos da formacéo de
professoras (es) para educacdo bésica, que estabelecem a realizagdo do estagio como
componente curricular presente desde o comec¢o da formacdo do futuro professor (a). Essa
aproximacao pelo estagio € algo necessario e real, e revela a escola como uma necessidade da
universidade. Ressalte-se que toda forma de insercdo da (0) discente no espaco escolar deve
ser considerada um valor em si mesma e, para obté-la, o estagio ainda é o meio privilegiado.
Entretanto, ele continua limitado na medida em que toma a escola como projeto, no qual o
discente sera inserido com finalidade especifica, enquanto a extensdo universitaria, em
contrapartida, insere o (a) discente na escola desde um projeto.

Essa diferenciacdo é fundamental para o objetivo deste artigo, pois uma formacgéo
filos6fica em transito requer uma abertura do individuo para experenciar os fendmenos

ocorridos na escola a ponto de transforma-los em problemas filosoficos. Ademais, quando o
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(a) discente inicia o estagio, ele tem um objetivo, ele vai “formatado”: trata-se de um
componente curricular que ele precisa cumprir e precisa ser aprovado. As experiéncias
vividas, as vezes limitadas a uma uUnica turma na escola, devem ser condensadas de forma
sintética em um relatério. Essa forma, que em muitas universidades ndo é tdo rigida, acaba
por limitar a experiéncia do trnsito, ou ainda, o transito ndo vem-a-ser um transito filosofico.
Contudo, essa argumentacdo tem suas excegOes, embora 0 autor do artigo ndo acredite numa
série de experiéncias bem sucedidas a partir unicamente do estagio segundo os modelos
propostos pelos documentos legais.

Por outro lado, os programas, projetos ou acdes de extensdo tém como caracteristica
inserir o discente na escola desde um projeto. O transito universidade-escola inicia-se de
modo totalmente diverso do estagio, ja que a (0) discente ndo estd submetido a avaliacdo
curricular no fim do semestre. Ele torna-se mais suscetivel a experenciar os fenémenos
préprios da escola, e, no transito inverso, escola-universidade, tem maior abertura para uma
experiéncia filoséfica; pois, ao efetuar esse transitus, essa passagem, esse (a) discente recolhe
um namero significativo de experiéncias para transforma-las em reflexdo filoséfica e,
possivelmente, em propostas de a¢Bes concretas as solucdes dessa experiéncia, ou ainda, pode
transforma-las em experiéncias existenciais para seu amadurecimento pessoal e construcdo da
identidade docente.

Uma formacdo em trénsito ndo reflete apenas a relacdo universidade-escola-
universidade como lugar de recolhimento de experiéncias, de aperfeicoamento académico,
profissional e humano, mas precisa radicalizar o transitus. Ela “pensa” o hifen da estrutura
universidade-escola-universidade. O hifen, neste caso, € o prdprio transitar, tanto na realidade
concreta onde se encontra a escola e a universidade (e 0 mundo que as separa), Como 0
percurso tedrico e metodologico necessario a passagem de uma instituicdo a outra. Por
conseguinte, o hifen se torna constituicdo inerente a formacao filosofica, ele € o0 movimento
da filosofia, uma vez que, como simbolo/sinal, une e separa as palavras ao mesmo tempo. O
hifen da estrutura universidade-escola-universidade ¢ o movimento dialético do pensamento e
a referéncia ao transito na formacéo docente no contexto da extensdo universitaria.

Ora, no o estagio ha um salto entre “universidade escola”e entre “escola

9N

universidade™", um vazio que as separa, desde que nenhum acontecimento fora da escola e da
sala de aula da universidade cabe no relatorio e tampouco se realiza na nota ou no conceito
final, entdo, os fenbmenos relativos a esse salto sdo vividos desde uma experiéncia

administrada. Em contrapartida, a extensdo universitaria, ao contrario, carrega a caracteristica
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de possibilitar a vivéncia dos fendmenos desde a experenciacdo do transito em sua totalidade,
verifica-se uma conexao entre universidade-escola-universidade. Este transitar se faz desde o
real em movimento. Entretanto, o que entendemos por real em movimento? E 0 que isso

implica na formag&o filosofica em transito?

O real em movimento: pensar a formacao filos6fica em transito

O debate sobre o ensino de filosofia e sobre a formacdo docente em filosofia estéo
interligados, dificilmente se legitima um pensamento sobre o ensino sem se pensar o papel do
(@) docente responsavel pela realizacdo dessa atividade. Durante algum tempo, umas das
questbes centrais da reflexdo sobre o ensino de filosofia foi o problema da obrigatoriedade
dessa disciplina nos curriculos escolares?. Essa questdo esta hoje resolvida no dmbito do
ensino médio com a lei n°® 11.684/08 que altera o art. 36 da LDB 9.394/96, lei que reforca e
legitima o parecer CNE n.° 38/2006 que dispOe sobre a inclusdo obrigatoéria das disciplinas de
filosofia e sociologia no curriculo do ensino médio. Quanto ao ensino fundamental, o
entusiasmo com a implementacdo da disciplina de filosofia em grande parte das escolas
privadas e de muitas escolas publicas, fez crescer, significativamente, o debate sobre o tema
nos ultimos anos no Brasil; prova disso sdo 0s Varios grupos e centros de estudos em filosofia
para crianga e a grande circulagdo do correspondente material didatico no pais.

Atualmente, vemos temerosos a reforma curricular que retira ou redireciona a filosofia
segundo os parametros do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017). Acreditamos que uma das
formas de assegurar o lugar de importancia da filosofia na escola é através de uma formacéao
consistente dos (as) professores (as) da area, assim como pela existéncia de projetos de
extensdo nas escolas assegurando a presenca da universidade. Essa formacdo é defendida
neste artigo como formacdo filosofica em transito. Nesses termos, 0s projetos de extensao
universitaria sdo veiculos que aproximam a universidade da escola através da filosofia, e
abrem espacos para formagéo docente permitindo a percepgdo do movimento dos conceitos
filoséficos na realidade e/ou o nascimento de novos conceitos, ndo a priori, mas como algo

concreto transposto para a cabeca da (do) futura (o) docente de filosofia®.

2 para uma discussdo mais aprofundada sobre esse assunto, conferir: Gallo, S.; Kohan, W (2000); Ghedin (2008)
e Candido, Celso; Carbonara, Vanderlei (2004).

3 Parte-se do pressuposto que 0 pensamento em si ja compde uma série complexa de relagBes dialéticas, ele é
constituido de relagdes objetivas e subjetivas, e, portanto, sua atividade ¢ dialética. Isso significa, nesse artigo,
que a atividade dialética é o movimento constante do pensamento no desvelamento das contradi¢des e conexdes
do que chamamos de real e de seu movimento. A dialética da qual nos referimos e partimos é a dialética como
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O debate sobre ensino e filosofia passa indiscutivelmente pela pergunta “o que ¢
Filosofia?” e/ou “para que serve Filosofia?”. Para além das diversas formas pelas quais estas
duas perguntas sdo respondidas, sabe-se que ela € uma producdo humana indispensavel ao
desenvolvimento da sociedade. No que concerne ao ensino de filosofia, uma questdo
fundamental é a indissociabilidade entre conteudo/metodologia de ensino e a realidade
educacional concreta — neste caso, a realidade educacional é indissocidvel da realidade social
como um todo. O ensino de filosofia ndo pode prescindir da realidade concreta onde se
encontram os sujeitos criadores e transformadores do mundo.

E justamente com o olhar nessa realidade que a (o) docente de filosofia deve travar a
batalha com os conceitos filosoficos e a transmissdo dos mesmos. O ensino de filosofia — em
todos 0s niveis de ensino onde € (ou serd) ministrado — mais que uma categoria filosofica €
uma praxis na humanizacao do animal racional. Ele é um desafio enquanto exercicio de levar
0s sujeitos a compreensdo de que o processo de transformar informacdes e sensibilidade em
conhecimento cientifico, e este, por sua vez. em poder, é um ato filosofico, e,
consequentemente, exige um esforco constante do pensamento na apreensdo do real em seu
movimento.

Consideramos uma contribuicdo significativa sobre o ensino de filosofia as intuigdes
de Alejandro Cerletti sintetizadas em seu livro O ensino de filosofia como problema
filosofico. Colocar o que fazemos no cotidiano de sala de aula como um problema filosofico é
trazer para o centro do debate a necessidade do pensamento continuar pensando, é filosofar
em transito. Visto que a pratica docente ndo é um fazer mecanico, uma simples aplicacéo
estruturada e sequencial de conteldos a uma turma inerte, mas uma constante criacao,

desconstrucéo e reconstrucdo de conceitos. Nesse sentido, pensamos com Cerletti:

[...] as eventuais respostas a ‘que ¢ filosofia?’ julgaram como ¢ possivel sua
transmissdo. Isso significa que o ‘contetido’ a ensinar e a ‘forma’ de fazé-lo
ndo sdo aspectos alheios um ao outro, que poderiam ser encarados de
maneira independente e que se encontrariam eventualmente unidos no ato de
ensinar. Afirmamos que um ensino ‘filosofico’ é aquele em que o filosofar é
0 motor de tal ensino; e que, enquanto atividade prépria da filosofia, esse
ensino enlaga o fazer filosofia com o sentido de sua transmissdo. Na medida
em que o filosofar se sustenta na tensdo da pergunta filoséfica, consideramos
que um curso filosofico deveria ser aquele no qual essa tensdo pode ser
atualizada (CERLETTI, 2009, p. 21. Grifo do autor).

Karl Marx nos apresentou. Pelo espaco do artigo, ndo temos como desenvolver esta dialética em seus
pormenores, contudo, recomendamos o artigo de Muller (1982); Também Marx (1993).
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O filosofar é o motor do ensino. Talvez isso nos lembre a ja repetida licdo kantiana de
gue nao se ensina filosofia, ensina-se a filosofar. Longe desse ensinamento, e muito proximo
também, acreditamos que ensinar a filosofar ndo ¢ um ato que se faca isolado em sala de aula,
mas que compreende uma interagdo com a realidade. Fazer filosofia, nestes termos, torna-se
impossivel sem o contato com o real, sem o hifen da estrutura universidade-escola-
universidade. O ensino de filosofia como um problema filoséfico desestrutura uma relagédo
tradicional de ensino, formacdo docente, escola e docéncia. I1sso nos leva ao questionamento
da relacdo universidade-escola. Nao s6 a sala de aula é um espaco dindmico, como também o
sdo as relacBGes espacotemporais nas quais se encontra a formacdo filosofica em transito
universidade-escola-universidade. Se os discentes das escolas trazem saberes cotidianos,
informacdes e conhecimentos que mexem com a dinamica da aula e contribuem nesse
processo filoséfico que € o ensino de filosofia, os discentes da universidade necessitam estar
abertos para vivenciar esses saberes e conhecimentos que se transformam em acbes no
ambiente escolar. E assim como, segundo Cerletti, ndo podemos dissociar o conteudo da
forma, também ndo podemaos dissociar a formacédo docente do ensino de filosofia.

A universidade como ambiente da formacéo inicial de professores (as) para educacao
basica continua o processo de formacéo profissional e humana dos individuos. Neste sentido,
a formagdo docente em filosofia ¢ um continuo: ao “fim” da graduacao € de se esperar que 0
retorno a escola ndo descreva uma dialética descensional, visto que ensino superior, entre
outras finalidades, significa aprofundamento e especializacdo de conhecimento e néo
hierarquizacdo ontoldgica. Ou melhor, 0 ensino superior ndo € uma passagem para outro
plano desvinculado da realidade escolar da educacéo basica, a hierarquizagdo existente refere-
se apenas aos niveis de ensino. Assim, a formagdo s6 pode ser pensada em conjunto, numa
totalidade, visto que toda a formacdo basica e superior do individuo é definida pela LDB no
art. 1° paragrafo 1° como formacéo escolar. E nesse sentido o transito universidade-escola-
universidade conserva no discente o sentimento de pertencimento a totalidade educacional,
evitando assim um deslocamento abruto provocado por um distanciamento institucional-
politico e contingente entre a escola e a universidade.

Entendo a formacdo filosofica em transito como o constante ensaio intelectual do (a)
professor (a) de filosofia em pensar a partir do hifen universidade-escola-universidade, ou
seja, pensar todos os espacos que ligam e separam sua formacéo e sua pratica docente. Assim,
considerando que a realidade concreta, ou melhor, o real estd em movimento, mais que

ensinar filosofia, o professor atualiza a propria tarefa da filosofia, qual seja: pensar “[...] as
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condicBes de suas perguntas. Ou, 0 que € o mesmo, a filosofia pensa as proprias condicoes.
[...] Em outros termos, a tarefa da filosofia serd levar ao conceito o que esse mundo
apresenta.” (CERLETTI, 2009, p. 25. Grifo meu). Acrescento que o carater da pergunta ndo é
apenas de ordem ldgica, mas também existencial, e esta Ultima nos leva a reflexdo sobre o
lugar e as condi¢Ges materiais do sujeito que pergunta. O desafio para a (0) professora (or)
que € levar ao conceito 0 que esse mundo apresenta parte indiscutivelmente da sua postura
filosofica, da(s) filosofia(s) escolhida(s) para viver e que marca(m) seus argumentos e sua
praxis como professor (a) de filosofia.

Transformar fenbmenos experenciados em conceitos ndo se aprende unicamente nos
manuais de filosofia, mas, principalmente, no constante ensaio filoséfico de pensar o concreto
repensando 0s conceitos da historia da filosofia, no exercicio diario de percepcdo da
manifestacdo de novos fendmenos ou repeticdo dos mesmos. Julgo que esse ensaio seja
possivel nos projetos de extensdo a partir da formacao filoséfica em transito universidade-
escola-universidade. E o conceito aqui, pensando segundo Marx (1993), é o concreto
transposto para a cabeca do homem; ou seja, 0 pensamento, como lugar de sintese e
elaboracdo, desconstrucdo e recriacdo do conceito, deve acompanhar o que o mundo
apresenta, isto é, deve acompanhar o movimento do mundo, e este movimento sé sera
possivel se o proprio pensamento estiver em movimento. Eis o desafio a formacao filosofica
em transito: movimentar o pensamento para realizar a filosofia em sala e aula.

Se a filosofia é atividade do pensamento, este € o principal instrumento de trabalho do
docente. O ensino de filosofia ndo pode prescindir do movimento do pensamento,
principalmente porque o constante confronto deste Gltimo com o mundo é o objeto do (a)
filésofo (a). O mundo em que vivemos nos apresenta de imediato um pseudomovimento,
fazendo-nos compreender apenas uma parte da realidade, um momento especifico de um
determinado fendmeno, mantendo a imobilidade do real e nos impedindo de compreendé-lo
em sua totalidade.

O entendimento da realidade como unidade entre esséncia e aparéncia € necessario a
formacdo filoséfica em transito, além de reforcar no ensino filoséfico o carater que o
especifica. Ocorre que os discentes, independentemente do nivel de ensino, ndo estdo fora do
mundo nem separados das relaces sociais historicamente construidas. E nesse sentido que a
filosofia como um produto do pensamento deve ser compreendida no contexto das relagdes
sociais concretas onde estdo os sujeitos que filosofam. O que seria 0 pensamento nesse

sentido? Segundo Lefebvre (1991, p. 101, grifos do autor), “o pensamento ndo ¢ uma
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substancia, mas uma atividade”, que, como tal, estd em relagao concreta com outros sujeitos e
com o mundo. Assim, o conhecimento produzido por essa atividade do pensar ndo pode
prescindir da dialética entre pensamento-realidade. E nessa perspectiva que entendemos a
formacao filoséfica em trénsito e o ensino da respectiva disciplina como exercicio ensaiado

desde o hifen da estrutura universidade-escola-universidade.

Formacao filoséfica em transito no contexto da extensdo universitaria

Diante do exposto acima surgem as questfes: como a extensdo universitaria pode
contribuir na formagdo dos docentes de filosofia? Como o transito universidade-escola-
universidade e de novo escola contribui na formacéao do professor de filosofia?

O que temos até aqui? Que ndo podemos ensinar filosofia, ou filosofar em sala de
aula, sem o pé no chdo da realidade, pois levar o conceito ao que o mundo apresenta é
adentrar o jogo da esséncia e aparéncia, ou seja, € compreender que na dialética pensamento-
realidade existe uma questédo que ndo pode ser descartada: o do (a) humano (a) concreto que
pensa e pergunta sobre o real. E em nosso caso, tanto aquele (a) que estd em processo de
formacdo como aquela (e) que ensina e aprende devem estar inseridos na criacdo,
desconstrucdo e recriagdo dos conceitos que os fazem compreender e suportar a dindmica da
realidade. Ademais, uma formacao filosofica consistente assegura ao (&) futuro (a) docente a
habilidade de compreenséo e superacao da pseudoconcreticidade, posto que esta é legitimada
em muitos casos no espaco escolar.

A pseudoconcreticidade ¢ “o complexo de fendmenos que povoam o ambiente
cotidiano e a atmosfera comum da vida humana, que com sua regularidade, imediatismo e
evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto
independente e natural [...]” (KOSIK, 1976, p. 15). A formacdao filosofica em transito e o
ensino de filosofia ndo podem prescindir do fato de que o mundo da pseudoconcreticidade é
aquele da manipulacdo da praxis, onde o fendémeno se torna essencial. E com olhar atento e
critico ao desdobramento da pseudoconcreticidade por meio de uma linguagem que valida as
desigualdades sociais e a inércia do pensamento que a formacdo filosofica em transito
ultrapassard os muros da universidade e alcangara os espagos onde muitos (as) serdo
professores (as) de filosofia.

Ao propormos uma formagcéo filosofica em transito para a (0) docente de filosofia, no

movimento universidade-escola-universidade e de novo escola, sugerimos que o (a) discente
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conheca as linguagens e procedimentos predominantes nas escolas, onde nem sempre o
pensamento filosofico académico encontra nexo com a realidade, tornando opaca a esséncia
manifesta no fendmeno. E essa esséncia que a (0) professora/professor enquanto fildsofa (0)
preocupada (0) com a realidade em que esta inserido devera buscar. Além disso, observe-se
que a formacéo em transito ndo prioriza uma parte da realidade formativa, mas a totalidade da
formagéo.

O pensamento desde o inicio buscou a unidade do multiplo, o desvelamento das
interconexdes do real, desde o inicio o esforco do pensamento, de quem ousou pensar, foi
para descobrir a esséncia manifesta no fenémeno, por isso 0 pensamento ndo pode isolar nem
a esséncia, nem tampouco o fenémeno. Estas duas esferas da realidade sé existem em relagdes
contraditérias. Isso ndo significa que se deve abandonar esta relagdo ou nos apoiarmos em
uma das partes, ao contrario, € tarefa do pensamento enfrentar essa contradicao.

E nesse sentido que o filosofar em sala, ou o ensinar filosofia, fica comprometido
enquanto a formacdo docente se restringir as salas da universidade e os fenémenos
vivenciados na escola sé forem experenciados no estagio. A formacéo docente para além dos
muros da academia propicia captar o real por tras do existente, ou melhor, captar no existente
o real.

Entretanto, ndo apontamos como Unica a formacdo acima referida, mesmo em um
contexto plural de teorias; desacreditamos do deslocamento de responsabilidades formativas
unicamente para o0s sujeitos, pois ndo contribui para a superacdo das contradi¢cbes no ambiente
escolar, seja no ambito estrutural, seja no ambito da aprendizagem. Acontece que as relagdes
em que vive 0 ser humano (a) que pensa, que ensina e que aprende sdo objetivas e subjetivas.
Assim sendo, buscar as interconexdes existentes entre as esferas objetivas que movimentam a
realidade é ter clara a unidade imprescindivel de esséncia e aparéncia, subjetividade e
objetividade. Esse percurso pode ser alcancado pelo método dialético, que pde em movimento
0 pensamento. Como nos ensina Henri Lefebvre em sua Ldgica Formal Logica Dialética:
“[...] todo pensamento ‘¢’ um movimento de pensamento, mas também que todo pensamento
verdadeiro ¢ pensamento (conhecimento) de um movimento, de um devir.” (LEFEBVRE,
1991, p. 90).

O pensamento de um devir torna-se possivel quando compreende que a realidade esta
em constante mudancga e que o devir se da num tempo e num espaco histérico e social,
portanto, objetivo. Isto reforca a hipdtese deste artigo, a saber: que a formacdo filosofica em

transito da (o) discente de filosofia deve ultrapassar os muros da universidade pelo caminho
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universidade-escola-universidade e de novo escola para possibilitar ao futuro professor a
destruicdo da pseudoconcreticidade e a compreensdo do processo educativo em sua totalidade;
e que a extensdo universitaria em filosofia pode ser um instrumento valoroso nesse transitus,
apontando ainda para outra aproximacéo fundamental: universidade-filosofia-escola.

Em conformidade com o raciocinio acima, entende-se a extensdo universitaria como
espaco que possibilita o contato com a realidade educacional. Ora, a realidade das escolas néo
é estatica mas, ao contrario, & dindmica, e no encontro com esta dinamicidade, a extensdo é
capaz de pdr em movimento conteudos filoséficos aprendidos na universidade, para valida-lo
Ou nega-los.

Um problema corrente nas universidades brasileiras nos cursos de filosofia diz
respeito ao desinteresse pela extensdo universitaria. Talvez seja em razdo do lado “pratico”
desta, somado ao anonimato académico, uma vez que 0s principais destaques da universidade
vao para as pesquisas, publicagfes de artigos e livros. Ou ainda, talvez seja em fungédo da
politica de incentivo das universidades quanto a infraestrutura fisica e financeira para a
extensdo. Decorre do exposto que a extensdo aparece sempre em um lugar menor, prova disso
é que apenas doutoras (es) podem ser contemplados pelos editais dos projetos para o Pibic
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica), enquanto os editais de projetos de
extensdo também abrangem mestras (es), especialistas e técnicas (0s) administrativos em
grande parte das universidades publicas.

A compreensdo, errbnea, de que a extensdo nao € cientifica, ou que ela é uma
prestacdo de servigo*, acaba por afastar os (as) professores (as) de filosofia, principalmente as
(os) doutoras (es) em sua grande maioria. Outro problema a destacar € o solipsismo filosofico
dos cursos de filosofia, isto é, a falta de dialogo, seja com as outras areas do conhecimento,
seja com a sociedade como um todo, fazendo da formacdo um compéndio de historia da
filosofia. Talvez este seja um problema estrutural que se reflete diretamente na pesquisa e na
docéncia em filosofia. Pois a universidade tem autonomia na organizacdo de seus curriculos,
isso estd presente no Parecer n.° CNE 492/2001 que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Filosofia. O documento em questdo € claro sobre o perfil dos
formandos: eles devem ter “solida formagdao de histéria da filosofia, que capacite para a
compreensdo e a transmissdo dos principais temas, problemas, sistemas filosoficos, assim

como para a analise e reflexdo critica da realidade social em que se insere” (BRASIL, 200143,

4 Para uma compreensdo histdrica e critica do conceito de extensdo, consultar Nogueira (2001. pp. 57-71). E
ainda: Nogueira (2000).
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p. 03). A reflexdo critica vem depois, ndo é da realidade que se parte para pensar, é do
conceito para a realidade, segundo o parecer.

Destacam-se, ainda, os desafios e dificuldades que as Diretrizes apontam para 0
licenciado em filosofia em relagdo aos (as) jovens na escola bem como ao poder deles de
reflexdo filosofica. Para nds, os desafios e dificuldades serdo conhecidos mais facilmente se o
(a) professor (a) de filosofia vivenciar essas dificuldades, e se experenciar o labor filosofico
para supera-las durante sua formacdo. Em outras palavras, a vivéncia na escola torna-se
fundamental para essa superagéo.

No que se refere as competéncias e habilidades, ainda segundo as Diretrizes, o
discente deve ter, ao final do curso, a “capacidade de desenvolver uma consciéncia critica
sobre conhecimento, razdo e realidade socio-historico-politica;” (BRASIL 2001a, p. 03).
Essas competéncias e habilidades sdo melhores desenvolvidas no experenciar continuo da
formacao filosofica em transito, como defendemos até o presente paragrafo. O que chama a
atencdo, ainda, € que ha consenso de que a extensdo universitaria é fundamental para o
desenvolvimento tanto dos formandos como da propria universidade. Ela aparece legalmente
estabelecida na Constituicdo Federal de 1988; nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Graduacdo de Filosofia... Parecer n.° CNE/CES 492/2001; no Parecer n.° CNE/CES
583/2001, que orienta as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacao; na LDB de 1996 e
no Parecer CNE/CES n.° 608/2018, que versa sobre as Diretrizes para as Politicas de
Extensdo da Educacéo Superior Brasileira (BRASIL, 2018b).

Em 2018, a extensdo teve um ganho substancial para sua consolidag¢do nos curriculos
dos cursos de graduacdo. O art. 2° da Resolugéo n° 7, de 18 de dezembro de 2018, que
estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira que “[...]
regulamentam as atividades académicas de extensdo dos cursos de graduacdo, na forma de
componentes curriculares para 0s cursos, considerando-0s em seus aspectos que se vinculam a
formagdo dos estudantes [...]” (BRASIL, 2018a, p. 01). E ainda, no artigo 4° da mesma
Resolucdo, ressalta-se que “as atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez
por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacdo, as quais
deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos” (BRASIL, 2018a, p. 02). Essas novas
diretrizes trazem um desafio para o0s cursos de graduacdo, em nosso caso, o de filosofia. Pois

as universidades terdo até 2021 para implementarem as novas diretrizes segundo o artigo 19°
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da nova Resolugdo (BRASIL, 2018a, p. 04)°.

Quanto a definicdo, o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Institui¢cbes Publicas das
Universidades Puablicas Brasileiras (FORPROEX) conserva definido no documento da
Politica Nacional de Extensdo Universitaria o conceito de extensao universitaria como aquela
que, “[...] sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, € um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove
a interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade.” (FORPROEX,
2012, p. 15). Principios reafirmados no artigo art. 5° da Resolucdo n® 7 de 2018b. Por fim,
destacamos o art. 6° inciso VII, para estruturar a concep¢do e a préatica das Diretrizes da
Extensdo na Educagdo Superior: “a atuagdo na producao e na construcdo de conhecimentos,
atualizados e coerentes, voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com
a realidade brasileira” (BRASIL, 2018a, p. 02).

Todas essas diretrizes sdo indispensaveis na formacdo filoséfica em transito
universidade-escola-universidade, visto que a formacdo nao é unilateral, mas depende de
didlogo e de escuta de todas (0s) as (0s) transeuntes presentes nesse transitus. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade é fundamental no processo da formagdo no contexto da extenséo
universitaria, uma vez que assegura a (ao) discente formanda (o) em filosofia a possibilidade
de insercdo na escola, e, consequentemente, de contato com varias outras formas de
conhecimento que lhe servirdo em seu percurso académico, docente e social. Contudo, cabe
resguardar os estatutos ontoldgicos desses conhecimentos que estdo em troca, assim como 0s
juizos estéticos e éticos presentes nesse didlogo para que ndo se passe da prepoténcia
cientifica ao espontaneismo do senso comum sem as reflexdes e media¢Oes necessarias.

Importante salientar o impacto da extensdo na formacéo filosofica em transito, dada a
pluralidade de experiéncias vivenciadas pelos (as) estudantes nesse movimento. Tal efeito
também se estendera a escola, vista a reciprocidade da troca e ganho de experiéncia durante o
convivio entre seus (suas) profissionais e demais sujeitos e os discentes da universidade.
Entretanto, tal impacto s6 sera plurilateral se a extensdo estiver sustentada na
Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, haja vista que tanto a escola como a
universidade sdo lugares do conhecimento sistematizado e cientifico por exceléncia. 1sso ndo
impede que ambas mobilizem saberes populares do cotidiano presentes em seu

funcionamento. Nesse sentido, remetemos a Maria das Dores Pimentel quando a afirma que:

5 Para uma leitura sobre as questdes legais da Resolugdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018 Cf.: (MOTA; TENA;
SELLOS-KNOERR, 2019).
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0 conceito [de extensdo] formulado pelo Férum, decorre na realidade, de
uma nova visao do trabalho académico que passa aqui a ser visto como um
processo organico e continuo produzido coletivamente. A Extensdo é um
momento, uma etapa desse processo maior que vai desde a producgdo do
conhecimento e sua sistematizacdo a transmissdo dos resultados. Assim ela
ndo se caracteriza como atividade isolada do ensino e da pesquisa, ao
contrario, ela é a dimensdo da vida académica que articula as outras duas, de
forma indissocidvel, facilitando a interdisciplinaridade. A relacdo com a
sociedade é necesséria e indispensavel, pois com ela se estabelece a troca
entre o saber académico e o saber popular e, além disso, todo conhecimento
cientifico, tecnoldgico e filosofico produzido na academia precisa ser
testado, realimentado e reformulado mediante o confronto com a realidade
concreta (NOGUEIRA, 2001, p. 69. Grifo nosso).

A extensdo mostra-se, assim, como um espaco de multiplas oportunidades para a
formacédo profissional e humana do (a) discente bem como para docentes e participantes
envolvidos (as) nessa formagdo. A extensdo universitaria — que ndo € uma aventura ou um
fazer por fazer, mas, antes, carrega 0s rigores metodologicos e tedricos necessarios a
realizacdo de seus objetivos —, como parte da formacdo filos6fica em transito, contribui na
formacdo docente que, entretanto, ndo ocorre exclusivamente por meio dela assim como
também ndo se da de uma s6 vez; a extensdo, repetimos, € apenas uma parte do transito. Pois
o conhecimento do real ndo é imediato, mas, ao contrario, como afirma Kosik, “o
conhecimento se realiza como separacdo de fenémeno e esséncia, do que € secundario e do
que é essencial, ja que sO atraves dessa separacdo se pode mostrar a sua coeréncia interna, e
com 1isso, o carater especifico da coisa” (KOSIK, 1976, p. 18). Como vimos, o fendmeno ja
manifesta a esséncia, a separacdo nao é isolamento em si mesmo das partes do todo, mas
investigacdo minuciosa das interconexdes das partes.

Ora, se o0 ensino de filosofia se realizard preferencialmente nas escolas e nas
universidades, e estas estdo em uma determinada comunidade, é prudente e desejavel que a
(o) discente conhega “todas” as partes na qual estara inserido; ou seja, cabe-lhe o dominio dos
conceitos filosoficos indispensaveis a seu trabalho, a consciéncia da estrutura de sua
formacéo, o conhecimento, de fato, da escola, da realidade educacional, dos (as) alunos (as) e
da comunidade onde estes existem enquanto cidaddos (as). Assim, tendo conhecido e
investigado as contradi¢cbes e interconexdes entre essas partes, principalmente entre
universidade e escola, sem perder a visdo de totalidade, estariamos aptos a apresentar o

sentido da formacao filoséfica em trénsito.
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Consideracoes finais

Esclarece-se que a extensdo universitaria ndo € a solucdo para os problemas da
formacdo docente em filosofia, ou interdisciplinar nesta area, mas a entendemos como um
instrumento importante na formagdo em trénsito do referido docente na dialética
universidade-escola-universidade e de novo escola. Tampouco a vemos como a Unica via para
aproximar filosofia-escola-universidade, mas estamos cientes de que ela pode ajudar a
desvelar as contradi¢des existentes na escola e nos arranjos tedricos elaborados nas salas dos
cursos de filosofia e de cursos interdisciplinares que formam professoras (es) dessa disciplina,
visto que, em ultima instancia, a formacdo filosofica em transito passa pelo compromisso
teorico e politico da (0) professora (or) bem como das instituicGes envolvidas nesse transitus.

O conhecimento produzido pela filosofia (concreto pensado) é fruto de um

pensamento que penetra na realidade fenoménica na busca da esséncia ai ja manifesta, pois:

os fendmenos e as formas fenoménicas das coisas se reproduzem
espontaneamente no pensamento comum como realidade (a realidade
mesma) ndo porque sejam 0s mais superficiais e mais proximos do
conhecimento sensorial, mas porque o aspecto fenoménico da coisa é
produto natural da préaxis cotidiana (KOSIK, 1976, p. 19. Grifo do autor).

E na cotidianidade que tecemos nossa compreensdo da realidade, o pensamento néo
precisa de um lugar especifico para agir, ele age naturalmente em oposicao a realidade que se
Ihe apresenta. O encontro com a realidade educacional propiciado pela extensao universitaria
leva o (a) discente a filosofar, torna-o agente da préaxis.

Gostaria de encaminhar as consideragdes finais salientando que a reflexdo acima, que
busca fundamentar a ideia de uma formacao filoséfica no transito universidade-escola-
universidade, ndo é uma abstracdo do autor deste artigo. O autor partiu da realidade concreta,
desde sua praxis como bolsista do projeto de extensdo, quando graduando no curso de
Licenciatura em Filosofia, bem como de sua prépria praxis docente: ministrando disciplinas
especificas de filosofia e experenciando o transito universidade-escola-universidade como
coordenador de estagio, professor do componente curricular de estagio e coordenador de dois
projetos de extensdo. Essas experiéncias colocaram o autor do artigo no transito universidade-
escola-universidade, e Ihe permitiram desenvolver algumas reflexes ao longo desses anos de
transitus como professor de filosofia. Reflexdes debatidas e compartilhadas entre pares e que

agora se materializam de forma sistematizada neste artigo.
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Por fim, percebeu-se, nas experiéncias da extensdo, que as (0s) discentes que tiveram
melhor desenvolvimento em sua formacdo foram aquelas (es) que fizeram o transito
universidade-escola-universide. E no caso particular da experiéncia vivida pelo autor,
destacam-se as (0s) discentes do projeto de extensdo e do Pibid (Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia). Mesmo que este Ultimo ndo seja institucionalizado como
extensdo nas universidades, considero-o como uma modalidade de extensdo universitaria,
dada suas caracteristicas similares as diretrizes da politica de extensdo citadas acima, e 0
transitus que 0 mesmo proporciona aos (as) discentes e docentes nele envolvidos (as). Ainda
cabe ressaltar que, mesmo ndo sendo de mesma natureza que a extensdo, os Programas de
Ensino Tutorial-PET também s&o espacos de formacéo filosofica em transito de professoras
(es) de filosofia. Inclusive o estagio, que no comeco deste artigo foi apresentado com
ressalvas, também é um espaco de possibilidade para desenvolvimentos de projetos de
extensdo e formacdo filos6fica em transito, isso depende dos arranjos institucionais e do
direcionamento que lhe d&o as instituicbes nas figuras das (os) coordenadoras (es) e
professoras (es) de estagios.

Os espacos sd@o muitos, a distancia institucional-politica e contingente entre escola-
universidade pode e deve ser superada. A questdo passa por uma deciséo politica-institucional
e uma opcao pessoal do (a) docente do Ensino Superior em optar por trabalhar neste transito.
A formacdo docente no contexto da extensdo universitaria € uma passagem, uma possibilidade

da filosofia em transito, um caminho do qual ndo se volta como se foi.
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