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Resumo:

O objetivo deste artigo é apresentar um panorama geral sobre a criagdo do PROF-FILO/UFT e o seu
desenvolvimento até o presente, mostrando os limites, as possibilidades e os avangos que o programa
trouxe para a qualificacdo de professores na regido norte do Brasil, mas permeado por um debate
critico acerca do sucateamento das Universidades Publicas e da precarizagdo do trabalho docente
devido as reformas administrativas neoliberais, em curso desde os anos 1990. A Universidade
Federal do Tocantins foi instituida nesse contexto, em um momento de interiorizacdo e expansao do
Ensino Superior, com repercussoes na dindmica de seu funcionamento e impacto na criagdo de cursos
de graduacgdo a partir do Reuni, caso do Curso de Licenciatura em Filosofia, que foi criado para formar
professores de Filosofia a fim de atender as demandas do Estado do Tocantins, quando a disciplina
se tornou obrigatdéria nos curriculos escolares.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia; Formacgao de professores; Mestrado Profissional em Filosofia;
Neoliberalismo; Reuni

Abstract:

The objective of this article is to present a general overview of the creation of PROF-FILO/UFT and
its development to the present, showing the limits, possibilities and advances that the program has
brought to the qualification of teachers in the northern region of Brazil, but permeated by a critical
debate about the scrapping of Public Universities and the precariousness of teaching work due to
neoliberal administrative reforms, ongoing since the 1990s. The Federal University of Tocantins was
established in this context, at a time of internalization and expansion of Higher Education, with
repercussions on the dynamics of its operation and impact on the creation of undergraduate courses
from Reuni, such as the Philosophy Degree Course, which was created to train Philosophy teachers
in order to meet the demands of the State of Tocantins, when the subject became mandatory in school
curricula.
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Introducao

Atualmente, o Mestrado Profissional em Filosofia da Universidade Federal do
Tocantins (PROF-FILO/UFT) faz parte do Programa em rede com 25 nucleos
associados, coordenado atualmente pelo nucleo da Universidade Federal do Parana.
Nacionalmente, compomos uma forga conjunta que qualifica, em nivel de mestrado,
os professores de Filosofia da Educacao Basica, além de promover e divulgar
pesquisas e produtos pedagdgicos na area de Ensino de Filosofia para uso em sala
de aula.

O PROF-FILO/UFT é um curso predominantemente presencial e vem
qualificando professores da rede publica e privada das vérias regides do Estado do
Tocantins e de outros Estados, sendo de fundamental importancia para o
fortalecimento do Ensino de Filosofia nas escolas da regido norte.

O objetivo deste artigo é apresentar o processo historico e gradual de
sistematizacao dos trabalhos de formagao continuada de professores de Filosofia da
Universidade Federal do Tocantins, conforme as multiplas determinagdes
histdricas, até o ingresso do Curso de Licenciatura em Filosofia no PROF-FILO.

O artigo esta dividido em trés se¢des. A primeira apresenta o contexto social
e historico das reformas neoliberais dos anos 1990 que afetaram diretamente a
educacdo ao longo dos anos ocasionaram o sucateamento das Universidades
Publicas e a precarizacdo do trabalho docente, contexto em que a Universidade
Federal do Tocantins foi fundada, em 2000. Na segunda se¢ao, mostramos como
essas reformas precarizaram o Ensino Superior, momento em que foi criado o Curso
de Licenciatura em Filosofia, em 2009, junto ao Reuni, cristalizando-se e
fortalecendo a sua identidade como curso voltado para a formagdo de professores
até o momento em que o PROF-FILO passou a fazer parte dessa histdria, a partir de
2015. Na terceira secdo procuramos trazer uma perspectiva sobre a natureza
filosofica e profissional, com uma abordagem pedagogica e epistemolégica que tem
orientado os debates para o ensino e a pesquisa do nucleo, em conformidade com as
diretrizes gerais que orientam o PROF-FILO. Por ultimo, tratamos dos impactos
sociais e educacionais que este ndcleo vem produzindo com a qualificacdo dos
professores.

Historico da constituicio da UFT no contexto das reformas neoliberais

As Instituicoes Federais de Ensino Superior sofreram os impactos das
politicas neoliberais para a educacao desde os anos 1990, quando o Brasil passou a
se ajustar a nova ordem mundial, durante os dois mandatos a Presidéncia da
Republica de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 1998 e 1999 a 2002), alinhado
aos discursos de eficiéncia, eficacia, competéncia e exceléncia do privado sobre o
publico para gerir o Estado, promovidos pelos organismos multilaterais (FMI, Banco
Mundial etc.).

De acordo com Silva Jr. (2002, p. 62), as reformas do Estado sob a égide do
neoliberalismo tendem para “um desmonte do Estado intervencionista na economia
e nos setores sociais”, em funcdao da mundializacdo do capitalismo e dos
conglomerados econdmicos que impdem uma logica mercantil sob o discurso de
autorregulacdo, afetando diretamente a esfera publica. FHC, no caso, promoveu
reformas que submeteram o pais aos interesses capital internacional.

A adocgdo de politicas gerenciais para a administragao enfraqueceu o Estado
de diferentes formas, sobretudo com restrigdes orcamentarias que prejudicaram a
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manutencao das instituicdes e inviabilizaram investimentos qualitativos nas suas
varias esferas, impactando sobremaneira as politicas publicas voltadas para a
educacado. Essa logica trouxe parametros regulatorios por maior eficiéncia gerencial
e promoveu a flexibilizacdo da administragdo publica e mudancas na previdéncia do
funcionalismo, visando “menor custo e maior isonomia com o setor privado”,
abrindo as portas para a transformacdo dos servicos estatais em “Organizacdes
Sociais”. “Essas novas entidades administrativas de servicos publicos seriam
‘entidades publicas ndo-estatais’ ou ‘fundagdes publicas de direito privado’ (Silva
Jr., 2002, p. 63-64) e foram regulamentadas pela Lei n°. 9.637, de 15 de maio de
1998. Diz o seguinte em seu artigo 1°:

0 Poder Executivo podera qualificar como organizagdes sociais pessoas juridicas
de direito privado, sem fins lucrativos, cujas atividades sejam dirigidas ao ensino,
a pesquisa cientifica, ao desenvolvimento tecnolégico, a protecdo e preservagdo
do meio ambiente, a cultura e a saude, atendidos aos requisitos previstos nesta
Lei.

Tais politicas, como temos visto na pratica desresponsabilizam o Estado de
suas fung¢oes estimulando a iniciativa privada a exercer este papel administrativo e
gerencial, mas sem que o Estado se retire, mostrando-se uma excelente forma de
transferir o fundo publico para o setor privado, sem alterar nada ou quase nada na
qualidade do atendimento ou na estrutura. Trata-se, portanto, de um processo de
desestatizacao das politicas publicas e do sucateamento dos servigos publicos. A
precarizagao do publico anuncia a ascensao do privado, ja que a critica ao Estado
intervencionista traz no seu bojo a exigéncia por minimizacdo da sua atuacao, o
desmonte das politicas de protecao e previdenciarias, drasticas reducoes de gastos
em politicas sociais etc. como tnica forma de retomar o crescimento econémico. A
férmula magica é essa: a minimizacdo do Estado e maximizacao do capital.

Hoje, os reflexos de tais politicas se fazem sentir com muito mais intensidade
na dinamica de funcionamento das Universidades Publicas, por exemplo, ao afetar a
oferta de vagas nas instituicdes federais para atender a demanda dos jovens por
Ensino Superior, por exemplo. O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), no
cendrio do pés-golpe de 2016, tornou-se um “instrumento de transferéncia de fundo
publico para a iniciativa privada”, conforme “as tendéncias em curso do processo de
financeirizacdo da educacao superior no Brasil” (Silva, 2024, p. 01).

Nesse contexto, a educacdo superior se estruturou mediante um crescente
processo de expansdo, mas com sérias restricdes na responsabilidade do Estado no
que tange ao financiamento das universidades publicas, incentivando, no revés, a
adocao de uma légica gerencial para a captacdo de recursos externos.

Esse debate é importante para entendermos o contexto da criacao da
Universidade Federal do Tocantins, que nasce imersa nessa légica de introjecdo da
racionalidade mercantil na sua dinamica de funcionamento, incidindo, ao longo do
tempo, sobre a percepgdo publica em relacdo as transformacgdes identitarias da
universidade em instituicdo que deve meramente formar para atender aos
interesses do mercado, além das restricdes orcamentarias e adog¢do de politicas que
acabam por precarizar o trabalho docente e a educagdo como um todo.

Desde a sua instituicao, pela Lei n°. 10.032, de 23 de outubro de 2000, a UFT
obedece aos principios da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao,
fundamentada nos valores constitucionais de organizacdo e legitimada pela
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial
(CF, 1988, art. 207), contribuindo sobremaneira com o desenvolvimento do Estado
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do Tocantins. Ou seja, ela tem um papel estratégico para o desenvolvimento da
regido da Amazonia Legal, principalmente como instituicdo promotora das
transformacgdes sociais e regionais. Devemos entendé-la, portanto, como um bem
publico, cujo direito ao acesso esta previsto no artigo 205, da Constitui¢cdo de 1988,
que define a educagdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia.

Embora instituida em 2000, A UFT s6 comegou a funcionar em 2003 devido
aos entraves na sua implantacao, tendo em vista que herdou as estruturas, de
natureza multicampi, da Universidade do Tocantins (UNITINS), ou seja, foi
estruturada a partir da incorporagao de uma instituicao estadual — um processo de
transferéncia de parte dos bens, cursos presenciais em funcionamento (25 cursos
de graduagao e 01 Curso de Mestrado em Ciéncias do Ambiente) e 8.031 alunos. Esse
processo de incorporagdo gerou atritos politicos devido a concepgdes diferentes de
universidade, clientelismo, subordinagoes e favorecimentos (Maia, 2011). Naquele
momento conturbado, a Universidade de Brasilia (UnB) era a tutora para a
implantagao da UFT.

Coube a Fundagdo UnB a responsabilidade pela execucdo das atividades de
administragdo de pessoal, material, patriménio, servigos gerais, orcamento e
financgas e controle interno da Fundagdo UFT, no limite da dotagdo or¢amentaria
destinada a sua implantagdo, até o dia 31 de julho de 2003. (Maia, 2011, p. 148).

Muitos professores da Unitins foram incorporados pela UFT e o primeiro
concurso aconteceu somente em 2002, com a aprovacdo de 83 professores adjuntos
e 337 professores assistentes, que tomaram posse em maio de 2003 (Maia, 2011).
Assim, nesse contexto de interiorizacdo e expansao do Ensino Superior, com
restricdes orcamentarias e com uma concep¢do de gestdo eficiente, a UFT, em
principio, passou a funcionar contando sete campi3? - com ofertas de cursos de
graduacdo nas cidades de Palmas, Porto Nacional, Miracema, Gurupi, Arraias,
Araguaina e Tocantindpolis, que cobriam uma distancia de até 600 quilometros da
capital do Estado, Palmas, onde localiza-se a Reitoria e as Pro-Reitorias.

Atualmente, a UFT, considerando os 5 campi, oferta 62 cursos de graduagao
presenciais, 05 na modalidade Parfor, 07 EaD, 01 PRONERA; 40 mestrados (entre
académicos e profissionais); 8 doutorados (entre académicos e profissionais).

Da criacao do Curso de Licenciatura em Filosofia a criagcdo do PROF-FILO/UFT

Apenas seis anos apds o inicio do funcionamento da UFT, foi criado o Curso
de Licenciatura em Filosofia, em 2009. Ap6s muita luta da comunidade filoso6fica por
reconhecimento da area e da profissao - professor de Filosofia - como fundamental
para a formagdo humana, a promulgacao da Lei n°. 11.684, de 02 de junho de 2008,
que alterou o artigo 36 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), exigiu a inclusao da Filosofia como
disciplina obrigatéria nos curriculos do Ensino Médio, fator que ocasionou uma
expansdo do campo profissional e a necessidade de formacao de professores de
Filosofia para atender as demandas nas escolas.

O Curso de Filosofia foi criado exatamente nesse contexto e a UFT passou a
dar a sua contribuicao social na area, mas com uma especificidade, a saber, o curso

3 Com a criagio da Universidade Federal do Norte do Tocantins, pela Lei n°. 13.856, de 8 de julho de
2019, que recebeu as instalacdes de Araguaina e Tocantinépolis. Portanto, hoje, a UFT conta cinco
campi.
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foi concebido conforme os moldes das politicas de Restruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (Reuni) - um programa criado em 2007, durante o governo
Lula (2003-2010), pelo Decreto n°. 6.096/2007, em um momento de forte
questionamento acerca da elitizacdo do acesso as Universidades Publicas, com a
finalidade de promover a inclusao social, considerando as desigualdades regionais
do pafs.

E importante ressaltar que o Programa REUNI é resultante da tentativa do
governo em atender as reinvindica¢des e anseios de diversas entidades da
sociedade civil no sentido de uma ampliacdo de oferta de vagas no ensino
superior federal. Dentre as entidades destacam-se a Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES) por meio do
documento Proposta de Expansio e Modernizagio do Sistema Publico Federal de
Ensino Superior, o Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢des de Ensino
Superior (ANDES-SN), Federagio dos Sindicatos dos Trabalhadores das
Universidades Publicas Brasileiras (FASUBRA) e a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE). (Brasil, 2012, p. 10).

Assim, o plano de reestruturagdo surgiu como uma politica nacional de
expansdao da educacao superior publica voltada para a ampliacdo do acesso e
permanéncia na Educacao Superior, com foco na graduagdo presencial e com o
aproveitamento dos recursos humanos e da estrutura fisica das Universidades
Federais. Como se nota pela “otimizacdo de recursos”, o Reuni esta inserido na logica
da administracdo gerencial da eficiéncia neoliberal em curso no pais e, nesse
sentido, o discurso da democratizacao do Ensino Superior expressa as contradigdes
sociais e as fragilidades das institui¢des publicas.

Conforme o artigo 1°, § 1°, o programa estabeleceu uma meta de elevar a taxa
de conclusdao média em cursos de graduagao para noventa por cento, com um calculo
narelacdo de um professor para dezoito alunos de graduacao em cursos presenciais,
ou seja, dobrando a capacidade de trabalho em orientagdes, fazendo valer o
principio de eficiéncia neoliberal e desconsiderando a precariza¢do do trabalho
docente. Os docentes se tornaram recursos humanos aproveitaveis para atingir a
eficiéncia nas demandas curriculares, isto é, profissionais flexiveis que deveriam
desenvolver um trabalho interdisciplinar entre cursos com uma grade curricular
inicial comum em um horizonte de expansao intensificada das vagas de ingresso.
Salas grandes que comportavam 80 alunos foram construidas com recurso do Reuni
para atender dois cursos de graduacao de areas afins ao mesmo tempo e otimizar as
aulas em disciplinas comuns.

A tendéncia do aumento de disponibilizacdo de recursos de custeio esta atrelada
diretamente ao crescimento do nudmero de matriculas. Os recursos de
investimento tém seu apice no periodo de 2009 a 2011, quando houve fortes
investimentos em obras e aquisi¢des de equipamentos. Em 2012 verifica-se uma
reducdo nesse montante, que pode ser justificado pelo periodo de finalizacdo das
obras e de aquisi¢do destes equipamentos. (Brasil, 2012, p. 15).

Com o passar dos anos a precarizacdo pode ser sentida. O colegiado de
Filosofia, hoje, conta com apenas 17 professores, um ndmero insuficiente de
professores para a manutencdao de todas as atividades académicas do curso, de
forma que muitos acabam sobrecarregados de trabalho. Somente alguns professores
possuem sala de trabalho e estudo para a realizacdo das atividades académicas. No
caso do Curso de Filosofia, em si, toda a estrutura fisica e curricular, até o quarto
periodo de formagdo profissional, foi realizado junto com o Curso de Artes (hoje,
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Curso de Teatro), de forma que pudemos, enquanto docentes, experimentar um
ponto positivo no que tange a interdisciplinaridade, embora os pontos negativos
repercutissem no proprio curso do processo formativo e na precarizacdo do
trabalho docente. A interdisciplinaridade mostrou a importancia das Artes para a
formacdo filoséfica, como da mesma maneira a formacgdo filoséfica se mostrou
importante para quem produz a arte em suas varias dimensdes estéticas, embora na
pratica os estudantes que ingressaram no curso de Filosofia criticavam a auséncia
de Filosofia e as atividades compartilhadas. O resultado se converteu em
descontentamento entre os professores e, principalmente entre os estudantes, que
continuavam o curso até o quinto periodo, momento em que 0s cursos se separavam,
e eles se deparavam com as disciplinas de Filosofia do nucleo duro de formagao para
serem cursadas nos ultimos quatro periodos, junto com as disciplinas de estagio,
como se o curso de Filosofia comeg¢asse naquele momento.

Em 2014, ja com o seu quadro docente fortalecido e o curso em pleno
funcionamento e com algumas turmas de graduacdo formadas, o colegiado criou e
aprovou o primeiro Curso de Pés-Graduacio Lato Sensu - Especializacdo em Etica e
Ensino de Filosofia na Educacdo Béasica -, com carga horaria de 390h, para
portadores de diploma de curso superior reconhecido pelo MEC, com foco nos
professores que atuavam na Educac¢do Basica, independente da area de formacao
inicial, que buscavam aprofundar seus conhecimentos filos6ficos e desenvolver
habilidades e competéncias em Ensino de Filosofia. Este curso era inteiramente
gratuito e tinha duragdo de 17 meses, ofertado na modalidade presencial no campus
de Palmas, com aulas aos sabados.

Em conformidade com essa perspectiva, o curso de Licenciatura em Filosofia se
volta para a formacgao de profissionais que ndo se limitam em suprir as demandas
do mercado, mas, fundamentalmente, que possam promover em seus espagos de
atuacao o pensamento critico e reflexivo, bem como o protagonismo social com
espirito solidario para atender, também, as caréncias sociais, defender os
direitos humanos e auxiliar na preservacdo do meio ambiente. Dotado dessa
mesma indole, a proposta do curso de pés-graduacgdo Lato Sensu Etica e Ensino
de Filosofia segue os [mesmos] pressupostos [..] (PPC/Especializacdo, 2014,

s/p).

Este curso era inteiramente gratuito e tinha duracdo de 17 meses, ofertado
na modalidade presencial no campus de Palmas, com aulas aos sabados. Na época,
era uma das P6s-Graduagdes Lato Sensu gratuitas ofertadas na UFT, dentre dezenas
que cobravam mensalidade. Vale destacar que as Universidades Publicas podem
cobrar mensalidades, desde que esteja claro a oferta de um curso de reciclagem e
capacitacdo profissionais, conforme uma demanda induzida para atender aos
interesses do mercado de trabalho* Enfim, “os criticos das politicas neoliberais
afirmam que uma das caracteristicas centrais dos atuais programas de ajuste e
reestruturacdo educacional é a implementagcdo de um progressivo processo de
privatizacdo do ensino publico” (Gentili, 2002, p. 72).

Essa especializacdo foi um grande aprendizado para o colegiado e vale a pena
resgatar alguns momentos historicos, dada a sua importancia para cristalizar a
identidade da licenciatura na formacao de professores de Filosofia, cuja trajetdria

4 Para consulta sobre a tematica: https://www.gov.br/agu/pt-br/comunicacao/noticias /universidade-
publica-pode-cobrar-mensalidade-em-cursos-de-especializacao--
584014#:~:text=As%20universidades%20p%C3%BAblicas%20podem%20cobrar,demandas%20do%20merc
ado%20de%20trabalho.
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coincidiu com a criacao do PROF-FILO e concretizou o desejo potencial do colegiado
em abrir um mestrado voltado para o ensino publico, gratuito e de qualidade - e se
constituir em polo de formacao de exceléncia em Filosofia.

O curso procurou mapear as experiéncias profissionais dos professores que
atuavam na Educa¢do Basica, ao tempo em que procurava fortalecer as bases
filosoficas para atuagdo em sala de aula, considerando que parte do publico-alvo -
os professores que atuavam nas escolas - ndo tinha formacao especifica em Filosofia.
Entdo, essa especializacao teve uma dupla fungdo, a saber, i) “mapear” e/ou desvelar
possibilidades para o Ensino de Filosofia e ii) ofertar qualificacao profissional a fim
de potencializar o Ensino de Filosofia nas escolas. Acreditamos que os resultados
alcangados ao final do curso atingiram esses “objetivos”.

Sobre os académicos e a integralizacdo dos créditos da primeira turma, dos
25 (vinte e cinco) académicos que ingressaram no curso, 15 (quinze) chegaram ao
final, mas apenas 11 (onze) integralizaram todos os créditos e defenderam o TCC no
prazo estipulado. Os 04 (quatro) académicos restantes ndo integralizaram os
créditos por extrapolarem o prazo previsto para a defesa do TCC. Eles participaram
do edital seguinte e integralizaram os créditos restantes junto com a segunda turma
do Curso de Pés-Graduagio Lato Sensu em Etica e Ensino de Filosofia.

Essa primeira especializagdo sedimentou as bases para que muitos dos
egressos ingressassem no PROF-FILO, cujo primeiro edital foi langado no segundo
semestre de 2016. Outras duas edi¢coes da especializacao foram ofertadas em 2016
e 2018, seguindo a mesma concepg¢ao, qualificar com exceléncia os professores que
atuavam em sala de aula ministrando a disciplina de Filosofia. Evidentemente, essas
especializacbes também foram um celeiro de experiéncias pedagogicas, que
fortaleceram os vinculos do colegiado com o Ensino de Filosofia, enquanto campo
de pesquisa.

Em resumo, as iniciativas de oferta das P6s-Graduacgdes Lato Sensu em Ensino
de Filosofia consolidaram o Curso de Licenciatura em Filosofia e abriram espaco
para que o Colegiado aprovasse, em reunido extraordindria, realizada em meados de
2014, a sua candidatura ao PROF-FILO.

Vale destacar que o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n°. 13.005/2014,
ao estimular o cumprimento da Meta 16, a saber, que 50% dos professores da
Educagdo Basica devam possuir qualificagio em nivel de Pés-Graduacgado Stricto
Sensu (mestrado ou doutorado) até o final dos 10 anos de vigéncia da lei, resumiu o
carater de urgéncia para criagdo dos mestrados profissionais destinados as
licenciaturas.

Em 18 de marc¢o de 2015, o Colegiado encaminhou o Formulario de Adesao
ao Mestrado Profissional, em principio, com os nomes de seis professores que
atendiam aos critérios estabelecidos em reunides do PROF-FILO para integrar no
mestrado, apresentando a candidatura do Curso de Filosofia da UFT, que foi
aprovada e deu origem ao nucleo do PROF-FILO/UFT, constituindo uma rede junto
com outros 16 nucleos aprovados de universidades associadas, distribuidos nas
cinco regides da federacdo. Em 2016, os 17 nucleos das universidades associadas
lancaram um edital conjunto para selecionar os candidatos da primeira turma do
mestrado profissional, com inicio das aulas previsto para mar¢o de 2017.

A historia do PROF-FILO, enquanto mestrado em rede, tem suas origens em
reunides entre professores das Universidades e professores do Ensino Médio
iniciadas em 2012, por ocasido de um encontro na Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo em Filosofia (ANPOF), mas ndo vamos tratar desse assunto nesse texto,
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dado que outros artigos deste dossié podem fazé-lo com muito mais propriedade em
razdo de muitos dos seus integrantes terem participado dos debates iniciais.

Ressaltamos apenas que antes deste periodo, muitos pesquisadores em
Filosofia - egressos dos cursos de graduacdo, mestrado e doutorado em diferentes
Estados - que afluiram para as redes de ensino na Educacao Basica para atuar como
professores ndo tinham espaco reconhecido por essa comunidade filoso6fica e
académica, de forma que importante pesquisas que poderiam ser estimuladas sobre
o Ensino de Filosofia - a partir do chao da sala de aula - deixaram de ser realizadas
por ndo serem valorizadas no contexto da pesquisa académica. Hoje, as pesquisas
em Ensino de Filosofia sdo reconhecidas e extremamente importantes para tracar
os perfis escolares nas diferentes regioes e recebem a valorizacdo necessaria para o
seu desenvolvimento.

Por ser um programa em rede, o PROF-FILO mantém a sua sede na
Universidade Federal do Parand, mas é gerido de forma colegiada, contando,
atualmente, com a participacdo ativa dos coordenadores dos 25 nucleos das
universidades associadas, ap6s a inclusao de oito novos nucleos, a partir de 2022.
No caso da UFT, internamente, funciona como um Programa de Pds-Graduagdo
Profissional em Filosofia com autonomia didatico-pedagégica e administrativa para
gerar matriculas préprias no sistema de registro académico e expedir pedidos de
diploma de Mestre em Filosofia aos que integralizam as disciplinas, considerando
também a defesa da dissertacao.

Com a instalagdo das atividades do PROF-FILO, a UFT passou a atender uma
demanda imprescindivel da regidao Norte e a cumprir a sua funcdo social na
formacao continuada e qualificagdo de professores que atuam na Educacao Basica
(LDB, art. 62, §1). A principal exigéncia para ingressar neste programa é estar
atuando em uma escola como docente em sala de aula, lecionando a disciplina de
Filosofia, sem a exigéncia de possuir a formagao especifica em Filosofia.

Passados mais de 7 anos, desde a sua implantacdo em 2017, o niicleo da UFT
possui uma variada producdo académica para o Ensino de Filosofia, que vai desde
as dissertacdes defendidas e depositadas no repositério da biblioteca, até a
publicacdo de dezenas de artigos em periodicos especializados, livros e capitulos de
livros, textos em anais de eventos nacionais e internacionais, dissertacées com a
descricdo de processos de ensino e aprendizagem mediante metodologias
alternativas para o Ensino de Filosofia, experiéncias com sequéncias didaticas,
formas de avaliacdo, a producao de materiais didaticos diversos etc., dando a sua
contribuicdo para o desenvolvimento do Ensino de Filosofia nas escolas brasileiras
e para o fortalecimento da area de pesquisa junto a Capes.

Hoje, temos um quadro docente com doze professores doutores, sendo dez
permanentes e um colaborador, destacando a contribuicdo de muitos profissionais
de diferentes universidades brasileiras que integram o ntcleo junto com os
professores da UFT (UFU, UESPI e UNESP), ou que em algum momento fizeram parte
dessa histéria (UFPI, UFR], UnB e UFOB) e que merecem um agradecimento, mesmo
sem citar os nomes, pelas contribuicdes fundamentais nas reunides colegiadas e na
producao qualificada em Ensino de Filosofia para o fortalecimento do nucleo.

Dentre as dificuldades que o curso enfrenta, as principais sao as seguintes:
auséncia de uma sala especifica para realizar as atividades do PROF-FILO, como
aulas, qualificacdes e defesa, bem como para instalar definitivamente os seus
aparatos tecnolédgicos (computador, datashow etc. e pedagogicos), fator que poderia
auxiliar no fortalecimento da identidade do curso; auséncia de secretaria com um
secretario(a) para fazer as matriculas dos mestrandos e a manuten¢do das
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atividades técnicas (hoje, tudo é feito pelo préprio coordenador, que passou a ter
funcdo gratificada somente a partir de 2023), que serviria, também, como de um
local com mobilia para arquivar os documentos da criacdo do curso. Acreditamos
que essas auséncias sdo os frutos que colhemos com a reforma neoliberal na
educacao, iniciada no Governo FHC e em curso, que contribuiu para o sucateamento
das Universidades Publicas.

Por ultimo, precisamos registrar que o advento da pandemia da Covid-9
provocou perdas inestimaveis na vida de todos nds e a paralizacao das atividades
académicas, a partir de margo de 2020, com consequéncias desastrosas para as
pesquisas em curso, dado que a rede publica de ensino do Tocantins paralisou as
suas atividades e inviabilizou a coleta de dados.

Os docentes e os mestrandos, por sua vez, se viram atarefados em razao das
atividades remotas por meio do uso intensivo das tecnologias e plataformas digitais,
tendo que se adaptar a uma realidade completamente adversa, em meio ao medo e
a dor pela perda de amigos, parentes e pessoas proximas. Durante a fase mais aguda
da dissemina¢do da doenca acompanhamos a luta pela vida de um dos mais
brilhantes egressos do PROF-FILO/UFT, defensor do Ensino de Filosofia para
criancas e uma das liderangas na escola em que atuava - Prof. Me. Joao Luiz de Souza
Rocha (in memorian) -, que faleceu junto com centenas de outros brasileiros naquele
dia. O ano de 2020, 2021 e 2022 foi marcado por aulas remotas e atividades online,
defesas por videoconferéncia, orientagdes a distancia, trabalhos home office, crenca
na Ciéncia e esperang¢a na vacina.

Uma interpretacao acerca da natureza filosofica e profissional do PROF-
FILO/UFT

O objetivo dessa secao é promover um debate acerca da natureza filosofica e
profissional do PROF-FILO, dentro dos limites de entendimento do seu papel,
enquanto curso de P6s-Graduagdo voltado para qualificar professores de Filosofia,
e do nosso compromisso, enquanto docentes que assumimos essa nobre funcao.

Um debate que merece destaque no que concerne ao Mestrado Profissional
em Filosofia, que o tempo de amadurecimento vem mostrando, é que a pesquisa
cientifica e filoséfica ndo é algo externo ao campo profissional. O PROF-FILO vem
mostrando que a docéncia e a pesquisa - juntas - perfazem uma vasta area para o
desenvolvimento de experiéncias que transitam do campo profissional para o
académico e, uma vez tratadas como pesquisa académica, retornam para o campo
profissional, de forma dialética. Portanto, ndo ha dicotomia entre a docéncia e a
pesquisa - entre o professor e o pesquisador (Freitas; Pisani, 2017).

O Mestrado Profissional em Filosofia se consolidou como uma ferramenta
académica privilegiada para promover a pesquisa na e sobre a docéncia em Filosofia
na Educacdo Basica. Em resumo, o PROF-FILO forma professores pesquisadores e a
Filosofia, por sua natureza interdisciplinar, apresenta-se como uma area plural em
definicdes e objetos quando aplicada nas pesquisas em Ensino de Filosofia, a partir
daqueles a quem mais interessa esta questdo: os proprios professores e professoras
que estdo atuando nas escolas do Tocantins.

Por qualificar professores em exercicio e por formar para a pesquisa escolar,
o PROF-FILO tem natureza hibrida, com fundamentos sélidos epistemolégicos e
pedagdgicos. Se por um lado atende as necessidades das politicas de formacao
continuada de professores da Educacdo Basica, por outro lado, integra o sistema
nacional de Pés-graduacao Stricto Sensu, o que indica que responde as mesmas
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exigéncias e finalidades de um curso do qual se espera rigor académico, producao,
transferéncia de conhecimentos etc.

Nesse sentido, o profissional docente se funde ao pesquisador e se espera dos
profissionais da Educacao Basica, aqueles selecionados em edital para trazerem
suas experiéncias pedagogicas em sala de aula para serem tratadas como objetos de
investigacdo filosofica, que pesquisem e transformem permanentemente as suas
dissertacdes e produtos em prol do Ensino de Filosofia e que o chdo da sala de aula
seja sempre um espacgo para ensinar a juventude a filosofar, que a prépria escola se
converta em comunidade filoséfica afeita aos problemas de seu tempo.

O PROF-FILO tem seu I[6cus na formagdo de professores de Filosofia em
exercicio, ou seja, que ja atuam no Ensino Basico, reconhecendo que a pratica
docente no processo de ensino e aprendizagem nao esta desvinculada do filosofar,
enquanto intervencao filoséfica. A pesquisa a ser desenvolvida no PROF-FILO é,
portanto, necessariamente interventiva.

0 professor ensina filosofando, o que torna a sua pratica um ato criativo ou
recriador - criativo por sua atitude filosofica e recriador por sua autoria na
interpretacdo do problema filos6fico conforme o pensamento de algum filésofo.
Sendo assim, a intervencdo em sala de aula e a autoria estao presentes no horizonte
do processo de ensino e aprendizagem, sendo impossivel separar a perspectiva
filos6fica dos contelddos ensinados. Diante das inimeras concepg¢des de Filosofia, é
essencial identificar um ponto comum que respeite as diversas tradi¢des e
abordagens com as quais foram formados os professores que ingressam no
programa.

Nesse sentido, vale destacar que a fun¢gdo do PROF-FILO ndo é nem reciclar e
nem atualizar o professor, mas valorizar as experiéncias profissionais e os saberes
construidos na pratica, aqueles que fazem parte do seu dia a dia em sala de aula.
Parte-se do pressuposto, nesse sentido, que os professores possuem saberes
tedrico-conceituais e metodoldgicos e que apenas precisam ser explicitados. Nao se
recicla a experiéncia. Sendo assim, ndo se pode colocar o poder-saber do campo
académico sobre a experiéncia de professores que estdo ha anos ensinando a
filosofar (Freitas; Pisani, 2017).

Observa-se, no entanto, que as questdoes levantadas pelo professor de
Filosofia geralmente sdo semelhantes as colocadas por docentes de outras areas,
porém o que muda é a intencionalidade ao questionar. Enquanto os saberes
cientificos estdo circunscritos a perguntas que respondam aos seus pressupostos de
verificacdo e replicabilidade de experimentos, os saberes filoséficos radicalizam a
pergunta em um exercicio constante. Enfim, a intencionalidade da questdo e o olhar
agudo sobre ela é o que vai caracterizar o ensino como filoséfico.

De acordo com o assinalado, o professor sera em alguma medida, fil6sofo, ja que
mostrara e se mostrara em uma atividade que expressa o filosofar. Isto ndo quer
dizer que ele deva ensinar uma Filosofia prépria - a sua ou que adote - filosofara
junto com seus alunos. Em ultima instancia, todo ensino filoséfico consiste
essencialmente em uma forma de intervencio filosdfica, seja sobre os textos
filosoéficos, sobre problematicas filoséficas tradicionais, seja até mesmo sobre
tematicas nio habituais da Filosofia, enfocadas desde uma perspectiva filosoéfica.
[..] O perguntar filoséfico é, entdo, o elemento constitutivo do filosofar e,
portanto, do ‘ensinar’ Filosofia (Cerletti, 2009, p. 19-21).

Uma possibilidade pedagdgica para ensinar Filosofia deve abragar a
diversidade do pensamento filoséfico, evitando hierarquizar os diferentes modos de
pensar e abordar a realidade filosoéfica. Além disso, essa possibilidade, tornada uma
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pedagogia, ndo deve se limitar a um conjunto de instrumentos, conceitos, principios
e ferramentas aplicaveis de forma universal a qualquer contetildo, como se fosse uma
Didatica Magna ao estilo de Comenius, capaz de ensinar qualquer coisa a qualquer
pessoa. Ao contrario, deve oferecer aos professores de Filosofia um método que
reconheca e valorize a complexidade e a riqueza do saber filoséfico, permitindo-lhes
transmitir seus conhecimentos de maneira contextualizada e significativa.

A questdo da transmissibilidade esta sujeita aquilo que institucionalmente se
entende como sendo as competéncias, habilidade e atitudes tedricas ou praticas que
devem ser trabalhadas nos ambientes de ensino formal sustentados pelo Estado. Dai
que uma tentacdo curricular é entender a Historia da Filosofia (com seus
pensadores, sistemas e doutrinas) como sendo aquilo que deve ser repassado por
quem ja foi instruido neste universo de erudicao. Outro ponto relacionado a esta
postura pedagdgico-curricular é entender de maneira dicotémica a relagdo do que
ensinar (conteudos, habilidades atitudes etc.) do como ensinar (a didatica). De um
certo modo, esta tendéncia pressupde que ha aqueles que sabem Filosofia e aqueles
que ndo sabem, e os primeiros seriam os portadores do lume da sabedoria a
transmitir as luzes filoséficas aos alunos (sem luz).

A ideia de uma transmissibilidade de saberes num sentido de uma hierarquia
qualitativa de inteligéncias ja fora tratada e desconstruida por filésofos e pedagogos
como Jacques Ranciere e Paulo Freire. Ranciére (2002) assume uma posicdo
filosofico-pedagdgico-politica quando postula que o educador deve assumir uma
postura de um mestre ignorante no sentido de rechacar (ignorar) uma desigualdade
de inteligéncias que fariam do estudante um aluno (sem luz) necessitado das
explicacdes do mestre explicador.

Para o argelino, tal pressuposto da desigualdade e da necessidade da
explicacdo produz o contrario do que promete: ao afirmar uma igualdade ao final de
um processo (e ndo como ponto de partida) acaba negando-a e, ao invés de
emancipar, embrutece. De maneira semelhante, Paulo Freire (2018), por sua vez,
denuncia esta pedagogia magistrocéntrica, chamando-a de educagao bancaria. Para
ele, ensinar ndo é transmitir conhecimentos, mas a criacdo das condi¢des de
construcdo do saber por meio do didlogo sincero no qual hd um profundo respeito
pelos saberes do outro.

Na formacdo do professor de Filosofia, parece que vem se seguindo um
caminho semelhante ao da transmissibilidade. Segundo Cerletti (2009, p. 14), “[...]
ha uma espécie de ‘senso comum’ constituido em torno do ensinar Filosofia: ha
alguém que sabe algo e alguém que nado sabe”. Nessa mesma toada, o autor mostra
que se ensinar Filosofia é transmitir alguma coisa, esta transmissao nunca pode ser
filoséfica, porque s6 se pode ensinar Filosofia filosofando, ou seja, criando uma
relacdo entre professor e aluno no qual ambos colocam em agao aquilo que o
primeiro entende por Filosofia e por meio do qual orienta o seu agir pedagégico em
sala de aula. E aqui ndo importa qual Filosofia é posta em jogo, pois o que vale é o
potencial filos6fico da relagdo professor-aluno diante de uma atitude a qual pode ser
considerada um espago comum das Filosofias.

Esse espaco em comum entre filésofos e aprendizes serd antes uma atitude: a
atitude suspeita, questionadora ou critica, do filosofar. O que haveria tentar
ensinar seria, entdo, esse olhar agudo que nao quer deixar nada sem revisar, essa
atitude radical que permite problematizar as afirmag¢des ou colocar em ddvida
aquilo que se apresenta como 6bvio, natural ou normal. [...] O professor-filésofo
e seus alunos-fildsofos-potenciais conformam um espaco comum de recriacdo no
qual as perguntas se convertem em problemas que olham em duas dire¢ées: para
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a singularidade de cada um no perguntar-se (e a busca pessoal de respostas) e
para a universalidade do perguntar filoséfico (e as respostas que os fil6sofos se
deram ao longo do tempo). Em um curso filoséfico, essas dire¢des confluem e se
alimentam mutuamente (Cerlleti, 2009, p. 29-32).

Um ensino de Filosofia sé pode se efetivar se ele for filoséfico, quer dizer, se
a intencionalidade das perguntas colocadas pelos professores e pelos alunos
buscarem se enraizar na aspira¢do ao saber, se procurarem agucar a visao revisando
os pressupostos das afirmacdes e desfazendo as naturalizagdes e as obviedades
solidificadas pela tradicdo. “A inquietude filoso6fica abre horizonte do que ‘se diz’ ou
do que diz a ciéncia, a arte etc., para recompd-lo no plano do puro conceito e assim
extremar a sua significagdo” (Cerletti, 2009, p. 25). Dai que para ensinar Filosofia é
necessario que no processo de ensino e aprendizagem professor e alunos se
coloquem como fil6sofos em algum nivel - de maneira que nao fiquem apenas na
repeticao das perguntas e respostas ja colocadas pelos filésofos, mas que se ponham
ativamente nessa tradicdo de pensar, coloquem suas proprias questdes e busquem
suas proprias respostas filoséficas.

Esse modo de entender a atividade docente em Filosofia possui como
caracteristica principal uma autonomia que traz ao professor a liberdade curricular
de organizar competéncias, habilidades, contelidos e abordagens de acordo com a
sua orientacdo filoso6fica. O ponto mais forte dessa concepg¢do de docéncia filosoéfica
é, também, o mais criticado como sendo uma pratica pedagogica decisionista, em
que parece que o professor de Filosofia estaria numa esfera curricular paralela aos
seus outros colegas docentes. E como se fosse uma reivindicagdo para ndo precisar
prestar contas daquilo que ensina e nem de como ensina, porque seu trabalho
figuraria quase como uma profissao de fé em que a liberdade de credo deveria ser
respeitada.

O diagnéstico de Cerletti tem a seu favor [..] as Orienta¢des Curriculares
Nacionais para a Filosofia - que concede a cada professor o direito de, em
primeiro lugar, seguir sua ‘prépria consciéncia filoséfica’. Essa precedéncia da
consciéncia sobre a realidade escolar é digna de nota. Algo que deveria ser visto
como um desvio profissional é visto como um direito de escolha. Tal fato parece
aproximar a Filosofia da religido - cada um pode escolher a sua sem ser
questionado sobre isso - e parece ndo incomodar o nosso lado educador. Ndo
estarfamos vendo aqui como gléria o que deveria ser visto como um
apequenamento? (Rocha, 2017, p. 156).

A critica supracitada de Rocha a concepg¢do aparentemente anarquica de
Cerletti sobre as Orientagdes curriculares Nacionais, por um lado, chama atenc¢ao
para o fato de que o curriculo escolar deve ser construido em conjunto, de maneira
que ter multiplos fundamentos nao facilitaria a vida do professor efetivo de Filosofia
em seu dialogo de planejamento com seus pares. Por outro lado, exagera no fato de
querer associar o “anarquismo” de ponto de partida com a religido, pois exatamente
este aspecto de poder colocar em jogo a sua Filosofia e trabalhar com ela, e a partir
dela, é o que torna tdo dogmatico. Os varios aspectos tematicos presentes na Histdria
da Filosofia que se colocam em um curriculo é que faz esta postura pedagégico-
filoso6fica ndo poder ser chamada de dogmatica, doutrinaria e religiosa (ou mesmo,
fundamentalista!).

Ter como pressuposto a possibilidade de muitos fundamentos, nao anula
nem mesmo os pontos de partida estranhos a Filosofia tradicional grega e
eurocentrada. Cabem nesta proposta todas as Filosofias (amerindias, decoloniais,
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feministas, perspectivistas etc.). Desde que o professor-fildsofo seja honesto e claro
na postulacdo da sua vinculagdo tedrica e ponha em jogo os seus pressupostos
filosoficos, qualquer tema, periodo histérico ou habilidade (como a argumentativa
ou logica) podera ser abordada. Nao ha problema que um marxista trabalhe com
seus alunos, Descartes ou Hegel, contanto que fique claro quais sdo as suas questdes
filosoficas e, sobretudo, desde que os estudantes também se permitam fazer suas
préoprias perguntas e ensaiem (secundados pela tradicdo e por seu professor)
respostas proprias.

Entendemos que apesar das objecdes possiveis, a ideia de um Ensino de
Filosofia ativo é o que anima e une tanto posi¢des aparentemente anarquicas como
a de Cerletti e Gallo, por exemplo, com outras posturas teéricas como a de Rocha e
outros. No caso deste ultimo, vale destacar a observa¢do em relacao a distingdo util
na didatica de Filosofia dos trés eixos do ensino desse saber: (1) problemas; (2)
produtos; e (3) processos. Diante dessas categorias, podemos entender que as aulas
de Filosofia ficam sempre capengas quando focam apenas em uma delas.

Um Ensino de Filosofia que fique apenas apresentando os temas
fundamentais (problemas) e a Histdria da Filosofia ou o estado da arte das questdes
(produtos) ndo passa de erudicdo vazia e estéril. De outro modo, as aulas que tratam
apenas dos procedimentos e instrumentos do filosofar sem problematizar a
realidade ou tratar da histéria sao vazias de sentido - sdo como aprender “a usar
garfo e faca comendo em um prato vazio” (Rocha, 2017, p. 159). Por isso,
compreendemos que ndo é a assun¢do de uma postura filoséfica propria do
professor de Filosofia que seja o problema na formagdo docente, mas a postura
pedagodgica que deixa de lado o préprio exercicio do filosofar sobre a realidade em
que vive.

O PROF-FILO/UFT vem desenvolvendo seu trabalho nessa perspectiva, a
saber, de um programa de qualificacao de professores (profissional) Stricto Sensu,
ou seja, pressupondo que o candidato selecionado esta preparado para desenvolver
um projeto dentro dalinha de pesquisa Ensino de Filosofia e tenha a sala de aula, em
suas diferentes dimensdes, como I[6cus de investigacdo. Nesse sentido,
diferentemente de outros mestrados profissionais que servem como uma espécie de
reciclagem dos professores (ou um refor¢o de conteddos da licenciatura), o PROF-
FILO assume os saberes e a experiéncia docente como a matéria a partir da qual o
programa vai dar o suporte curricular, filos6fico e pedagogico necessario para que
ele desenvolva uma dissertacdo/produto no qual a sua interven¢do em sala de aula
€ o ponto de partida e de chegada. E, também, para que o professor se torne
pesquisador e seja autor e ndo apenas repetidor de teorias filoséficas, assumindo,
assim, a postura de professor-pesquisador-fildsofo que viemos comentando a partir
de Cerletti e que esta em sintonia com o que o PROF-FILO pratica e defende em sua
estrutura de rede.

‘Afinal’ - dirfamos - ‘trata- se de uma pds-graduacao!. Por que, entdo,
naturalizou-se entre nés a ideia de que em um mestrado profissional cabem a
reciclagem e a atualizacdo de conteido? Porque somos, a principio, inclinados a
pensar o PROF-FILO como uma espécie de ‘segunda licenciatura’. Preconceito
com o publico-alvo- professores/as da Educacdo Basica -, inapto para a
pesquisa? Heranga da hierarquia estabelecida na Universidade entre bacharéis e
licenciados? (Velasco, 2019, p. 95).

No excerto a autora apresenta uma questao fundamental acerca da natureza
do Mestrado Profissional em Filosofia, que ja discutimos no inicio desta secao, mas
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que ainda necessita de respostas. Sendo assim, destaca-se a natureza hibrida do
PROF-FILO, tratada como uma dupla exigéncia: (1) a matéria prima e o objeto de
pesquisa se constituem nos “saberes da experiéncia” (Velasco, 2019) do chao da
escola, ou seja, a propria experiéncia do professor e a sua perspectiva filoso6fico-
pedagdgica sdo requeridas nesse processo; (2) a teoria ou a Filosofia ndo vem antes
da pratica como nos mestrados académicos (que as vezes ficam na teoria pela
teoria).

No PROF-FILO o candidato nao deixa de enriquecer seus conhecimentos com
estudos bibliograficos, trocas de experiéncias e estudos especificos de areas da
Filosofia. Pelo contrario, a pesquisa deve proporcionar ao mestrando o suporte para
atuacao intencional e qualificada para o desenvolvimento do projeto de intervencao,
conforme a realidade da sua escola. A partir da pratica docente se evidencia um
problema de pesquisa que vai exigir uma reflexdo tedrico-filoséfica para
sistematizar uma resposta possivel articulada com a interven¢do que, por sua vez,
resulta em um produto passivel de ser replicado em outros contextos. Estamos
falando do cerne do curso: o TCC.

Diferentemente do que ocorre no mestrado académico, é a pratica docente que
exige do pesquisador do mestrado profissional uma base tedrica que dé conta de
uma situac¢io desafiadora. Assim, ndo ha a teoria pela teoria; chega-se a teoria a
partir de uma situacido. O impasse é que, ao se apresentar um relatério sob a
forma de dissertagdo, torna-se imprescindivel o esclarecimento do emaranhado
conceitual mobilizado na discussio acerca do processo que levou a realizagio do
produto, entendido como um modo de responder ao estimulo investigado
brotado das aulas de Filosofia. Numa visdo linear e argumentativa, uma
dissertacdo assim construida é composta de duas grandes partes: uma primeira
parte tedrica e uma segunda parte pratica. Essa estrutura do TCC sinaliza
equivocadamente uma separag¢io estanque de partes, como se fossem redigidas
separadamente. Ledo engano. A base conceitual, por sua relevancia, ja deve estar
assentada desde quando se projetou o produto a ser desenvolvido
posteriormente. Essa base ndo é um emaranhado conceitual a ser discutido em
seus préprios termos, ainda que essa aparente ser a énfase num primeiro
momento da estrutura argumentativa do relatério concernente ao processo
realizado (Barra; Martins, 2021, p. 144).

As palavras de Barra e Martins sobre o TCC do PROF-FILO confirmam a ideia
de autoria e intervencao que viemos defendendo como sendo o mais apropriado
para o Ensino de Filosofia. Os professores selecionados para cursar o mestrado sao
convidados a trazerem a sua experiéncia como matéria de trabalho e pesquisa.
Também trazem as Filosofias com as quais se perfilam ou adotam como ferramentas
para entender e intervir no mundo. Teoria e pratica entram juntas, ou seja, ndo ha
separacdo entre a teoria e a pratica; ndo ha separacao entre reflexdo e acao.

Com efeito, pressupde-se que a pratica pedagdgica ja esta prenhe de Filosofia,
apenas esperando para ser sistematizada e o problema de pesquisa ser equacionado
em uma base tedrico-conceitual sdlida, capaz de iluminar a intervencdo a ser
realizada. Se assim for, a dissertacdo possui um carater de produto, uma vez que o
professor pesquisador se mostrou como legitimo autor de uma experiéncia
inovadora.

Evidentemente, a no¢do de produto pode ser expandida, tal como o préprio
Regulamento Geral do PROF-FILO, no paragrafo inico do artigo 42, prevé: “além da
dissertagdo [..] podera ser submetido a validagdo da banca produto educacional
resultado do processo de ensino”. Apenas para exemplificar, uma dissertacdo pode
resultar, também, em um produto destacavel, como a criagdo de um software, um
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jogo educativo, um material didatico especifico, uma cartilha etc. “Na modalidade
Profissional, diferentemente da modalidade Académica, os discentes precisam
desenvolver um Produto/Processo Educacional (PE) que necessita ser aplicado em
um contexto real, podendo ter diferentes formatos” (Rizzatti et al, 2020, p. 02).

Dessa forma, o programa esta voltado para a qualificacdo profissional, mas
mediante a imersdo em um processo de autoformacao e isso é o que podemos
melhor apresentar como impacto social: um professor pesquisador preparado para
investigar e tecer reflexdes filosoficas e metodolégicas acerca de sua propria pratica
docente.

O impacto do PROF-FILO/UFT nas escolas da regiao norte

O PROF-FILO/UFT se tornou um importante polo de formacao de professores
de Filosofia da regido norte do pais, atendendo as demandas do Estado do Tocantins
e dos estados vizinhos. Contamos com um corpo docente altamente qualificado,
engajado em diferentes grupos de pesquisa e contribuindo com a producao e
divulgacao do conhecimento filos6fico na area de concentragdo do PROF-FILO -
Ensino de Filosofia -, fator que impacta na qualidade do curso e, diretamente, no
processo de ensino e aprendizagem, tanto no mestrado quanto na licenciatura em
Filosofia.

Procuramos integrar os trabalhos desenvolvidos no mestrado com os
desenvolvidos na graduacgdo, ressaltando os programas de impacto na formagdo de
professores, como o Programa Residéncia Pedagégica (PRP) e o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em estreita articulagao com
os Estagios Supervisionados e as disciplinas pedagogicas especificas para a
formacao do professor de Filosofia, como aquelas voltadas para os Laboratérios de
Material Didatico e Ensino de Filosofia, cujas fun¢des tendem a consolidar os
vinculos entre a teoria e a pratica. Esperamos, dessa forma, que tanto os docentes
quanto os discentes se aperfeicoem no exercicio de ensinar a filosofar.

No que tange aos aspectos regionais da Amazonia Legal, o niicleo da UFT tem
fortalecido o Ensino de Filosofia nas escolas com a formacdo de mestres, muitos
deles, egressos do Curso de Licenciatura, recentemente empossados no ultimo
concurso para atuar na rede publica de ensino, em 2023. Muitos destes egressos,
hoje professores, atuaram no PIBID ou no PRP e, agora, atuam como supervisores e
preceptores nas escolas, contribuindo para mapear as caracteristicas locais em que
se insere o Ensino de Filosofia, tracando os perfis das comunidades, das escolas e
dos alunos do Ensino Médio.

A diversidade sociocultural do Estado do Tocantins - com suas mais de 45
comunidades quilombolas (38 delas certificadas pela Funda¢do Palmares) e 8 etnias
indigenas (Karaja, Xambio4, Javaé, Xerente, Kraho, Krah6 Kanela, Apinajé e Ava-
Canoeiro) - com forte presencga de alunos quilombolas e da etnia Xerente nos Cursos
de Graduac¢do do Campus de Palmas, em especial no curso de Filosofia, apresenta-se
como um campo fértil para a pesquisa filoséfica e um vasto horizonte a ser
explorado nas perspectivas decoloniais. Muitas dissertacdes defendidas até o
momento apresentam os reflexos dessa diversidade e para ter uma visao
panoramica delas, indicamos o Portal do PROF-FILO no site da UFT:
www.uft.edu.br/prof-filo

Podemos citar trés exemplares de dissertagdes defendidas que representam
o0 espirito das pesquisas em relac¢do as riquezas socioculturais da Amazonia Legal e
da propria realidade do Tocantins com a sua diversidade e exuberancia, que
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abordam criticamente as questdes decoloniais a partir de um olhar sobre o Ensino
de Filosofia na educagdo indigena. 1) A dissertacdo intitulada “Filosofia indigena e
seu ensino na construcao de saberes produzidos pelo povo Xerente”, de Geraldo
Alves Lima (2024); 2) A dissertagdo intitulada “O pensamento dos povos amerindios
e o Ensino de Filosofia para criangas”, de Adriane Caldas dos Santos (2024); 3) A
dissertacao intitulada “Ensino de Filosofia e o perspectivismo: um caminho
intercultural e decolonial para as aulas de Filosofia para o povo Akwé-Xerente”, de
Adolfo Pereira Borges (2022).

Para além de representar a diversidade nas dissertacoes, o nicleo UFT tem
um importante papel na qualificagdo de professores das instituicdes de Ensino
Técnico do Estado do Tocantins e dos Estados vizinhos. Quatro dissertacdes
defendidas sdo de professores que atuam em Institutos Federais do Tocantins, Para
e Bahia: 1) “A producao do conhecimento a luz do pensamento de Deleuze no IFTO
- Colinas: em busca da criacdo de conceitos no Ensino Médio”, de Edinho Benésio
Santos (2019); 2) “Ensino de Filosofia: o funcionamento curricular na Educacao de
Jovens e Adultos na modalidade PROE]JA no IFTO”, Campus Araguaina-TO, de Sonia
Eduardo de Morais (2020); 3) “Ferramentas digitais no Ensino de Filosofia: uma
experiéncia pedagogica no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia da Bahia -
Campus Barreiras”, de Rafael Barbosa Dias Junior (2022); 4) A pesquisa filos6fica no
Ensino Médio: elaboracdo e aplicacdo de um guia de iniciacdo a pesquisa em Filosofia
no IFPA - Conceicdo do Araguaia, de Sandra Regina Rodrigues Teixeira (2024).

A maioria das dissertagdes apresentam reflexdes que ressaltam o potencial
critico do Ensino de Filosofia, no atual estagio de desenvolvimento do capitalismo,
com suas contradi¢des e possibilidades, influéncias e impactos na educacdo e na
docéncia, considerando as reformas nefastas para o Ensino de Filosofia realizadas
nos ultimos anos na educagao do pais para atender aos interesses das elites e do
mercado. HA muitas dissertacdes que interseccionam artes e Ensino de Filosofia de
forma interdisciplinar, que abordam o uso de tecnologias de informacao no Ensino
de Filosofia, que apontam para a alfabetizacao filos6fica no Ensino Fundamental etc.,
mas todas trazendo as suas particularidades, a saber, a metodologia prépria do
professor, a sua concepc¢do filoséfica para a andlise do fendmeno pesquisado e,
conforme orientamos, a ressignificacdo da pratica docente e dos saberes da
experiéncia.

No Mestrado Profissional a descricdo dessa pratica tem mais valor do que o
enquadramento tedrico-conceitual e, “nesse caso, os professores que ensinam
filosofia na educacdo basica contam para nds, académicos, como, ao longo de sua
trajetoria profissional, eles tém ensinado filosofia.” (Freitas; Pisani, 2017, p. 50).
Essa é a grande riqueza do Mestrado Profissional em Filosofia, produzir
conhecimento filoso6fico contextualizado com o chao da sala de aula, a partir da visao
do proprio professor em exercicio, que procura interpretar determinado fend6meno
e dar significado a sua prépria pratica ao aborda-lo. Evidentemente, a pesquisa
realizada tende a causar impactos significativos no processo de ensino e
aprendizagem e na pratica docente.

Outro indicio do impacto no Ensino de Filosofia, bem como social e
pedagogico, tem a ver com os trabalhos e pesquisas desenvolvidos pelos docentes,
discentes e egressos do PROF-FILO/UFT, que podem ser mensurados
quantitativamente nas producdes do quadriénio 2021-2024. A producao indica o
cumprimento de metas importantes estabelecidas no planejamento estratégico,
desde o inicio do Programa. H4 uma producao consistente, que mostra a forga do
pensamento filos6fico na regido norte do pais, mesmo em tempos tdo dificeis,
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considerando o periodo pandémico e pds-pandémico. Segundo a plataforma
StelaTek (https://www.stelatek.com.br/), que faz levantamentos a partir dos dados
dos lattes e da Sucupira, a producdo dos docentes do ndcleo UFT foi de 211 Artigos
publicados em periédicos (com qualis alto), 11 livros, 65 capitulos de livro (a
maioria publicados por editoras universitarias e fruto das pesquisas em Ensino de
Filosofia), 29 trabalhos em Anais, 03 artigos em jornais, 51 organiza¢do de eventos,
67 apresentagdes de trabalho, 109 servicos técnicos.

As contribuicdes do nucleo UFT para a disseminacdao dos conhecimentos
filosoficos e consolidacdo do Ensino de Filosofia na regido norte, portanto, sao
evidentes. Podemos, também, verificar a consolidagio do PROF-FILO e sua
importancia na formacao de professores para atender as demandas regionais,
transbordando a sua atuac¢do para os estados vizinhos - Para, Maranhao, Piaui e
Bahia (com dissertacdes defendidas) - com a formacao de professores - egressos e
mestrandos desses estados - e até um egresso de Angola, continente Africano, que
defendeu a dissertacdo neste quadriénio, levando o nome da nossa instituicao e as
marcas da nossa formagao em Filosofia. Ou seja, a abrangéncia do PROF-FILO/UFT
transbordou os limites geograficos do Tocantins, mostrando a importancia do
mestrado para o desenvolvimento da regido norte no que tange a formacdo de
professores.

Hoje, o nucleo da UFT possui 39 mestrandos matriculados no nucleo, com
pesquisas em andamento nas escolas em que lecionam. Em resumo, o impacto social
e educacional do PROF-FILO/UFT se mostram no compromisso do colegiado com a
formacao de professores de Filosofia, no Estado do Tocantins - de outros estados da
federagdo e até de outros paises -, bem como destaca a articulagao entre a Graduagao
e a Pos-Graduagdo para o fortalecimento das pesquisas desenvolvidas nas escolas,
com 41 defesas de dissertacdo, desde a primeira turma que ingressou em 2017,
causando impactos substanciais no processo de ensino e aprendizagem com
praticas pedagdgicas inovadoras que podem ser replicadas em outros contextos do
ensinar a filosofar.

Consideracdes finais

Ao longo do texto, procuramos trazer um panorama geral para subsidiar um
debate historico sobre a criacdo do PROF-FILO/UFT e o seu desenvolvimento, até
agora, com o minimo de integridade e valorizacdao do trabalho docente em um
esfor¢o constante para fortalecer o nicleo e manter a crenga na educagdo publica,
gratuita e de qualidade para todos os brasileiros e brasileiras. Porém, vale destacar
que havia desconfianca entre muitos professores do Curso de Licenciatura da UFT
em relacdo ao PROF-FILO.

Pensava-se que seria apenas uma pagina na histéria da Pds-Graduacgao, que
em pouco tempo ele seria substituido por um Mestrado Académico, como se fosse
apenas uma experiéncia a ser adquirida pelos professores e uma etapa a ser vencida.
Entretanto, o funcionamento da rede mostrou a sua grandiosidade e for¢a, seja em
face do numero de professores atuando nos ntcleos das universidades associadas,
seja pelo quantitativo de matriculas, seja pelo crescimento exponencial das
pesquisas filoséficas em desenvolvimento nas diferentes tematicas da profissao etc.,
de forma que logo se percebeu que a formacdo continuada e a qualificagdo dos
professores para o Ensino de Filosofia ndo é algo passageiro, mas uma necessidade
imperiosa que vem diretamente das escolas.
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O PROF-FILO/UFT superou muitas dificuldades e se tornou “a menina dos
olhos” na formacdo de professores de Filosofia para o Estado do Tocantins, de
maneira que precisa fazer parte da luta e do engajamento dos profissionais que
atuam no nucleo, a fim ndo somente de melhorar a qualidade das aulas no Ensino
Médio com a formagdo de professores, mas de realizar a manutencdo constante na
qualificagao profissional deles como forma de valorizar a Filosofia como disciplina
imprescindivel nos curriculos escolares e, fundamentalmente, reverter o dano
histérico da sua auséncia para a formagao humana.

Vale destacar, também, a funcdo permanente da Universidade Publica em
relacdo a valorizacao dos Mestrados Profissionais, especialmente, aqueles voltados
para as licenciaturas, como imprescindiveis e insubstituiveis para consubstanciar
uma de suas mais importantes fun¢des sociais: qualificar a docéncia e contribuir
com a educacgdo do Brasil.
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