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Resumo:

Este estudo investiga como as intersecdes entre a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) e a Teoria
Histdrico-Cultural (THC) podem ressignificar o ensino da Filosofia no Brasil. O objetivo é demonstrar
que a articulacdo entre PHC e THC, fundamentada no Materialismo Histoérico-Dialético (MHD) como
método de andlise e interpretacdo da realidade, robustece um ensino filoso6fico dialético, critico e
contextualizado. Metodologicamente, a pesquisa é qualitativa de carater bibliografico, utilizando-se
do referencial teérico da PHC e da THC que relacionam o ensino da filosofia escolar e sociedade, com
analise dialética das contradi¢des educacionais. A problematizacdo centra-se no desafio de construir
uma praxis pedagogico-didatica e epistemolégica que integre teoria e pratica de modo a superar os
reducionismos dos paradigmas educacionais preponderantes. Foram confirmadas as hipoteses de
que a integracdo entre as teorias PHC e THC ampara uma base pedagdgico-didatica e epistemoldgica
latente para promover um ensino dialético, critico e contextualizado, e fomenta o desenvolvimento
de uma consciéncia critica nos estudantes e, por conseguinte, alavanca uma emancipa¢do humana
vivenciada com a autonomia do pensamento e a consequente transformacgio da sociedade. Os
resultados indicam que a sintese entre a PHC e a THC favorece um ensino filoséfico dindmico, critico,
transformador e vinculado a realidade social dos estudantes.

Palavras-chave: ensino da filosofia escolar; interse¢des tedricas; pedagogia histoérico-critica; teoria
histérico-cultural; praxis pedagégico-didatica

Abstract:

This study investigates how the intersections between Historical-Critical Pedagogy (HCP) and
Historical-Cultural Theory (HCT) can redefine the teaching of Philosophy in Brazil. The objective is
to demonstrate that the articulation between HCP and HCT, based on Historical-Dialectical
Materialism (HDM) as a method of analysis and interpretation of reality, strengthens a dialectical,
critical and contextualized philosophical teaching. Methodologically, the research is qualitative and
bibliographic in nature, using the theoretical framework of HCP and HCT that relate the teaching of
school philosophy and society, with a dialectical analysis of educational contradictions. The
problematization focuses on the challenge of building a pedagogical-didactic and epistemological
praxis that integrates theory and practice to overcome the reductionisms of the preponderant
educational paradigms. The hypotheses that the integration between PHC and THC theories supports
a latent pedagogical-didactic and epistemological basis to promote dialectical, critical and
contextualized teaching were confirmed, and fosters the development of critical consciousness in
students and, consequently, leverages human emancipation experienced with autonomy of thought
and the consequent transformation of society. The results indicate that the synthesis between PHC
and THC favors a dynamic, critical, transformative philosophical teaching linked to the social reality
of students.
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Consideracoes iniciais

Historicamente, o ensino da filosofia escolar no Brasil tem sido
caracterizado por acalorados debates e sucessivas transformacdes das politicas
publicas da disciplina com implicagdes diretas na organizacdo curricular, que
evidenciam as contradi¢des e desafios de um ensino escolar em busca de identidade
social, politica, ideolégica, epistemoldgica e metodologica. Essa procura pode ser,
sumariamente, explanada nas seguintes questdes: pedagogicamente, qual a fungdo
socio-politico-ideoldgica da filosofia na educagdo bdsica? Epistemologicamente, quais
conteudos filoséficos devem ser ministrados nessa escolaridade? E didaticamente,
quais metodologias de ensino se indicam mais apropriadas para este ensino?

A Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) e a Teoria Historico-Cultural (THC) sao
introduzidas na efervescéncia desse debate, respectivamente, como contribuicdes a
superacao dos paradigmas hegemonicos tradicionais de ensino-aprendizagem e
contemporaneos fundamentados na perspectiva do “aprender a aprender”, bem
como biologizantes de desenvolvimento humano. A PHC propde uma andlise
dialética, critica e contextualizada da educagao escolar, contrapondo-se ao ensino
associado a transmissdo mecanica e fragmentada dos contetidos e da falta de
contextualizacdo com a realidade do cotidiano social dos estudantes. J4 a THC se
constitui como um horizonte psicoldgico que refuta a exclusividade das explicagdes
biologizantes do desenvolvimento humano, sublinhando o papel da mediacgao social,
da cultura e da atividade humana na constituicdo dos processos cognitivos e
emocionais.

A PHC e a THC sdo teorias que emergem em contextos geograficos,
histéricos, sociais, politicos e ideoldgicos especificos, todavia, em comum,
apresentam contraposicoes aos modelos teodricos por elas considerados
conservadores e acriticos da realidade capitalista, assinalando suas atua¢des como
teorias criticas por considerarem, em suas fundamentagdes, as condi¢des concretas
nas quais as praxis sociais examinadas se desenvolvem.

O potencial educativo da filosofia usado em sua plenitude pedagdégico-
didatica e epistemologica, como disciplina escolar, vai muito além do modelo
tradicional de ensino referenciado na transmissdao mecanica, fragmentada e na
memorizacdo descontextualizada dos contetidos escolares, ao contrario,
desempenha um papel fundamental na formagdo da consciéncia critica, reflexiva,
criativa e emancipadora do homem e da sociedade, promovendo problematizagdes
e questionamentos com vistas a analisar de forma profunda a realidade humana e
social com a finalidade de transforma-la.

As escolhas tedricas da PHC e THC, para repensar o ensino da Filosofia,
justificam-se pela necessidade de romper com modelos pedagdgicos que reduzem o
potencial educativo da filosofia a visitacdes as doutrinas filosoficas, postura
pedagdgica restritiva do pensamento autébnomo e emancipador dos estudantes, bem
como a superacao das concepg¢oes de aprendizagem e desenvolvimento humano que
se alinham, fundamentalmente, aos fatores inatos e biolégicos. Assim, a investiga¢do
traz objetivo geral averiguar como as intersegdes entre a Pedagogia Histdrico-Critica
e a Teoria Histdrico-Cultural podem ressignificar a praxis pedagdégica no ensino da
Filosofia tornando-o emancipador do homem e transformador da sociedade.

As hipdteses que sustentam o estudo sdo: a integracdo entre as teorias PHC
e THC, ambas criticas da sociedade capitalista e fundamentadas nos principios do
Materialismo Histérico-Dialético (MHD), ampara uma base pedagégico-didatica e
epistemolégica latente para promover um ensino dialético, critico e contextualizado,
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reinventando sua presenca na educacdo filosofica dos jovens escolares; a
confluéncia entre a PHC e THC contribui para a constru¢do de uma praxis educativa
que, ao relacionar teoria e pratica de forma indissociavel e transformadora, fomenta
o desenvolvimento de uma consciéncia critica nos estudantes e, por conseguinte,
alavanca uma emancipa¢do humana vivenciada com a autonomia do pensamento e
a consequente transformacao da sociedade.

O presente estudo delimita-se a andlise tedrico-bibliografica, concentrando-
se em obras e textos que tratam das fundamentacgoes tedricas e metodologicas da
PHC e da THC e estudos sobre o ensino da Filosofia e sociedade. Esse procedimento
possibilitou a significacao epistemoldgica e ontoldgica dessas teorias, a identificacao
de pontos convergentes e de elementos para uma didatica inovadora para o ensino
da Filosofia. A investigacdo restringe-se a discussdo das bases conceituais e
histéricas, seus impactos e aplicabilidades no contexto educacional escolar
brasileiro.

Adota-se como método de abordagem do objeto o MHD, por sua capacidade
de apreender a sociedade em sua totalidade e contradi¢des, facultando analisar as
condig¢des histdricas e sociais que permeiam o campo educativo, permitindo uma
compreensao dialética da praxis pedagodgica, advertindo para a necessidade de
superacdo dos modelos hegemonicos acriticos e conservadores presentes no
processo ensino-aprendizagem.

Fundamentos tedricos e metodoldogicos da PHC

As obras, Fundamentos da Diddtica Historico-Critica, escrita por Galvao;
Lavoura; Martins (2019) e o livro O Trabalho Pedagdgico nas Disciplinas Escolares:
contribuigées a partir dos fundamentos da Pedagogia Histdrico-Critica, organizado
por Pagnoncelli; Malanchen; Matos (2016), ambas prefaciadas por D. Saviani,
apresentam um balango sucinto e profundo do momento atual da PHC, apontando
para a necessidade de centrar a andlise na dimensdo pedagdgico-didatica das
disciplinas escolares, no que se insere o debate sobre os fundamentos sécio-politico-
ideolégicos e epistemolégicos do ensino da disciplina filosofia escolar.

A PHC é uma teoria educacional que deu seus passos iniciais na década de
1980, tendo como idealizador D. Saviani (1993), que continua ativo e relevante em
suas reflexdes, recebendo, hoje, contribuicdes tedricas de autores de todo o Brasil e
internacionais. Os fundamentos epistemologico e ontologico baseiam-se no MHD,
que compreende a realidade social como historica e cultural, experienciada através
de contradi¢des e em constante transformacao.

[] Quando é adotada a perspectiva materialista histérico-dialética, o
desenvolvimento da humanidade é analisado como um processo histérico
contraditério, heterogéneo, que se realiza por meio das concretas relagdes
sociais de dominagdo que tem caracterizado a histéria humana até aqui (Duarte,
2012, p.39).

Essa proposta tedrica surge em um periodo de transicao politica e social no
Brasil, ocasido em que era discutido o papel da educagdo publica na construcao de
uma sociedade mais justa e igualitaria, debate que marcou, conjuntamente a outros,
a resisténcia popular ao golpe de Estado promovido pelo regime militar, instaurado
em 1964, episddio de embrutecimento do homem e da sociedade, periodo de
opressao, violéncia politica e restricdes de direitos individuais e coletivos que
impunham limitacdes ao ato educativo escolar com censuras as praticas pedagogico-
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didaticas e aos recortes epistemolégicos, forma de controle socio-politico-ideologico
do que e como “poderia” e “deveria” ser ministrado nas escolas.

A escola, existe, pois, para propiciar a aquisicio dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso
aos fundamentos desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-se
a partir dessa questdo. Se chamamos isso de curriculo, poderemos entio afirmar
que é a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola
elementar (Saviani, 2011, p.14).

A PHC entende a educacdo como um dos meios de superagdo das
contradi¢des sociais, com capacidade de agenciar a formacdo de sujeitos criticos,
conscientes e participes da transformacao social. Em linhas gerais, nasce como uma
concepc¢do educacional, pautada em uma dupla finalidade que converge de forma
indissociavel na sua aplicabilidade, que pode ser nomeada das seguintes formas:
socio-politico-ideoldgica e pedagogico-didatica.

Politicamente, enunciando-se como teoria educacional e pedagogica Critica
do capitalismo, de carater revoluciondrio da sociedade, emerge em defesa da escola
publica de qualidade comprometida com a formacao dos filhos da classe
trabalhadora, reivindicacdo ancorada na constatacdo da deficiéncia historica do
Estado brasileiro com a oferta de escolaridade destinada a formagdo desse grupo,
que deve ocorrer pela apropriacdo por parte dos estudantes, dos conteddos
acumulados historicamente pela humanidade como instrumentos de emancipac¢ao
humana e de formacgao da consciéncia critica necessdarias a transformacao social.

Inegavelmente, conforme Orso (2007), o carater de classe sempre esteve
muito presente, o que se reflete na qualidade da escola, nas condicoes de
aprendizagem, na valoriza¢do dos profissionais da educa¢do e no desmonte da
escola publica. Em razao disso,

Advogar uma educacio publica de qualidade é a marca fundante da pedagogia
histérico-critica, comprometida que é com a socializacdo das maximas
conquistas culturais da humanidade. Numa sociedade de classes, sabidamente,
nada é distribuido de modo equanime, e a consciéncia desse fato demanda a
defesa intransigente da escola como institui¢do responsavel por disponibilizar a
todos, especialmente aos filhos e filhas da classe trabalhadora, o que ha de
historicamente mais desenvolvido no dmbito dos conhecimentos filoséficos,
artisticos e cientificos (Martins, 2016, p.53).

Pedagogicamente, a PHC se posiciona na contramdo das teorias “Ndo-
Criticas” e “Critico-Reprodutivistas” (Saviani, 1993; 2011), na visdo do autor,
apresentam caréncias tedricas e metodologicas que precisam ser superadas. As
primeiras falham por ndo incorporarem em suas formulagdes tedricas e
metodolégicas o cardter materialista social de producdo e reproducdo do modelo
capitalista de sociabilidade, negando os determinantes historicos e sociais da
educacdo e as contradigdes que lhe envolvem enquanto particularidade social; ja as
Critico-Reprodutivistas, porque, mesmo reconhecendo o carater contraditério da
sociabilidade capitalista, ndo vislumbram a possibilidade de uma educacdo
transformadora da consciéncia alienada, pela explicitagdo dessas mesmas
contradicdes, permanecendo uma teoria imobilista, portanto, conservadora do
status social capitalista.

Uma e outra perpetuam uma educagao subserviente as condicdes materiais
de exploragdo capitalista, deixando de evidenciar a dimensao revolucionaria da
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educacdo. O diferencial da PHC, com base no MHD, é compreender a educacao
escolar como fendmeno historico e espagco de contradi¢cbes sociais que, ao
desnaturalizar as relagdes sociais, reclama a pessoa humana a condi¢do de agente
de intervengdes para a transformacdo da realidade. “Em outras palavras, o processo
pelo qual a educacao escolar tornou-se a forma dominante de educagdo é, ao mesmo
tempo, um processo de desenvolvimento do significado ontolégico do trabalho
educativo” (Duarte, 2015, p. 41).

Assim, pode-se afirmar que o compromisso politico dessa teoria é com a
transformacao da realidade educacional pelo fortalecimento da escola publica de
qualidade e, pedagogicamente, exige dessa escola a transmissdo critica do
conhecimento historicamente sistematizado pela humanidade, posto como
condicdo primeira de humanizagdo do homem como ser histérico, social e
culturalmente determinado (Saviani, 1993). “A educagdo é marcada pelos contextos
sociais, pelas épocas, pelas sociedades, pelas contradicoes e condicbes em que
ocorre. Assim, s6 podemos falar de educagdes” (Orso, 2007, p. 1).

A PHC, para além de valorizar a transmissdao do conhecimento filoséfico
“Cldssico” (Saviani, 2011), como necessario a formag¢do omnilateral, também confere
igual énfase a formacdo do pensamento critico, reflexivo, criativo e emancipador do
homem e da sociedade, colocando as correntes filosoficas e o processo de filosofar
como intrinsecamente conectados e, metodologicamente, posto por uma pedagogia
dialética que sobreleve a alternancia e contraposicao do pensar, utilizando-se das
diversas doutrinas filosoéficas na elaboracdao do pensamento auténomo.

Quanto ao primeiro aspecto (a identificacio dos elementos culturais que
precisam ser assimilados), trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental,
o principal e o secundario, o fundamental e o acessoério. Aqui me parece de
grande importancia, em pedagogia, a nog¢do de ‘classico’. O classico ndo se
confunde com o tradicional e também ndo se opde, necessariamente, ao moderno
e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental,
como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério util para a selecio dos
contetdos do trabalho pedagégico (Saviani, 2011, p. 13).

Com base no MHD, a PHC se consubstancia em uma ontologia historico-
social e uma epistemologia dialética materialista para apreensdo e analise da
realidade educacional escolar. Nesse cendrio, o processo educativo é uma
construcdo historica que ajuiza em sua constituicdo as contradi¢des intrinsecas a
sociedade enquanto totalidade instituida, contribuindo para sua conservacao ou
transformacao.

Considerando, pois, que o ser social é uma totalidade em processo, é sempre
preciso buscar a génese e a fun¢do social de qualquer parte que se deseje
conhecer. Esclaregamos que por génese se entendem nio apenas suas origens
histéricas, mas, sobretudo, sua origem ontoldgica, ou seja, o fundamento a partir
do qual se entifica determinado fenémeno. Também esclarecamos que fun¢ido
social significa a fun¢ao que esta determinada parte desempenha na reprodugao
do ser social. E buscando a génese e a fungio social que se descobre sempre a
natureza mais intima de determinada parte da realidade social (Tonet, 2011,
p-139).

Desse modo, a sistematizacdo do processo educativo através do ensino-
aprendizagem, deve considerar no trabalho pedagégico com os contetudos
ministrados as condi¢des histéricas e sociais de construcao desse conhecimento,
como possibilidade de visualizar os interesses que os mobilizaram e identificar os

Problemata - Revista Internacional de Filosofia. v. 17. n. 1 (2026), p. 34-52



A pedagogia histérico-critica e a teoria historico-cultural 39

meios de transformacdes efetivas na sociedade, o que deve ser feito pelo
estabelecimento de relacdes profundas entre os contetidos “classicos” e a realidade
vivenciada pelos estudantes.

[..]- Pensamos ser possivel concretizar as contribui¢des da filosofia recorrendo
ao conceito de ‘classico’ que se reporta ao patriménio cultural da humanidade,
que deve ser assimilado pelas novas gera¢des como elemento de sua plena
humanizagao (Saviani; Duarte, 2012, p.30).

Na organizacao do trabalho pedagoégico com a filosofia, a PHC subsidia
concepg¢oOes didaticas comprometidas com o potencial pleno de sua capacidade
educativa e, epistemologicamente, estimula a problematizacdo da realidade pelo
aprofundamento dos questionamentos cientificos e filoséficos, mediante o uso de
técnicas de aprendizagens participativas, a exemplo, as “Comunidades de
Investigagdes Filoséficas” (Lipman; Oscanyan; Sharp, 1994; Lipman, 1990), assim
como, a “Comunidade de Indagacdo (CI)” apresentada por Kenned (2007),
teoricamente, capazes de mobilizar na mesma aula, simultaneamente, os 5
momentos pedagégico-didaticos definidores da PHC.

[..]. Sem duvida foi Dewey quem previu, nos tempos modernos, que a filosofia
tinha que ser redefinida como cultivo do pensamento ao invés de transmissdo de
conhecimento; que nio poderia haver diferenca entre o método pelo qual os
professores eram ensinados e o método pelo qual esperasse que eles
ensinassem; [..] (Lipman, 1990, p. 20).

Segundo, uma CI é uma forma radicalmente colaborativa de pensar. Isso foi
chamado de pensamento “distributivo”, no sentido que isso é um pensamento do
todo - do grupo - através de envolvimentos mutuos de cada parte. A tarefa do
facilitador é articular, esclarecer e encontrar as relagcdes entre as ideias que
emergem de cada [contribui¢do] individual através da revisdo dos argumentos,
clarificagdo, conexio e comparacgio (Kenned, 2007, p. 23).

Nesse cadéncia, a PHC propde a praxis pedagogica com base na realizagdo de
momentos didaticos que se entretecem, simultaneamente, no mesmo tempo de uma
Unica aula de maneiras diversificadas, assentada na Zona de Desenvolvimento Real
(ZDR) (Vygotsky, 1991) e na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (Vygotsky,
1991), sdo eles: prdtica social inicial, problematizagdo, instrumentalizagdo, catarse e
prdtica social final (Saviani, 2011), possibilitando a superacdo da vivéncia empirica
dos estudantes pela elaboracao concreta da realidade, desvelada como resultado das
multiplas determinagdes histdricas, sociais, culturais e ideolégicas que dividem o
mundo e, consequentemente, condicionam o processo educativo escolar em suas
praticas e representagoes.

A questao de saber se ao pensamento humano pertence a verdade objectiva ndo
é uma questio de teoria, mas uma questio prdtica. E na praxis que o ser humano
tem de comprovar a verdade, isto é, a realidade e o poder, o caracter terreno do
seu pensamento. A disputa sobre realidade ou ndo realidade de um pensamento
que se isola da praxis é uma questdo puramente escoldstica (Marx, 1982, p.1,
grifos do autor)

Indubitavelmente, a constru¢do da praxis pedagégico-didatica e
epistemolégica de fundamentagao dialética exige a superacdo do modelo estatico
tradicional de ensino e aprendizagem, regulado pela transmissdo e memorizagao
mecanica e descontextualizada dos contetidos escolares, para, no seu lugar, projetar
uma compreensdo dinamica e contraditéria do processo educativo, que se deslancha
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na sala de aula como espago de contextualizacdo das vivéncias empiricas e o
envolvimento dos estudantes nas reflexdes filosoficas e cientificas, é o que exige a
utilizacdo dos momentos metodolégicos do ensino na visdao da PHC.

Esses momentos ndao podem ser didaticamente trilhados como passos
sequenciais ou etapas rigidas da aula, que impoem aos aprendizes uma ldgica de
aplicabilidade austera e inflexivel, pelo contrario, devem ser viabilizados na
simultaneidade das vivéncias dos estudantes, as quais o ambiente da sala de aula,
como espaco epistemoldgico heterogéneo, deve acolher. Nesse sentido, deve
efetivar-se flexivel para a aprendizagem, constituido das experimentagdes
cotidianas e processos de aprendizagens distintos entre si, dependentes dos ensaios
mentais, niveis de compreensdo da realidade e formas de se apropriarem dos
conhecimentos, resultando no nivel de humanizacdo em que se encontram em um
determinado instante da sua elaboragao humana.

A Prdtica Social Inicial é o momento no qual os conhecimentos ja
internalizados e instrumentalizados pelos estudantes sdao movimentados como
chaves de aberturas para mobilizar novos conhecimentos, em Vygotsky (1991), é
identificado como a Zona de Desenvolvimento Real (ZDR), podendo emergir em
qualquer momento da aula, dado que diferentes alunos apresentam dessemelhantes
estagios de dominios dos saberes.

De igual modo, a Problematizagdo, que consta da substituicdo de uma
cosmovisdo experimental e caédtica, pelo entendimento concreto da realidade por
parte do estudante, suscitado pela substituicdo dos questionamentos empiricos
pelos filoséficos e cientificos, ndo se processa em um dnico momento especifico da
aula, mas se faz presente na totalidade do processo, e sendo ressignificada a
proporc¢ao que os estudantes fazem novas apropriacdes tedricas e/ou experienciam
novas vivéncias no cotidiano, modificando os niveis de compreensodes existentes,
reconfigurando as Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS) (Vygotsky, 1991).

A Instrumentalizagdo é o momento em que os conhecimentos filoséficos e
cientificos sdo sistematizados como conceitos instrumentais de apropriacdo e
analise da realidade, colocando-se, nesse ensejo, como uma pedagogia inovadora a
medida que extrapola o modelo da tradi¢do referenciada na difusao e arquivamento
dos contetidos escolares, assim como pelo papel atribuido ao docente como
mediador do processo educativo.

0 momento da Catarse, que consiste no refinamento conceitual da realidade
empirica problematizada e mediada pelos conceitos instrumentalizados enquanto
ferramentas da acdo, exprime o dominio critico do conhecimento pelo estudante,
que se traduz em processar, organizar, significar e ressignificar as informacdes.
Inspirado em Gramsci, é a suplantacdo da visdao fragmentada da realidade, que se
processa pela internalizagdo das epistemologias cientifica e filoséfica relacionadas a
experiéncia concreta. Dessa forma, a catarse para além da memorizagdo, permite a
transformacao qualitativa da consciéncia do estudante, dando-lhe amplitude e
criticidade para compreender a realidade.

A sintese desse processo se viabiliza no momento pedagégico da Prdtica
Social Final, que se concretiza pelo entendimento reelaborado da Prdtica Social
Inicial, via intervenc¢do na realidade, através do conhecimento instrumentalizado,
como ferramenta consciente da atuac¢do sécio-politica-ideologica. Esse momento
ndo pode ser reduzido a aplicagdo mecanica dos conhecimentos adquiridos, mas
exige, a elaboracao ativa dos estudantes na busca de novas formas de compreender,
interpretar e atuar sobre a realidade. Esse momento refor¢a o compromisso politico
da educacao com a emancipagdo dos estudantes e o fortalecimento da consciéncia
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das desigualdades sociais, de modo que o conhecimento deixa de ser um fim em si
mesmo e passa a ser um meio para a intervencgao critica e progressista na sociedade.

Frisa-se que a maioria dos estudantes vai precisar de continuos recomecos e
esquadrinhamentos da Prdtica Social Inicial, da Problematizagdo, da
Instrumentalizagdo e da Catarse, antes de avangar para o momento da Prdtica Social
Final, na qual lhe é oportunizada a ressignificacdo e aplicagdo concreta dos
conteudos escolares. Esse momento didatico nao significa a finalizacao do processo
educativo, mas sim, uma sintese que logo assume o lugar de uma Prdtica Social
Inicial, desencadeando continuamente o processo ontoldgico e epistemologico
dialético de conhecimento da realidade, reconhecendo a presenca sincronica e
diacronica dos diversos momentos pedagoégicos coexistindo na realidade da mesma
aula.

O entrelacamento dos momentos didaticos da PHC demonstram a
importancia de o docente dominar suas interdependéncias para a implementacado
das metodologias de ensino criticas, evidenciadas pelo carater nao linear na
conducao de uma didatica dialética materialista, ao mesmo tempo, pelo
reconhecimento do peso da mediagdo que € atribuido ao professor enquanto sujeito
central do processo educativo escolar, afastando qualquer espécie de
espontaneismo pedagogico.

Atente-se, pois, para a dialeticidade do método pedagdgico. Como ji destacado,
uma problematizacdo advém da pratica social. No entanto, ao problematizar
podemos nos deparar com a necessidades de outras problematizacdes. Essas
problematiza¢des, iniciais ou derivadas, terdo como imperativos novas
problematizaces. Mas, ao mesmo tempo, se surge a necessidade de uma nova
problematizacao, isso significa que a instrumentalizacdo em pauta produziu
avanc¢o no dominio dos alunos em relagido ao contetido, o que ja expressa catarse
(Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p. 125).

O ponto de partida seria a pratica social (primeiro passo), que é comum a
professor e alunos. Entretanto, em relagao a essa pratica comum, o professor, assim
como os alunos, posiciona-se diferentemente no processo educativo, haja vista que
se diferenciam como agentes sociais. Do ponto de vista pedagégico, ha uma
diferenca essencial que nao pode ser perdida de vista: o professor, de um lado, e os
alunos, de outro, encontram-se em niveis diferentes de compreensao (conhecimento
e experiéncia) da pratica social. Dessa forma, o professor tem uma compreensao
sintética precarizada da realidade, enquanto a dos alunos é de carater sincrético.

A compreensao do professor é sintética porque implica uma certa articulacdo dos
conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a pratica social. Tal
sintese, porém, é precdria uma vez que, por mais articulados que sejam os
conhecimentos e as experiéncias, a inser¢do de sua prépria pratica pedagogica
como uma dimensao da pratica social envolve uma antecipacdo do que lhe sera
possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensao ele ndo pode conhecer,
no ponto de partida, sendo de forma precaria. Por seu lado, a compreensao dos
alunos é sincrética uma vez que, por mais conhecimentos e experiéncias que
detenham, sua proépria condicdo de alunos implica uma impossibilidade, no
ponto de partida, de articulagdo da experiéncia pedagdgica na pratica social de
que participam (Saviani, 2011, p. 56).

Como entrelacamentos necessarios e indissocidaveis, a dialética dos

momentos pedagogico-didaticos da PHC desafia o professor a desenvolver uma
atuacao didatica rigorosa da categorizacdo da realidade, da capacidade
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argumentativa e da producdo de conceitos, ao mesmo tempo flexivel e dialdgica,
capaz de revisitar constantemente no curso da mesma aula e nas aulas sucessivas, o
grau/nivel de internalizacido dos momentos metodolégicos ja suscitados como
forma de inclusdao e democratizacao do ensino-aprendizagem. Esse movimento
didatico exige a presenca de metodologias de ensino capazes de intercalar os
diversos momentos em suas singularidades e especificidades, ao mesmo tempo
articulados entre si e comprometidos em atingir a Prdtica Social Final.

Em vista disso, como espago dialégico entre estudantes e educadores e
mediadora dos contetidos historicamente sistematizados, a escola publica é
atribuido significativo papel para o desenvolvimento de uma consciéncia
emancipada e auténoma através da internalizacdo desses conteuidos pelos
estudantes e na sua transformagdo em instrumentos intelectuais da acao socio-
politico-ideologica. A praxis pedagodgica, portanto, deve ser orientada para a
emancipacao dos sujeitos e, nesse sentido, a escola é vista como um espacgo de
inclusdo e democratizacao do saber.

A educacao critica da sociedade capitalista proposta pela PHC, tem no centro
do seu interesse a forma¢do humana omnilateral, com foco na emancipacdo dos
estudantes e na transformacao da sociedade, o que implica o reconhecimento da luta
de classes e a superacdao da alienacao ocasionada pelo trabalho no sistema
capitalista de produgdo (Saviani; Duarte, 2021), condi¢des a serem superadas para
imprimir uma nova forma de sociabilidade. A escola, portanto, é reservado um papel
estratégico na luta politica e epistemolédgica de democratizacdo do conhecimento e
de sua utilizagdo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Fundamentos teoéricos e metodolégicos da THC

A THC é uma teoria psicologica apresentada por Vygotsky (1991) e
colaboradores (Luria, 1981; Leontiev, 2014), que emergiu em um contexto de
profundas transformacdes da sociedade Russa, desencadeadas conjuntamente a
Revolugdo socialista, no inicio do século XX. O centro de sua preocupacao
epistemolégica consiste em repensar o conceito de desenvolvimento humano com
base na mudanga estrutural da sociedade soviética, ponderando a influéncia dos
fatores histdricos, sociais e culturais na formacao do individuo.

Neste contexto, Vygotsky (1991) assinalou a importancia das interagdes
sociais e da linguagem como mediadoras do desenvolvimento cognitivo, defendendo
que o conhecimento é construido socialmente. Por sua vez, Luria (1981) forneceu
estudos relacionando as fungdes cerebrais e os processos cognitivos, enfatizando a
relacdo entre cultura e neuropsicologia. E Leontiev (2014) expandiu os conceitos de
“Atividade”, “Consciéncia” e “Personalidade”, corroborando o entendimento de que
as a¢des mediadas culturalmente sustentam o desenvolvimento psicolégico. Esse
angulo subsidia uma base de fundamentacdo que agrega os aspectos historicos,
sociais e culturais na compreensdo do desenvolvimento humano.

Como leitores, descobrimos que as conseqiiéncias da internaliza¢do das idéias de
Vygotsky tém uma dinamica prépria. No comego, a familiarizagio crescente com
suas idéias ajuda-nos a superar a polarizacdo dos textos da psicologia
contemporanea; ele oferece um modelo novo para reflexdo e pesquisa em
psicologia, para aqueles que estdo insatisfeitos com a tensdo entre behavioristas
e nativistas. Para alguns leitores, pode parecer que Vygotsky representa uma
posicdo intermediaria; porém uma leitura cuidadosa revela a énfase que ele
coloca nas transformacdes complexas que constituem o desenvolvimento
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humano, cujo entendimento requer a participacio ativa do leitor (John-Steiner;
Souberman, Posfacio ao livro A Formacio Social da Mente, 1991, p. 81).

Para a THC, o desenvolvimento humano é resultado das interagdes sociais
mediadas cultural e simbolicamente, vivenciadas através da relagao interpsicoldgica,
fundamental para a internalizacdo intrapsicolégica da realidade pelo individuo,
aspecto que ressalta o papel dos contextos historico e social na formagdo das
Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS).

Toda a fungao aparece duas vezes, em dois niveis, ao longo do desenvolvimento
cultural da crianca; primeiramente entre pessoas, como categoria
interpsicolégica e depois dentro da criancga, como categoria intrapsicolégica. Isso
pode ser igualmente aplicado a atengdo voluntaria, memoria légica e formacado
de conceitos. As relagdes reais entre os individuos estdo na base de todas as
fungdes superiores (John-Steiner; Souberman, Posfacio, 1991, p. 84).

Alguns conceitos sdo centrais para a compreensao da THC, dentre esses,
destaca-se a mediacdo simbodlica, referéncia ao uso de signos e simbolos,
principalmente a linguagem, para organizar e transformar o pensamento. Para além
de uma forma de comunicagdo, a linguagem é uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento das fun¢des mentais. Por meio dela, o individuo internaliza os
conhecimentos, construindo e reconstruindo significados, o que possibilita a
formulagao e reformulacdo das estruturas cognitivas complexas do pensar.

A formacdo das FPS, de acordo com Vygotsky (1991), envolve avangados,
sofisticados e complexos processos cognitivos, que permitem distinguir o homem
das demais espécies, como a memoria, o raciocinio, a atencdo e a resolucdo ou
aprofundamento dos problemas. Argumenta a THC, que esses intricados processos
de formacgdo das FPS sdo fornecidos pelo diferencial social e cultural como alimentos
da forma¢do mental humana, portanto, coloca-se para além do espontaneismo
naturalizante da psicologia de base essencialmente bioldgica. O desenvolvimento
unico dos seres humanos em relagdo as demais espécies é atribuido a sua capacidade
de utilizar instrumentos simbolicos, que, ao facilitarem a organizacdo do
pensamento, permite a adequacdo e readequacdo destes ao mundo, haja vista a
realizagdo das Fungdes Psicologicas Elementares (FPE), serem comuns ao homens e
as demais espécies.

Conforme exposto, tanto Vigotski quanto Saviani postulam que as caracteristicas
bioldgicas asseguradas pela evolu¢do do individuo singular sdo acrescidas
outras, produzidas na histdria de cada individuo singular por decorréncia da vida
social. Tais caracteristicas seriam, entdo, préprias do desenvolvimento que
Vigotski denominou de fungées psiquicas superiores. Tais autores consideram que
o desenvolvimento do psiquismo humano e suas propriedades ndo resultam de
uma complexificagdo natural evolutiva, mas, da prépria formacao cultural dos
individuos (Martins, 2016, p. 63).

Outros conceitos que contribuem, sobremaneira, para explicitar a
significagdo epistemoldgica da THC, sdo os ja mencionados ZDR e ZDP. A primeira
equipara-se ao nivel das realizacdes alcancadas pelos individuos e consolidadas
autonomamente, ou seja, € o que o ele pode viabilizar sem necessitar de ajuda
externa, a exemplo, um jovem que ja consegue identificar os problemas de uma

determinada disciplina filoséfica sozinho estd atuando em sua ZDR.
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As bases teodricas fundamentais para o estudo desta relagio foram sentidas por
Vygotsky, que salientou com grande clareza que ndo faz sentido falar de
aprendizagem independentemente de uma etapa particular de desenvolvimento
ontogénico alcancada, e que, por outro lado, a aprendizagem deve ser
considerada como um fator de desenvolvimento. Esta relacdo desenvolvimento-
aprendizagem-desenvolvimento originou a teoria da "area potencial de
desenvolvimento"; segundo esta teoria, o desenvolvimento segue o processo de
aprendizagem que cria a area de desenvolvimento potencial. A teoria da area
potencial de desenvolvimento teve conseqiiéncias muito importantes, tanto no
plano pedagdgico como no da investigacdo psicoldgica (Cecchini, 2005, p. 16).

O conceito de ZDP representa a diferenca entre o que o estudante pode
executar sozinho e o que precisa da media¢do de outras pessoas mais experientes
para sua concretizagdo, como os professores, os pais e colegas mais avangados.
Denota o potencial de aprendizagem que pode ser provocado nos estudantes por
meio dos suportes pedagogico-didaticos adequados, essenciais para o
desenvolvimento cognitivo alcangar niveis cada vez mais complexos de elaboragdes
como, por exemplo, se o estudante em relacdo as disciplinas filoséficas for capaz de
identificar a natureza do debate, se é do tipo ético, estético, politico ou
antropolégico, mas, ainda assim, ndo conseguir distinguir as questdes
epistemolégicas fundamentais de suas problematizagdes, encontra-se, portanto, na
ZDP.

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugio de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(Vygotsky, 1991, p. 58).

Nessa abordagem, a aprendizagem ¢ situada como suporte do
desenvolvimento, rompendo com as visdes tradicionais nas quais sua efetivacao
dependia da maturacdo das estruturas bioldgicas. Sob essa nova visdo, a
aprendizagem se constitui como chave para o desenvolvimento das FPS, o que se
traduz na compreensao de que a educacao deve ser planejada para potencializar o
desenvolvimento omnilateral do ser humano, articulando praxis que promovam a
transformacao mental e social, contrario ao entendimento dominante na psicologia
vigente, de que o desenvolvimento biol6gico aduba o terreno para a fertilizacao da
aprendizagem.

A énfase no aprendizado socialmente elaborado emerge do trabalho de Vygotsky
mais claramente nos estudos da meméria mediada. £ ao longo da interacdo entre
criancgas e adultos que os jovens aprendizes identificam os métodos eficazes para
memorizar - métodos tornados acessiveis aos jovens por aqueles com maiores
habilidades de memorizag¢ao. Muitos educadores nao reconhecem esse processo
social, essas maneiras pelas quais um aprendiz experiente pode dividir seu
conhecimento com um aprendiz menos avancado, ndo-reconhecimento esse que
limita o desenvolvimento intelectual de muitos estudantes; suas capacidades sdo
vistas como biologicamente determinadas, ndo como socialmente facilitadas.
Além desses estudos de memoria (cap. 3), Vygotsky explora o papel das
experiéncias sociais e culturais através da investigacdo do brinquedo na crianga
(cap. 7). Durante o brinquedo, as criangas dependem e, ao mesmo tempo,
transformam imaginativamente os objetos socialmente produzidos e as formas
de comportamento disponiveis no seu ambiente particular (John-Steiner;
Souberman, Posfacio, 1991, p. 85).
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No dominio do ensino da filosofia escolar, a THC sinaliza de forma densa
com diversas convergéncias para consubstanciar a base pedagoégico-didatica. A
aprendizagem é vista como um processo coletivo de interagao social e cultural entre
professores e estudantes, mediada pelo professor que assume centralidade no
processo educativo e instrumentalizada pelos contetdos sistematizados
historicamente pela humanidade.

As concepgbes pedagogicas e as estratégias metodolédgicas de ensino,
inspiradas na THC, vinculam as aulas de filosofia a criagdo de ambientes de
aprendizagem dindmicos, participativos e interativos. Professores atuam como
mediadores do conhecimento, orientando os alunos na construgdo participativa e
“distributiva” do saber. As metodologias de ensino, como a aprendizagem
cooperativa, o uso de ferramentas culturais (como as diversas linguagens e as
tecnologias) e a contextualizagdo do contetdo escolar a vivéncia cotidiana dos
estudantes, sdo algumas das praticas de ensino que refletem os principios da teoria.

A metodologia empregada, entdo, deve contemplar sempre a participacdo do
aluno enquanto ser em constante transformacao, que precisa de orientagio e que
tem capacidade de conquistar sua prépria autonomia e pensamento. E possivel
criar uma comunidade de investigacdo na sala de aula, de modo a tornar a atitude
filosofica uma pratica comum dentro do universo escolar (Horn, 2007, p. 178).

Suscintamente, situa-se a THC como uma teoria psicolégica do
desenvolvimento cognitivo humano que pressupde a aprendizagem como aliada de
sua construcdo, no que o ensino da filosofia escolar se efetiva com potencialidade
sublime para a formacgdo das FPS, dado que valora as mediagdes interpsicoldgicas,
as interacoes socioculturais e expressoes simbolicas para promover o crescimento
cognitivo e social dos individuos.

A filosofia e seu ensino escolar: desafios tedricos e metodoldogicos

O ensino da Filosofia escolar, no Brasil, reflete uma conturbada trajetoria
historica, posta incialmente pelas politicas educacionais publicas que intercalam
posicdes sdcio-politico-ideoldgicas entre periodos de aparicdo e momentos de
marginalizacdo no curriculo escolar. As problematizacdes vao desde sua
importancia e fun¢do na formacdo dos jovens aprendizes as questdes
epistemolégicas, pedagdgicas e metodoldgicas de ensino.

[..]- A situagao brasileira, no entanto, apresenta desafios especificos que se ligam
ao atraso em que se encontra a educacdo publica em nosso pais relativamente ao
proprio desenvolvimento da educacdo nas condi¢des postas pela sociedade
capitalista (Saviani, 2007, p. 21).

A natureza dos conteddos filoséficos se impde por alto grau de abstragdo e
universalizacdo, o que, indubitavelmente, acrescenta mais e maiores desafios a
atualizagdo plena da potencialidade educadora da disciplina, dado que exige dos
professores posturas pedagégicas inovadoras e uma infraestrutura escolar que
autorize a presenca da inovacdo - revisdo das concepgdes curriculares e
desconstrucao das pedagogias cristalizadas - exigéncias para um pensar filoséfico
acessivel e expressivo das vivéncias dos estudantes, todavia, esse obstaculo nao
pode se construir como elemento para o cancelamento a priori de sua presenca na
formacao filoséfica dos jovens.
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A implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) introduziu novas diretrizes curriculares com base na
flexibilizacdo de “determinados contetidos escolares”, que passaram a ser
organizados enquanto Eixos Formativos. Ao ensino da filosofia, rendeu, mais uma
vez, a posicdo de marginalizacdo, que passa a ser recomendada nas formas
transversal e interdisciplinar, posicoes pedagdgico-didaticas hodiernas dessas
politicas que debilitam a identidade da disciplina e a natureza da profissionalizacao
docente, ja que professores de outras areas de conhecimento ficam obrigados a
“barganhar” os conteddos filoso6ficos com os especificos de suas disciplinas.

Tais formas diversificadas de organizacdo dos espacos e tempos escolares
possibilitam uma flexibilizacdo curricular tanto no que concerne as
aprendizagens definidas na BNCC, ja que escolhas sdo possiveis desde que
contemplem os diferentes campos, como também as articulacées da BNCC com
os itinerarios formativos (BNCC, 2017, p. 489).

Ao incluir os conteddos filoséficos no bloco da flexibilizacdo curricular, os
prejuizos ao seu ensino tornam-se evidentes a olhos nus, traduzindo-se na imediata
reducdo da carga horaria, na fragilidade epistemolégica docente para ministrar os
contetidos, ou ainda, a diluicdo do seu arcabougo teoérico especifico em outras
disciplinas, posi¢cdes curriculares flexiveis que atacam frontalmente o ensino-
aprendizagem, reforcando a perpétua desvalorizagdo da educagdo filosofica aos
jovens, dando continuidade ao processo de exclusdo histérica e social de
significativa parcela da sociedade, pela auséncia perversa da formacdo do
pensamento critico e autbnomo.

Uma educagio filoséfica tem suas pedagogias e seus mestres. A pedagogia
filoséfica é o projeto de apresentar e conduzir as pessoas até a Filosofia ou de
leva-la onde as pessoas estdo (colocando a sua disposicdo um conjunto de
informagdes sobre problemas, temas, autores, textos conceito, argumentos,
contextos historicos, escolas, estilos, procedimentos e métodos) (Wuensch,
2007, p. 83).

Ainda no ambito das questdes pedagogico-didaticas, uma grande
dificuldade apesentada ao ensino-aprendizagem é atrelar os conteidos doutrinarios
da filosofia com os contextos cotidianos experienciados pelos estudantes. Este
obstaculo deve ser epistemoldgica e ontologicamente encarado pelo professor, seu
desvio pode ocasionar distanciamentos cada vez maiores do interesse pela
disciplina por parte dos estudantes, o que pode resultar no refor¢o da percepc¢ao
equivocada que, dado o grau/nivel de abstracao e universalidade que comporta a
filosofia, efetiva-se incapaz de dialogar com as questdes concretas do mundo real.

[..] as didaticas sdo tarefas inseparaveis de cada area que se pretenda ensinar ou
divulgar, e que cada rea determina sua especificidade a partir dos seus préprios
saberes e praticas, e em relacdo aos demais. Mas, talvez seja adequado usar o
termo “especial” para aquelas didaticas especificas que se constituem no interior
da didatica de uma Aarea, a fim de destacar a sua dimensido criativa, inventiva
(Wuensch, 2007, p. 92).

A superacgao desse empecilho implica repensar as concepgdes pedagogicas
e metodolédgicas de ensino, incorporando a organizacdo do trabalho pedagégico-
didatico, praxis que promovam a aplicagdo dos conceitos filosoficos em situacdes
concretas sem perder o rigor e a radicalidade de sua elaboragdo. Encaminhar-se
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nesse direcionamento cria possibilidades de reconstrucao da percepc¢ao equivocada
do ensino da disciplina e, a0 mesmo tempo, contribui para a formacdo de individuos
capazes de interpretar e transformar a realidade de maneira consciente e
fundamentada.

O cenario atual é mais uma vez desfavoravel a sua presenca curricular, o
que faz necessario encontrar um equilibrio entre a adaptagdo as novas normas
educacionais e a manutencao do carater critico e reflexivo que a filosofia retém como
praxis educativa.

[..] O argumento que se apresenta neste quadro é o de que a filosofia, quando
analisada do ponto de vista do seu ensino, tem uma fungdo social bem definida:
desenvolver a habilidade de pensar do estudante, futuro cidaddo maduro e
consciente de sua inser¢ao no mundo (Horn, 2007, p. 167);

Intersecoes entre a PHC, a THC e o ensino da filosofia

Apesar de abordarem aspectos especificos da realidade humana e social,
respectivamente - a educacgao e o desenvolvimento humano - a PHC e a THC mantém
entre si relevantes conexdes, quando se busca uma compreensao mais aprofundada
sobre o processo educativo escolar, em especial para o ensino da filosofia, haja vista,
valorizarem o contexto histdrico, social e cultural na constru¢ao do conhecimento,
fundamentagées com importantes implicagdes para refletir sobre as concepgoes
pedagdégico-didaticas e epistemoldgicas do ensino-aprendizagem. Essa confluéncia
tedrica e metodoldgica faculta uma compreensao integradora critica das estruturas
historicas e culturais do desenvolvimento, enriquecendo o ensino da filosofia.

Fundamentadas no MHD, essas teorias partem do entendimento de que a
realidade é uma construgdo historica e social, edificada a partir das condi¢cbes
materiais e das contradi¢bes em cada situacao concreta. Para além das visdes
positivista ou empirista que abordam a realidade de forma estatica e neutra, ambas
reconhecem a dinamicidade do real no seu devir histérico, ininterrupto e
contraditorio.

Desvelar as intersecdes entre esses paradigmas tedricos abre espacos para
dialogos com a realidade concreta dos estudantes, enquanto teorias criticas, a PHC
se fundamenta na histéria e nas condi¢des concretas de sociabilidade, enquanto a
THC ressalta a mediacdo social e cultural das experiéncias coletivas na formacao da
mente, permitindo a inovacdo da disciplina ao valorizar o conteudo “Classico”
relacionado as vivéncias pessoais dos estudantes.

[..] Apenas deixarei assinalado que vejo nesse ponto uma decisiva confluéncia
entre as ideias pedagdgicas defendidas por Saviani e a psicologia sécio-histdrica
de Vygotsky, Leontiev, Luria e outros. Essa escola da psicologia soviética
desenvolveu muitos trabalhos tedricos e praticos orientados justamente pelo
principio de que cabe ao processo educativo dirigir o desenvolvimento psiquico
do individuo e ndo caminhar a reboque de um desenvolvimento espontaneo e
natural (Duarte, 2000; 2003; Facci, 2004) (Duarte, 2012, p. 55).

Epistemologicamente, sao enfoques que situam a pratica humana e a reflexdo
critica sobre essa pratica como fundamentais para a constru¢do do conhecimento,
que deve ser, necessariamente, historiado. A aprendizagem, por sua vez, ndo se
processa por mera recepc¢do passiva do aprendiz, mas, sim, no contexto da pratica
social inicial (aluno empirico) e pela problematizacdo do contexto empirico em
sistematizagdo concreta, para, em seguida, proporcionar a instrumentalizacdo do
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pensar pela apropriacdao dos conhecimentos historicamente sistematizados. No
momento seguinte, trabalha a catarse, ou seja, a purificacdo desses conceitos,
relacionando-os a vivéncia dos estudantes e, como coroamento do percurso de
aprendizagem, desenvolve-se a pratica social final, na qual o estudante é capaz de
elaborar pensamentos autdbnomos criticos, criativos, reflexivos e emancipadores de
si e da sociedade, na complexidade e dinamicidade que a compreensao dialética da
realidade exige.

A possibilidade integradora entre ambas as teorias concede ao professor
elaborar metodologias que suplantem o ensino tradicional e com base no “aprender
a aprender”, conectando o universo filosofico a experiéncia concreta dos estudantes
e articulando a superagdo da dicotomia teoria e pratica, colocando no centro da acdo
pedagégico-didatica e epistemoldgica atividades que incentivem a reflexdo critica,
criativa e emancipadora através da praxis educativa, em superacao aos modelos
pautados na transmissdo e memorizacdo dos conteddos escolares ou na
centralidade discente.

Proporcionar aos estudantes o encadeamento entre os conteidos abstratos
e universais da filosofia com as experiéncias empiricas vivenciadas no cotidiano da
vida pratica, torna o ensino da filosofia mais dindmico e significativo, permitindo a
reconstrucao continua do pensar alternativo com base na alternancia das posturas
defendidas pelas concepg¢des filosoficas, contribuindo com a robustez do
pensamento critico e a autonomia intelectual dos estudantes.

Embora a integracao epistemoldgica apresente desafios a serem superados
a longo prazo - como a necessidade de repensar curriculos e praticas pedagogicas
consolidadas - ela ndo afasta a possibilidade imediata de aberturas de caminhos
para atualizagdo das potencialidades educativas da filosofia. Essa intersecdo convida
os agentes publicos responsaveis pela elaboracdo das politicas publicas
educacionais, os gestores da educacdo e educadores a repensarem o lugar da
disciplina no curriculo, criando espacos que incentivem a reflexdo critica e a
participacdao dos estudantes na construcao e disyribuicdo do conhecimento,
preparando-os para enfrentar e transformar a realidade.

[..] As indagacdes sobre as condigdes de possibilidade e ensino de tal programa
requerem, quando se pensa as relacdes filosofia e sociedade, uma reposta que
atenda as expectativas que a sociedade tem a respeito do estudo da filosofia. As
questdes de ensino objetivas, os textos adequados dependem dos destinatarios
do ensino [..] (Paviani, 2007, p. 277).

Ambas destacam a relagdo entre o desenvolvimento humano e o contexto
social. Enquanto a THC foca nos processos mentais de internalizacao mediados pelas
interacdes interpsicologicas, a PHC enfatiza a necessidade de vincular o
desenvolvimento humano a superacao das desigualdades sociais. As duas
convergem na compreensao de que os contextos histdrico, social e cultural sdo
fundamentais para a formacao do individuo. Esse olhar reforca o carater ideolégico
da educacao, que é sempre influenciada por interesses de grupos especificos e pelas
condicoes histdricas, sociais e culturais em que estd inserida.

Enquanto teorias criticas, a PHC nao se limita a transmissao de conteudos
prontos e descontextualizados, mas, através deles, busca instrumentalizar os
estudantes para a compreensao critica e a pratica transformadora da realidade. A
THC, por sua vez, ndo se satisfaz com uma concepg¢ao de desenvolvimento humano
ancorado na maturidade bioldgica, no seu lugar, propde a interacdo social através

Problemata - Revista Internacional de Filosofia. v. 17. n. 1 (2026), p. 34-52



A pedagogia histérico-critica e a teoria historico-cultural 49

da linguagem como organizacdo do pensamento e a mediacdo simbolica
interpsicologica.

Ademais, elas compartilham a ideia de que o sujeito educando é um ser
historico e social, cuja formacao se da em interacdo com o meio e através da pratica
social. Essa compreensao coloca a dimensao coletiva como eixo central na formagao
do sujeito. Na THC, o sujeito é concebido como um ser participativo que reconstréi
a cultura e a sociedade ao mesmo tempo em que é moldado por elas. A PHC reforca
esse entendimento ao propor que a educacdo seja um instrumento para o
desenvolvimento da consciéncia critica, capacitando os sujeitos a compreenderem e
transformarem suas realidades.

Nessa perspectiva, o meio social é entendido como um fator determinante
na formacdo do sujeito. Enquanto a THC destaca a interagdo entre individuos e seu
ambiente como essencial para o desenvolvimento, a PHC se utiliza dessa
compreensao para construir praxis pedagdgicas que conectem os contetidos
escolares as realidades sociais dos alunos.

Por essa 6tica, a educagdo é concebida como uma ferramenta para a
emancipacao humana e superac¢do da alienacdo social. As duas enfatizam o papel
ativo dos educadores e a importancia de um curriculo que dialogue com as
necessidades da sociedade. Na THC, o professor é visto como um mediador que
facilita a internalizacdo do conhecimento. Na PHC, essa mediacdo vai além do
conteudo e inclui a orientacdo dos alunos para a andlise critica e a acdo
transformadora. Mas a selecao dos contetidos deve considerar seu potencial para
estimular a reflexao critica e a compreensdo da realidade social. Nesse sentido, a
educacdo é uma pratica que visa ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas
a formagdo de sujeitos autonomos e engajados na transformacdo da sociedade.
Ambas as teorias se alinham em uma diversidade de interse¢des pedagogico-
didaticas e epistemoldgicas, contribuindo para o envolvimento participativo dos
estudantes na aprendizagem.

A andlise do aspecto intelectual, isto é, da consciéncia, revela que o homem nao
se mantém preso as suas situacdes situacionais nem pessoais. Ele é capaz de
transcender a situagdo, assim como as opgoes e 0s pontos de vista pessoais, para
se colocar na perspectiva universal, entrando em comunica¢ao com os outros e
reconhecendo suas condi¢ées situacionais, suas opg¢des e suas proprias opinides.
Funda-se, ai, alegitimidade da educagao, que emerge, entdo, como a comunica¢ao
entre pessoas livres em gruas diferentes de maturacdo humana (Saviani; Duarte,
2021, p. 18).

Consideracoes finais

Ao longo deste estudo, foram exploradas as formas pelas quais as
intersecoes entre PHC e THC se configuram, como agentes potenciais de
transformacao no ensino da filosofia. Os principais pontos discutidos evidenciaram
que essa integracdo ndo apenas amplia as percepg¢des tedricas, mas também
enriquecem as praticas pedagdgicas. Dessa forma, confirmam-se as hipéteses de que
essa convergéncia pode ressignificar o ensino da filosofia, promovendo um
ambiente educacional mais critico e reflexivo fundamentado na alternancia do
pensar com base nas concepgoes filoséficas e contribuem para a construgdo de uma
praxis educativa que fomenta a consciéncia critica dos estudantes.

A incorporacao dessas teorias no plano da educacgao escolar, com vistas a
inovar o ensino da Filosofia, repele da esfera do conforto politico-ideologico as
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concepgoes pedagbgicas e didaticas hegemonicas e cristalizadas que, ao longo do
tempo, vém impondo as regras de funcionamento do campo, dado que fornecem
suportes tedricos para visdes pedagogicas acriticas do papel ativo e participativo
dos estudantes e professores no processo de ensino-aprendizagem.

Ha de se considerar, como defende a PHC, que o ensino deve promover a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, pois
isso contribui para a formagdo de individuos criticos e capazes de transformar a
realidade. Por sua vez, indubitavelmente, como postula a THC, inspirada nos estudos
de Vygotsky e seus seguidores, sdo importantes as interacdes sociais e mediagcoes
simbolicas para o desenvolvimento das FPS. O ensino, de modo geral, e, em especial,
o de filosofia ndo pode prescindir disso.

As evidéncias apresentadas no referencial tedricos acerca de intersecoes
ontolégicas, epistemologicas e pedagogicas apontam para relevantes contribuicoes
na significacdo e ressignificacdao do ensino da filosofia escolar enquanto formagado
do pensamento critico, bem como para a inovagdo das metodologias de ensino,
possibilitando explorar em elevando grau, seu potencial educativo na formacao
humana e transformacao social, podendo se considerar que a PHC se constitui como
fundamento pedagégico da THC, do mesmo modo, que a TCH se efetiva com os
fundamentos psicologicos da PHC.

Pode-se constatar, pelo entrosamento tedérico e metodoldgico delas
vislumbrados, pela existéncia clara de uma explicita complementariedade
epistemolégica, pedagdgica e metodoldgica na justificacdo de uma educagdo que nao
se limita a transferéncia e retencdo de informagdes, mas que centraliza, como foco
do processo educativo escolar, a formagao omnilateral dos estudantes pelo dominio
critico do conhecimento historicamente sistematizado pela humanidade, como
legado a ser transmitidos de forma critica as novas geracdes.

Dessa forma, por suas conexoes, conclui-se pela defesa de uma educagao
que se comprometa com a formacdo plena dos estudantes, considerando as
determinacdes historicas e sociais que influenciam seu desenvolvimento. A
superacdo dos paradigmas tradicionais de ensino-aprendizagem e os baseados no
“aprender a aprender”, bem como biologizantes de desenvolvimento humano, passa
pelo reconhecimento do carater histérico e cultural da aprendizagem e pelo
compromisso com praxis pedagogicas que favorecam a humanizagao dos individuos
por meio da educacgao escolar.

Finalmente, recomenda-se, a realizacdo de estudos posteriores que
explorem a aplicagdo dessa confluéncia em diferentes disciplinas escolares e
ambientes de aprendizagens, observando amostras diversificadas, bem como a
manutencao de um dialogo constante assegurador de propostas inovadoras que se
efetivam como praxis convergindo para a indissociabilidade teoria e pratica. Em
suma, este trabalho reafirma o potencial transformador da integracao entre PHC e
THC, que, em posi¢des criticas ao capitalismo, apontam para a renovagdao e
aprimoramento sucessivo no ensino da filosofia.
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