Revista Prolingua — ISSN 1983-9979

Volume 6 - Nimero 1 - jan/jun de 2011

79

ESTUDO DOS ASPECTOS TEORICO METODOLOGICOS PROPOSTOSPELO
APOSTILADO DO SISTEMA POSITIVO DE ENSINO MEDIO PARA O
ENSINO/APRENDIZAGEM DE LEITURA E INTERPRETACAO DE G ENEROS DO
DISCURSO!

Silvio Ribeiro da Silva
Universidade Federal de Goias — Campus Jatai/Carsetras
shivonda@gmail.com

RESUMO

Neste trabalho, apresento dados de uma pesqussaidisn no campo da Linguistica
Aplicada, cuja analise objetivou identificar quep@eidades de leitura sdo desenvolvidas a
partir da abordagem teorico-metodoldgica dada taréeie a interpretacdo de géneros do
discurso pelo apostilado do sisteasitivopara o Ensino Médio. Para a analise dos dados,
procedo a uma descricdo dos parametros tedricodmlégicos apresentados pelo apostilado,
bem como a andlise das secdes nas quais as adiwidial leitura e interpretacdo sao
apresentadas aos alunos, usando para a sisterdatidas dados algumas capacidades
colocadas em pratica durante o ato de leitura. Alisn dos dados indica que, para a
construcdo do conhecimento acerca da leitura entégpretacdo de géneros do discurso, 0
apostilado apresenta um apego excessivo a prasiceomhpreensao, deixando de lado a
pratica da interpretacdo. Nota-se, ainda, a towdadiculacdo dos eixos de ensino
leitura/interpretacdo, producdo oral e escrita @liss linguistica. Além disso, o0s
conhecimentos propostos pelo material ndo permif@ense construa uma reflexdo sobre a
natureza e o funcionamento da linguagem e, em iegpsabre a lingua materna.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Interpretacdo. Material didatico. Ensiteolingua materna

ABSTRACT

In this paper, | present data from a research,uded in the field of Applied
Linguistics, that aimed to identify which readiriglls are developed from the theoretical and
methodological approach given to reading and im&gbion of speech genres by Sistema
Positivo’s book to high school. For data analysimmoceed to a description of the theoretical
and methodological parameters presented by thédeki as well as the analysis of the
sections in which the activities of reading an@iiptetation are presented to students, using to
data analysis some skills that are put into practiaring the act of reading. Data analysis
indicates that, for the construction of knowleddmowt the reading and interpretation of
speech genres, the textbook presents an excesstaehraent to the practice of
comprehension, leaving aside the practice of imggtion. Data analysis also shows the total
disconnectedness of the teaching reading/intetpyetaspeaking and writing productions,

! Este estudo foi financiado com bolsa PIBIC/CNPs résultados aqui apresentados contribuem conturdoss
realizados dentro do Projeto Integrado de Pesduvsa Didatico de Lingua Portuguesa — Producéo, fiter

Circulacdo (UNICAMP/CNPq), bem como d&rupo de Estudos da Linguagem: analise, descric@&msno
(UFG/CNPQ)
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and linguistic analysis’ axes. In addition, the Wedge offered by the material does not
allow a reflection on the nature and functioninglariguage and, in particular, the mother
tongue.

KEY-WORDS: Reading. Interpretation. Teaching materials. Mottanguage Teaching

CONSIDERACOES INICIAIS

Apostilado € o material comercializado pelos sistende ensino (em geral
privados), apresentando variados formatos. Ele pg& @o livro didatico (LD) por este
apresentar um padrédo fixo. As escolas que usaransste apostilado categorizam seu
material de forma genérica, apresentando-o corteodss livros.

A palavra apostila estrutura-se da- deducao, conclusao, inferéncia e post
apos, depois. Carvalho Neto (2004) diz gpestilapoderia significar aquilo que foi escrito,
registrado posteriormente a um fato ou processo.

O surgimento do apostilado ocorre na década de. 19stalmente foi feito para
ser utilizado em cursos preparatorios para consugsexames de admissao. Posteriormente
passou a ser um método de ensino especifico, \Ghjeth preparar as pessoas para 0
vestibular (TREDICI, 2007). Somente no final da atkx de 1990 € que houve a adeséo
conjunta das escolas privadas ao sistema apostizsa adeséo se deu pelo fato de escolas
se mostrarem preocupadas em atender aos anseipaisde alunos com a concorréncia
acirrada do vestibular (LIMA, 2006) e com o baixoeh de qualidade dos livros didaticos
naquela época.

Atualmente muitos dos sistemas de apostilado prddsizpela rede privada
exercem a mesma funcéo do LD, deixando de ocujumyao de apenas complementares a ele.
Seu papel hoje é o de substitui-lo completamentmaitas escolas (SALOMAO, 2007).

O LD ser substituido pelo sistema de apostiladma acorréncia cuja razdo esta
ligada ao amplo desenvolvimento do ensino privadpecialmente nas duas ultimas décadas,
e ao desinteresse do Governo Federal pelo enstnecafo por essas instituicbes (BUNZEN,
2001). O sistema de apostilado, na atualidadegsepta modernizacdo e sua adogao esta
vinculada ao ideal de progresso, eficiéncia e disimn (ARRUDA, KINJO & BARBOSA,
s/d).
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Ha apenas pouco mais de uma década o EM passowhrgmtorio no Brasil.
Com isso, ainda sao bem recentes as atencOedlagigiele. Em 1997 foi criado o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e em 2000 surgiramn Parametros Curriculares do
Ensino Médio (PCNEM), em 2002 as Orientacbes Edocais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) e em 280®rientacbes Curriculares para o
Ensino Médio. A avaliacdo do material de ensineradsstribuido a esse segmento no Brasil
teve inicio em 2003/2004, quando surgiu o Progriliax@onal do Livro para o Ensino Médio
(PNLEM), o qual fez com que escolas da rede pubtiea ensino recebessem LD
gratuitamenté Ou seja, somente ha pouco mais de seis anosrassala rede publica de EM
contam com o uso de material didatico fornecidm gebverno Federal. Antes disso, eram
criadas pelos proprios professores algumas apostden 0 conteldo e 0s exercicios que
seriam trabalhados em sala de aula.

Enquanto isso, as escolas da rede privada de etsibalhavam com LD e
usavam apostilas apenas para complementar os lititaados. Com o tempo, e a partir da
implantacdo do PNLEM, numa espécie de diferenced dscolas publicas que agora
contavam com LD de melhor qualidade, as escolansgi®o privado deixaram de lado o uso
do LD e comecaram a produzir seu proprio mateviemdendo-o aos alunos (SALOMAO,
2007).

Por mais que o professor seja o grande responpéialformacéo do aluno em
sala de aula, ndo ha duvida de que o materialididatilizado por esse aluno exerce forte
influéncia no aprendizado. Segundo o Guia do PNLEW@08), em momento algum o
material didatico € um substituto do professor eusdas experiéncias pedagogicas. No
entanto, pode ser um bom referencial para amiarabalhos em sala de aula.

O material didatico (apostilados) adotado pelaslasaa rede privada de ensino
nao passa por nenhum tipo de avaliagcdo antes desadp em sala de aula. Por ndo ser
avaliado pode ndo seguir o que é proposto pelosHPE€rientacbes Curriculares para o
Ensino Médio, o que pode comprometer a qualidade eiwsino oferecido e,
consequentemente, a qualidade da aprendizagenuhas.aPelo fato de o apostilado refletir
no trabalho real desenvolvido pelo professor, o ainda a concepcdo de ensino das
redes/sistemas que o elaboraram, é que se torratanfe analisar a apresentacdo de uma
proposta de ensino a ser efetivado nas escolas digso, por mais que o Governo Federal

2 Neste ano foi publicado o Catalogo do Programadyat do Livro para o Ensino Médio em que aparece a
avaliacdo dos livros didaticos que vém sendo adstacartir do ano letivo de 2009.
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realize a avaliacdo do material didatico e encaenjpéra todas as escolas publicas do pais
esse material gratuitamente, tem sido relevantémoero de escolas que vem optando por
adotar apostilados, ao invés desse material. Ra clisso, acompanhar a abordagem tedrico-
metodoldgica do sistema de apostilados da redexgaise torna uma tarefa pertinente a

universidade.

1. A LEITURA - ATIVIDADE FUNDAMENTAL PARA O
DESENVOLVIMENTO DO(S) LETRAMENTO(S) 3

Segundo Cagliari (1997), saber ler é mais impcetalat que saber escrever. Na
opinido do autor, se o aluno ndo conseguir éxiw maras habilidades desenvolvidas pela
escola, mas for um bom leitor, j& sera um grande.fRealmente as palavras de Cagliari
fazem muito sentido. A leitura acompanha o indigidkm muitas de suas situacfes de
interacdo durante a vida. A leitura é “a extensfiestola na vida das pessoas. (...) A leitura é
uma herancga maior do que qualquer diplog@AGLIARI, 1997, p. 148).

Essas afirmacfes de Cagliari vém ao encontro degpacado com a necessidade
de se formar um individuo reflexivo, critico, cajpato para posicionar-se diante do mundo
através da habilidade de expressar suas opiniGeseHratando do aspecto critico e reflexivo
do aluno o qual deve ser desenvolvido, a LDB (93®4¢toloca, no Art. 35, item Ill, que o
EM tem como uma de suas finalidades “o aprimoramdateducando como pessoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento utareomia intelectual e do pensamento
critico”. Essa preocupacao com a criticidade t@a®ainda mais pertinente quando se trata de
um pais excludente, desigual e desprovido de mposioientos criticos como é o caso do
Brasil.

A leitura € uma atividade de extrema importanciaida de um aluno. Ela é tida
como ponto de partida para a aquisicdo de conhatineepara a ampla socializacdo do ser.
Quando a escola ndo ensina o aluno a ler e arietarp que leu, ela deixa de cumprir sua

funcdo enquanto instancia de desenvolvimento deanhento(s), porque acaba formando

® Atualmente, vigora na academia o amadurecimentidela de que existem letramentos, e ndo simplesmen
letramento. Isso tem a ver com o fato de que val&s atividades que desenvolvemos exigem 0 uso de
determinados dominios. Sdo esses dominios que aohtimte tém sido chamados de letramentos,
multiletramentos ou letramentos multiplos (ROJO, 2009).
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autdbmatos ao invés de pessoas capazes de usgmadscrita nas diferentes situagdes em que
se requer o seu uso. Assim, o(s) letramento(spdede ser favorecidos.

E dever da escola fazer com que o aluno aprende m&ip sabe. O que precisa
aprender é a ler e interpretar a palavra, mas n@aara isolada. A importancia no ensino
adequado da leitura e da interpretacdo da palas@er no fato de ela estar, segundo
Bakhtin/Volochinov ([1929]1981, p. 41), penetraditefalmente em todas as relagbes entre
os individuos, nas relacdes de colaboracao, nasskeideoldgica, nos encontros fortuitos da
vida cotidiana, nas relacdes de carater politiwd, e

A escola deve, entdo, ensinar ao aluno a formauad@gde usar a palavra, uma
vez que ela pode transforma-lo, dar uma nova di&teassua consciéncia, 0 que acaba por
possibilitar-lne uma reflexdo sobre a sua realidademaneira de agir sobre ela. Na escola, o
aluno devera saber como recorrer a diferentes imigtémpressos para atender a diferentes
necessidades.

Nos ultimos anos temos assistido a algumas mod@fesana maneira de propor e
encaminhar o ensino da leitura; modificacbes est#adas a partir da divulgacdo dos
trabalhos do Circulo de Bakhtin (1929[1981], 1938H], 1952-53[1979]) com a teoria dos
géneros do discurso e da interacdo verbal, de BueliyweDolz e colaboradores com sua
proposta didatica para o ensino de francés/lingatenma. No Brasil, a grande virada no
ensino de leitura e interpretacdo de géneros awidis ocorreu com a divulgacéo do livdo

texto na sala de aulale Jodo Wanderley Geraldi, em 1984.

2. CAPACIDADES DE LEITURA - O QUE SE EXIGE DO LEITOR N O
MOMENTO DE LER?

A leitura, segundo Martins (1997, p. 31), podewsea decodificagdo mecanica de
signos linguisticos por meio de um aprendizadobestaido a partir de uma espécie de
condicionamento estimulo-resposta ou como um psocde compreensao abrangente, cuja
dindmica envolve componentes sensoriais, emocionamelectuais, fisioldgicos,
neurologicos, bem como culturais, econémicos dipad. Em qualquer caso, para o ato de
ler ser desenvolvido, é preciso que o sujeito fefga uso de algumas habilidades, ou
capacidades leitoras no dizer de Rojo (2004), kdvaeam conta, ainda, o(s) objetivo(s) da
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leiturd’ e as praticas de letramento envolvidas no ata #autora, essas capacidades s&o: (i)
de decodificacdo, (ii) de compreensao, (iii) deeajacdo e réplica do leitor em relagdo ao
texto.

Para colocar a primeira capacidade em uso, o pErtsa ser caracterizado como
fonte Unica de sentido; uma postura que provémuie wisao estruturalista e mecanicista da
linguagem. As atividades de leitura que requerammadessa capacidade levam em conta que
o leitor pode compreender o que Ié porque tem aocidpde de decodificar o texto
completamente. Essa capacidade se desenvolve gaaattiodade € totalmente centrada no
texto e ndo requer, dentre outras questdes, oaugtfeténcias e da formulacdo de hipdteses
para construir o sentido daquilo que 1é (SOLE, }998

Ja a segunda capacidade € colocada em uso qudeitor @ o responsavel pela
construcdo do sentido daquilo que |€. Assim, unmmoeiexto varia de visbes dependendo do
leitor. As experiéncias prévias de que ele disgdéosas responsaveis pela compreensao do
gue se lé. O texto apresenta lacunas a serem preéas@elo leitor com o seu conhecimento
de mundo, por exemplo. Para essa capacidade smradal em uso, € preciso saber ler o
mundo, dando sentido a ele.

A terceira capacidade é exigida quando, por exergmoler, sente-se prazer,
deixa-se enlevar e aprecia-se o belo na formandadigem. Os textos lidos sdo, naturalmente,
marcados ideologicamente, ja que, segundo Bakldiof¥iinov ([1929]1981), a ideologia é
um reflexo das estruturas sociais, e essas mateakgicas exigirdo uso da capacidade de
apreciacdo e replica. Essa capacidade faz com qimtas perceba o funcionamento
ideoldgico dos vérios tipos de discurso, obserderga ilocutoria presente em cada texto,
além de fazé-lo consciente de que a linguagem é fomaa de atuar, de influenciar, de
intervir no comportamento alheio, de modo que érpeio dela que as pessoas atuam umas

sobre as outras.

* Dentre esses objetivos, segundo Solé (1998), telmopara que encontrar dados num dicionario sta li

telefénica, por exemplo; ler para seguir instrucdeterminadas dadas por manuais de instrucdo, blelas
remédio ou prospectos de evento, por exemplo;dex pumentar o conhecimento acerca de determieau, t

estabelecendo relagfes entre o0 que ja se sabd@qeiesta sendo aprendido, por exemplo.
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3. CONSIDERACOES SOBRE OS DADOS

Antes de dar inicio as consideracdes acerca das aad analise, convém mencionar
que, para Antunes (2007), os conteudos abordadosmzerial didatico devem conter um
aparato conceitual capaz de abordar adequadamefii@cmnamento e 0S mecanismos
linguisticos caracteristicos dos diferentes tippseatto, além de estar relacionados a situacdes
de uso, estimular a reflexdo e propiciar a condtruips conceitos abordados.

Destaco ainda que, ao selecionar recortes de egsIpata ilustrar as consideracoes,
optei por aqueles que dao indicio de um traballsitipo desenvolvido pelo apostilado. Tal
opcao se deve ao fato de que é comum encontrainersas estudos que abordam os pontos
negativos da proposicéo de atividades apresenpauianateriais de ensino e livros didaticos,
sendo pouco comuns discussdes sobre a positividadeas proposicdes. Seguindo a
estratégia de apontar as negatividades, penso sjedrabalho pouco contribuiria com as
discussbes acerca do tema. No entanto, ao longmdee e nas consideragfes finais, faco
alguns apontamentos criticos em relacéo a pon®gageriam ser melhorados.

Para a andlise dos dados, uso como categoriassigtegmatizacdo dos mesmos as
capacidades colocadas em pratica durante o ateitdea] apresentadas anteriormente. Bem
sei que pode acontecer de as categorias sereradasijttendo em vista que, provavelmente,
pelo fato de o material do ensino privado ndo pgssaprocessos de avaliacdo, nao é feito
com base naquilo que se espera de um material gueaagaliado. Porém, sei que o uso de
categorias permite uma melhor sistematizacdo dissda

O Sistema de apostilad®ositivo para o EM é organizado de forma que os alunos
recebam, por ano, quatro apostilas, uma por bimestmando no final dos trés anos do EM
um total de 12 exemplares.

Cada capitulo € dividido em secdes nomeadasendo ldeias; Entrando na
Rede; Nas Malhas do Texto; Comparando; Relaciona@dmhecendo a Teoria; Aplicando
a Teoria e Leitura e Produgcdo TextualAs atividades de leitura e interpretacdo sé&o

apresentadas nas secdes: Tecendo fi&agando na RefeComparandbe Relacionando

® Espaco para a troca de ideias, experiéncias ecoméntos prévios sobre um determinado assunto.

® Antecede a leitura de um texto. Envolve quest@esothpreenséo e desenvolvimento de habilidadesitdesl

" Apresentacdo de um novo texto, cuja leitura pgetiMd um trabalho de diferenciacéo entre linguagem
funcéo, géneros ou pontos de vista, ou seja, @aafmaior, aqui, esta nas diferencas.

8 Introduz um novo texto com o objetivo de propaneioum trabalho complementar ou de ampliacéo didsen
do texto principal da unidade.
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Por questao de espaco, apresentarei aqui considsrggalitativas apenas acerca
da capacidade de leitura mais praticada pelo dpdstna se¢cdo em que aparecem mais
atividades. No entanto, apresento dados quanbtatie todas as capacidades e secbes do
apostilado.

Em se tratando do numero total de atividades dwirdeie interpretacdo

apresentado nas trés seéries, em cada uma das sed@eslas anteriormente, temos o

seguinte.
Secao | Total de atividades
Tecendo ideias 52
Entrando narede 150
Comparando 62
Relacionando 85

Tabela 1: Atividades de leitura no geral

Pelos nimeros quantitativos apresentados, notaesa gecao ‘Entrando na rede’
€ a mais privilegiada pelo apostilado. Privilegéarsecdo ‘Entrando na rede’ € um bom
indicativo, tendo em vista que, segundo os autoesta secdo envolve questbes de
compreensao e desenvolvimento de leitura. Levandoata a compreensao, espera-se que
as atividades apresentadas considerem que a Jaitemére outros aspectos, € um ato que
envolve cogni¢do, conhecimento de mundo, de pgasoaiais e conhecimentos linguisticos
muito além dos fonemas (ROJO, 2004).

Em se tratando do uso das capacidades de leitadasisiqui como categorias de

andlise, temos os seguintes dados quantitativesmeiis para cada se¢ao.

Capacidade de| Secdd | VP™ | Capacida| Secdo| VP | Capacidad | Secédo| VP

decodificacéo TI 0% de de Tl 50% e de Tl 50%
ER 0% | compree ER 92% | apreciagao| ER 8%
co 0% nsao CO | 92% | ereplica | CO 8%
RD 0% RD 82% RD 18%

Tabela 2: Valores percentuais conforme capacidadeedeitura e secao

Em relacdo aos dados acerca das capacidades wta Imidis privilegiadas pelo
apostilado, nota-se que a ‘capacidade de compr@edsique apresenta 0 maior numero de

ocorréncias.

° TI= Tecendo ideias; ER= Entrando na rede; CO= Guammlo; RD= Relacionando.
0 vP= valor percentual
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Assim sendo, como foi dito que seriam apresentagaisconsideragdes acerca da
secao com mais atividades e da capacidade dealaitais privilegiada pelo apostilado nessa
secdo, na sequéncia, serdo mostrados aspectomatiucdi acerca de como 0 sistema de

apostiladdPositivoaborda a capacidade de leitamampreensaoa secad&ntrando na rede.

4. DIRECIONANDO O OLHAR SOBRE OS DADOS

Nesta parte, apresento e analiso um exemplo deséaao qual ilustra de que
forma o apostilado em discussao trabalha o deseamato da capacidade de compreensao
do aluno na secao em observacéao.

Antes, porém, convém apresentar algumas considEyapie o sistemRositivo
apresenta sobre a leitura e a interpretacdo. Segasgroponentes do material (p. 02 — Livro
do professor), o embasamento pelo qual as atividpdssam é o de origem interacionista e
discursiva. Nesse sentido, o material se propdatalhar a leitura buscando desenvolver
habilidades que vao além daquelas que levam aljggrapenas o que esta dito na linearidade
do texto. O que é apresentado ao aluno € um ti@loalkd o leva a atribuir sentidos com base
em sua histéria e em suas experiéncias, perpaspataoontexto socio-histérico e politico.

Os proponentes do material afirmam (p. 03 — Livogpdofessor) que o trabalho
com a leitura precisa ganhar um espaco privilegramlensino e na aprendizagem de lingua
materna, ja que é por meio dessa pratica que aatgaao aluno a autonomia necessaria para
buscar os saberes construidos historicamente paierh.

Em se tratando do espaco dado pelo material palbar@agem da leitura, nota-se
que existe certa inconsisténcia entre aquilo qudize aquilo que se pratica. Na tabela 1
apresentada anteriormente, tem-se o montante delages de leitura e interpretacdo
apresentadas ao aluno nas sec¢des que o préopemaisfirma usar para a pratica desse tipo
de atividade. Como pbOde ser visto na referida #abeltotal de atividades de leitura e
interpretacdo é de 349. Somando o total de atiesldée todas as secdes, incluindo as que nao
sdo especificas de leitura e interpretacdo, chegassvalor de 1090 atividades. Em se
tratando de valores percentuais em relacdo a essgamte, 0 numero de atividades
destinadas ao desenvolvimento das capacidadesitdea le interpretacdo do aluno € de

apenas 32%.
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Outro aspecto que é preciso mencionar antes déresgodar o olhar sobre os
dados propriamente ditos diz respeito aos géneuss Sfio apresentados ao aluno. Os
proponentes do material dizem (p. 01 — Livro dofgssor) explorar uma diversidade de
géneros.

O trabalho com a diversidade de géneros traz inisneeneficios ao aluno num
programa de ensino de Lingua. Segundo Dolz, Nav&rachneuwly ([2001]2004), para que
a diversidade das capacidades de linguagem sepnwidgida com éxito, devem ser
trabalhados com o aluno géneros pertencentes @aagentos diferent&s reservando-se
espaco e ndo se negligenciando o ensino-aprendizdgemodalidade ordl Esta escolha
também sera efetuada em funcdo dos objetivos dgrggma de cada série e do grau de
dificuldade para os alunos.

Em relacédo a essa consideracdo sobre a variedamemos a ser trabalhada com

o aluno, o apostilado traz ao aluno os seguintesaé&eitura e a interpretacdo por seérie.

12 série 22 série 3?2 série
Noticia; Reportagem Resenha; Texto de divulgacadrtigo de opinido;
Crénica humoristica; Conto | cientifica; Poemalingle Carta argumentativa; Curriculo
fantéstico Editorial; Charge; Cartum Artigo cientifico; Reportagem
Anudncio publicitario; Artigo | Diario de viagem; dissertativa
de opinido Artigo de opinido Texto informativo/dissertativo
Crobnica; Carta do leitor; Carta
ao leitor

Total de géneros 09 Total de géneros 09 Total de géneros 06
Figura 1. Géneros apresentados ao aluno por série

De acordo com 0s géneros apresentados para o dlmese o0s seguintes
aspectos tipologicos privilegiados, segundo pr@pag Dolz & Schneuwly ([1996]2004),
conforme organizagdo decrescente: argumentar,arelakpor e narrar; ficando fora o
descrever agfes. Assim, em se tratando da varietgagéneros apresentados ao aluno para a
leitura e a interpretacéo, nota-se que o sisteasitivofaz isso eficientemente, privilegiando
géneros da maioria absoluta dos aspectos tipolgaferecendo-lhe uma boa oportunidade
de ampliar seu repertorio de capacidades lingasstitediante o contato com um bom ndamero

de géneros ao longo dos trés anos do EM.

1 Segundo Dolz & Schneuwly ([1996]2004), agrupameseaefere & montagem de sequéncias didaticas que
tragam determinado nimero de géneros agrupadosatdoacom os aspetos tipolégicos e capacidades de
linguagens dominantes no género. Na proposta dagesy esses aspectos tipoldgicos sdo narrararelat
argumentar, expor e descrever agées.

12 A respeito da consideracdo dos autores acercaaballto com a modalidade oral, cabe comentar que o
sistemaPositivomenospreza o desenvolvimento das capacidades aita=sibo oral.
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Apenas o0 género ‘artigo de opinido’ é abordado rdaisima vez. Com isso, 0s
proponentes do material esbarram no trabalho progos Dolz, Noverraz & Schneuwly
([2001]2004) acerca da abordagem dos géneros enmalegmm 0S mesmos sendo
apresentados e reapresentados com diferentes dgapofundidade. Ainda em relagédo ao
aspecto do tratamento em espiral, nota-se quesaxisd miscelanea de géneros, ndo havendo
a tdo comum abordagem linear, a qual consideraoquabalho com os géneros narrativos
deve ser anterior e constante antes do trabalho aorargumentativos, visto que, nessa
concepcao linear, aqueles séo propedéuticos paextos informativos e argumentativos.

Os géneros sdo apresentados ao aluno nos capdaslgsiais sdo separados por
temas, a saber

12 série | 22 série 32 série

Uma janela para o mundo; De “Marcando posicao™ asA tormenta da lingua;
olho no que os outros estdo | manobras da critica; O mundd.ingua/linguagens: do ato ao
fazendo; Jogo de poder na | da ciéncia para leigos; Variagato; O mundo do trabalho e|o
“guerra” dos sexos; Crer ou | faces da escraviddo; Editandtrabalho do mundo;
nao crer: eis a questdo; No | opinides; A bom chargistaManifestacdes da violénci
mundo da imaginacao, tudo € meia piada basta; Viajar |[&Consumo, logo existo?; Vicig
possivel; Verbal e visual nos | preciso...; Tudo ao mesmae virtudes virtuais; Umg
anuncios publicitarios; Faca | tempo e agora...; Tudo pelalternativa para o mund
valer sua opinido; Que mundo ciéncia; Temas polémicosVestibular: um desafio
€ este? Real, virtual, atual ou| Lingua Portuguesa: um caso |de
ficcional?; Diga sim a leitura | amor
de revistas informativas

Total de temas 09 Total de temas 10 Total de temas 08

&g Mt

Figura 2: Temas trabalhados com o aluno por série

Pela disposicado tematica, nota-se que varios delestam o dialogo e o debate.
Porém, como dito anteriormente, o sistdPoaitivoignora o eixo da oralidade nas atividades
apresentadas ao aluno ao longo das trés sérieso @sfiecto que pode ser percebido em
relacdo ao tratamento temético do apostilado dipeito a uma auséncia de temas que
circulam em contextos culturais diferentes, conralret doméstico, por exemplo.

Um comentario que pode ser pertinente diz resgedbordagem feita acerca da
Lingua Portuguesa nos volumes da 22 e 32 sériemndQuo apostilado aborda a lingua,
enquadra-se dentro daquilo que a LDB (9394/96) maaajuando diz que a lingua nacional
€ um meio de expressao da cultura brasileira. Diess&, 0 apostilado cumpre o papel de
abordar a lingua, considerando-a tema para doisut@gp dentro dos quais aparecem para

leitura e interpretacdo os géneros depoimentc(B®) e resumo e artigo de opinido (32 série).
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Terminadas as consideracdes iniciais sobre a ajpamddo apostilado acerca dos
géneros apresentados ao aluno, passo a apresengxemplo ilustrativo de cada série para a

capacidade dEompreensanas atividades da secBatrando na rede.

Série | Exemplo ilustrativo |
12 | Volume 2, questdo 03, p. 04

No texto, o autor escreve que piratar@npeava(linha 22), valendo-se de um termo pouco
comum em nosso linguajar atual. Com base no cantextpossivel inferir o que ela
significa?

22 | Volume 2, questdo 3 b, p. 16
A charge em questéo faz aluséo ao beijo que oRattiard Gere deu na bochecha de uma
atriz indiana, em Nova Déli, na india. Tal fatoywoou muita polémica, porque o beijo em
publico é proibido por lei naquele pais. Considéoase esse aspecto cultural, o que se pode
inferir da imagem do cadeado fechando a boca d@ ato
32 | Volume 3, questéo, p. 0¢

Pesquise outros artigos que tratam do consumajaoekxos com o artigo lido e escreva um
texto dissertativo, explicando de que forma a piddde transforma uma mercadoria emjum
simbolo. llustre sua explicagdo com exemplos.

Figura 3: atividades ilustrativas da capacidade deompreensao por série

O exemplo apresentado para a 12 série trabalhaacamferéncia local como
estratégia de compreensao. Nesse tipo de estratelgior precisa descobrir, pelo contexto
imediato do texto (a frase, o periodo, o paragra&opelo significado anteriormente ja
construido, novo significado para o termo até ewdronhecido. Dessa forma, a leitura é
vista como um processo no qual deve ser constumdosentido como resultado de um
processamento de conhecimentos provindos diretemelt material impresso, de
conhecimentos indiretamente extraidos do textanfeaenciacdo e de outros conhecimentos
pertencentes a situagdo de producao e recepc@atdq POERSCH, 1990).

Na atividade em observacdo, nota-se o incentivadiginhacdo a partir do
contexto. E um procedimento importante, vez quentai o leitor a ndo parar a leitura quando
se deparar com uma palavra desconhecida, tentamsitarbo significado dessa palavra
adiante, ou seja, ele deve continuar a leituraym# certo que entendera o que esta sendo
lido ao chegar ao fim do paragrafo. Tendo essactdgude desenvolvida, o leitor ganha mais
autonomia e confianca.

Ainda em relacdo a questéo inferencial favorecela ptividade da 1?2 série, cabe
mencionar Marcuschi (2003), quando diz que ser altegnativa excepcional de trabalhar a
compreensao quando ocorrem perguntas que exigexungo de informacdes para serem
respondidas, ou afirmac¢des que, para serem jast#s; necessitam que o leitor siga alguns

passos. Na atividade em observacéo, o leitor percele a resposta a ela ndo se acha
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diretamente inscrita no texto. A inferéncia requerpela atividade fard com que o aluno
produza informacdes novas a partir de informacdeggmente ofertadas, sejam elas textuais
ou ndo (MARCUSCHI, 2003).

Ja o exemplo ilustrativo referente a 22 série usanhecimento de mundo como
estratégia de leitura e compreenséao. Esse tipapciclade de leitura € importante porque,
Segundo Rojo (2004), o leitor, durante o ato dedstia constantemente colocando em relagéo
seu conhecimento amplo de mundo com aquele exeyuatdizado pelo autor no texto. Caso
esta sincronicidade falhe, havera uma lacuna de@@nsao, que sera preenchida por outras
estratégias, em geral de caréater inferencial. Wdatide nos mostra que saber ler significa
também saber ler o mundo, dando sentido a ele. terialadidatico usado em sala deve criar
condicOes para que o aluno seja capaz de realiaaprépria aprendizagem, de acordo com
seus interesses, necessidades e exigéncias due@mésenta a realidade. Assim, a atividade
em observacao é colaborativa com o aluno.

Outro aspecto a ser considerado em relacdo aadidiz respeito ao papel de
enunciador que a mesma exerce. Ao exercer essk paievidade precisa levar em conta o
fundo perceptivo sobre o qual sera recebida pesbirdgario, no caso especifico o aluno
leitor: o grau de informacao que ele tem da sitnagéus conhecimentos especializados na
area de determinada comunicacdo cultural, suasfepire suas convic¢des, seus precon-
ceitos, suas simpatias e antipatias, etc. Levarassconta € fundamental, tendo em vista que,
segundo Bakhtin ([1952-53]1974), é isso que coondema a compreensdo responsiva do
enunciado. Caso o aluno leitor ndo disponha dessessos para a compreensao, se vera
obrigado a encontra-los, sob pena de o que falitalb pela atividade nao fazer sentido para
ele.

Em relacdo ao exemplo da 32 série, temos uma adieidque exige do aluno o uso
da comparacdo. Rojo (2004) coloca que, ao longteitlara, o leitor esta constantemente
comparando informagfes de varias ordens, advindasexto, de outros textos, de seu
conhecimento de mundo, de maneira a construir oédes do texto que esta lendo. Para
atividades como a solicitada pelo apostilado, aparatéo € essencial para medir relevancia
das informacdes que deveréo ser retidas.

Na atividade da 32 série pode-se inferir que a ragaparentemente, solicita do
aluno leitor que o0 mesmo coloque em uso o intuisowisivo ou o0 querer-dizer do locutor
(BAKHTIN, [1952-53]/1979). Segundo o autor, o irttupor tras daquilo que se quer dizer

determinara algumas escolhas referentes ao enondiand relacdo a atividade em questao,
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nota-se que a mesma solicita algumas acdes do glasquise, relacione, escreva, explique,
ilustre), baseadas nesse querer-dizer. Esse intuito, aloBgkhtin se refere, determina o
tratamento exaustivo a ser dado (aqui isso dizresps acdes solicitadas), incluindo, ainda,
segundo o autor, a escolha da forma do género eno guunciado sera estruturado. Dessa
forma, pode-se notar que a maneira como a quesideith podera fazer com que o aluno
cologue em pratica essa questao do querer-dizer.

Ainda em relacédo a esse aspecto do querer-dizdiyidade da 32 série esbarra
em outro ponto importante da constituicio de umneiado segundo Bakhtin ([1952-
53]1979): as formas estaveis do género do enuncfaddeal seria ter solicitado a producao
de um género para explorar o querer-dizer. Infedii® a atividade solicita apenas a
elaboracédo de um texto dissertativo.

Mesmo assim, traz algum tipo de colaboracdo aooaljé que, segundo
Marcuschi (2003), a reproducdo do contetdo de wio tevudando um género em outro
dentro de uma mesma modalidade é uma técnica jpradpéra tratar integradamente a
producdo e a compreensédo do texto. Dessa formadgumaluno se vir perante a tarefa de
elaborar um texto ancorado em outro género diferdatjuele em que o0 mesmo aparece no
apostilado terd a oportunidade de vislumbrar centgracdo entre formas textuais
estabilizadas de producgé&o de sentido.

Trabalhar bem a capacidade de compreensédo é importdesse sentido, o
apostilado merece os cumprimentos, ja que desemmdvn as atividades baseadas nessa
capacidade. Porém, € mais importante privilegi@apacidade de apreciacdo e réplica do
leitor em relag&o ao texto. Segundo Rojo (2004r gar considerado um leitor competente,
com dominio de letramento(s), o leitor deve sairlittaalidade do texto e interpreta-lo,
colocando-o em relagcdo com outros textos e dissudgmaneira situada na realidade social.
Além disso, deve discutir com o texto, replicandavaliando posicdes e ideologias que
constituem seu sentido, trazendo o mesmo para & vmocando-o em relacdo com ela.
Como o apostilado néo faz isso efetivamente, marensideracdes negativas, algumas delas

feitas na sequéncia nas consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como visto na analise quantitativa, a maior paes dtividades € centrada no
desenvolvimento da capacidade de compreensao, ndeixde lado a capacidade mais
pertinente, que seria a de apreciacdo e réplicdouFao material apresentar atividades
voltadas diretamente para o desenvolvimento decadgues implicadas na leitura proficiente,
como o resgate de aspectos relevantes das condiegesducdo do texto, o reconhecimento
do género e/ou do tipo de texto em jogo, por exenfbr outro lado, foi comum atividades
que exploraram a compreenséo global, a localizdednformacdes explicitas, a inferéncia de
informacdes implicitas.

Convém ressaltar que o apostilado ndo apresentadaatles meramente
decodificadoras. A capacidade de decodificacdauntstser ‘mal vista’, ja que, em geral, o
gue se coloca é que decodificar € 0 menos imper@untante o ato de ler. Seria bom rever
essa consideragao, uma vez que a decodificacaden@cser esquecida das aulas de leitura ou
totalmente criticada. Segundo Silva (2004), é euileque € imprescindivel que se
decodifique para que depois seja construido odseiquilo que se Ié. A interpretacdo so
acontece se ao leitor forem oferecidas condicOes g@guir etapas: reconhecer as palavras
escritas (decodificacdo), fazer a relacdo delas@aseu sentido, efetuar a combinacao desses
elementos em estruturas, combinar estratégiastoama fim de captar o sentido do texto e,
finalmente, interpreta-lo, fazendo uso das demapmacidades de leitura que o auxiliardo a
entender o texto, tornando explicitas as ideiasiditgis e obscuras.

Um aspecto negativo no apostilado diz respeito asfagorecimento de
experiéncias significativas de leitura pela totaséncia de definicAo de objetivos para as
atividades apresentadas e pela ndo exploracdo heesasemantico-pragmaticos do
vocabulario. Houve, ainda, uma auséncia de insedgamxto em seus contextos histérico-
sociais de producdo, bem como uma baixissima eqgdordos recursos linguistico-textuais
que promovem a construcdo da textualidade. Pordisistema desconsidera a articulacao

que deve existir entre os eixos oralidade, leitesarita e analise linguistica.
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