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INGLES NA ESCOLA PUBLICA: experiéncias com tecnologias digitais, inclusio,
autoria docente e discente

ENGLISH IN PUBLIC SCHOOLS: experiences with digital technologies, inclusion,
teacher and student authorship

Viviane C. Bengezen®”

RESUMO: Nesta pesquisa narrativa, meu foco sdo as historias individuais de quatro alunos do sexto ano,
vividas quando eles foram autores de textos em inglés e de suas vidas na paisagem de uma escola publica.
Considero relevante narrar as historias desses jovens brasileiros, pelo modo como utilizaram as tecnologias
digitais em diferentes espagos no curriculo, vivendo e narrando histérias que ndo eram de fracasso, apesar dos
obstaculos que tiveram que enfrentar. Adotando o conceito de ética relacional como pressuposto, apresento parte
dos resultados da minha pesquisa de doutorado, que foi realizada em uma escola de Minas Gerais, agora com
foco nas tecnologias digitais, inclusdo e ética relacional. Indo de encontro a historias de fracasso, reclamagao,
marginalizagdo e desisténcia que tenho ouvido durante meu percurso profissional na area de ensino de linguas na
escola publica, meu objetivo neste trabalho é refletir sobre as possibilidades e convidar a imaginagdo de historias
futuras de honra, aprendizagem, persisténcia, inclusdo, pertencimento e autoria nas aulas de lingua inglesa em
escolas publicas brasileiras, narrando as historias que nos constituem e como cada um entendeu as experiéncias
de autoria em lingua inglesa, utilizando tecnologias digitais nas aulas de Inglés de uma escola publica mineira.
Entre as contribui¢des para a area da Linguistica Aplicada, considero as discussdes sobre o uso das tecnologias
digitais para producdo de textos em lingua inglesa, criando oportunidades de pertencimento dos alunos e o
trabalho com géneros para ensinar e aprender inglés. Os resultados dessa pesquisa foram: (1) A inclusdo dos
alunos foi possivel porque utilizamos as tecnologias digitais para criarmos um sentimento coletivo de
pertencermos a uma comunidade de construgdo de conhecimento (2) Eu, como professora, vivi historias de
autoria docente a medida que os alunos compuseram historias de autoria discente, sempre considerando a ética
relacional da pesquisa narrativa.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias digitais. Ensino de lingua inglesa. Autoria. Etica relacional.

ABSTRACT: In this narrative inquiry, my focus is on the individual stories of four grade six English as a
Foreign Language students, lived when they were authors of texts in English and their lives on the landscape of a
public school. I consider it relevant to tell the stories of these young Brazilians, the way they used digital
technologies in different places in the curriculum, living and telling stories that were not of failure, despite the
obstacles they had to face. Adopting the concept of relational ethics, I present part of the results of my PhD
research, which was carried out in a school in Minas Gerais, now focusing on digital technologies, inclusion and
relational ethics. Going against the stories of failure, complaint, marginalization and withdrawal that I have
heard during my professional career in the field of language teaching in public schools, this work aims at
reflecting on the possibilities and invites to imagination of future stories of honor, learning, persistence,
inclusion, belonging and authorship. I share our stories to live by and our experiences as we become English-
language authors using digital technologies in English-language classes of a public school in Minas Gerais.
Among the contributions to the field of Applied Linguistics, I consider the discussions about the use of digital
technologies for English language production, creating opportunities for students to belong and working with
genres to teach and learn English. The results of this research were: (1) Inclusion of students was possible
because we used digital technologies to create a collective feeling of belonging to a knowledge-building
community. (2) As a teacher, I experienced stories of teacher authorship as the students composed stories of
student authorship, always considering the relational ethics of narrative inquiry.

KEYWORDS: Digital Technologies. English Teaching. Authorship. Relational Ethics.
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1 Introducao

Quando entrei em campo de pesquisa na Escola Aquarela em fevereiro de 2014, eu
tinha um projeto de doutorado e um foco principal: honrar as histérias que eu e meus alunos
viveriamos na escola publica brasileira. Considerando a area da Linguistica Aplicada, cujo
objeto ¢ a linguagem em uso, decidi trilhar o caminho tedrico e metodoldgico da pesquisa
narrativa conforme Clandinin e Connelly (2000, 2015) para investigar um objeto especifico:
as experiéncias de autoria vividas pelos alunos do sexto ano nas aulas de lingua inglesa e por
mim, na época, professora da educacgao basica.

A concepgdo de autoria, neste estudo, foi construida com base nos conceitos de voz e
assinatura conforme Clandinin e Connelly (2000) e Mello (2004, 2007, 2012, 2013), isto €, a
producdo dos textos com a marca da identidade do autor, que sdo as histérias que o
constituem®. Conforme afirmei em Bengezen (2017), ao viver e narrar as historias de autoria
docente e discente, a concepcao de autoria pode ser entendida na relacdo entre minhas
experiéncias de autoria docente e as experiéncias de autoria discente dos alunos participantes
de pesquisa. Essas experiéncias de autoria estavam conectadas com experiéncias de
singularidade, liberdade e criatividade, sempre compreendidas como processo e considerando
vérias tentativas, em um constante tornar-se. Mais importante do que conceituar autoria, ter
desenvolvido uma pesquisa narrativa em uma escola ptblica brasileira tornou possivel discutir
como cada um de nds, alunos e professora, narrou suas proprias experiéncias de autoria.

Embora eu tivesse enfrentado muitos desafios como professora e como pesquisadora, meu
compromisso ontologico com os jovens brasileiros ficava constantemente acima do
epistemoldgico. Entendo que destacar esse fato ¢ fundamental para que eu me posicione quem sou
e quem estou me tornando como formadora de professores de linguas, atualmente trabalhando em
um curso de Letras no Brasil, e também para chamar a atengdo para a ética relacional
(CLANDININ, et al, 2018; BENGEZEN, 2018), conceito base para a pesquisa narrativa.

Adotando o conceito de ética relacional como pressuposto, apresento parte dos
resultados da minha pesquisa de doutorado, que foi realizada em uma escola de Minas Gerais.
Meu objetivo neste trabalho ¢ refletir sobre as possibilidades e convidar a imaginagdo de
histérias futuras de honra, aprendizagem, persisténcia, inclusdo, pertencimento e autoria nas
aulas de lingua inglesa em escolas publicas brasileiras, narrando as historias que nos
constituem (eu, professora de lingua inglesa e meus alunos do sexto ano Everton, Lowise,
Manoela e Kamilly Vitéria®*) e como cada um entendeu as experiéncias de autoria, utilizando
tecnologias digitais nas aulas de Inglés de uma escola publica mineira.

Connelly e Clandinin (2006, p. 375) afirmam que

As pessoas formam suas vidas por meio de historias sobre quem elas e os outros sdo
e sobre como elas interpretam seu passado em termos dessas historias. A histdria é
um portal através do qual a pessoa entra no mundo e pelo qual suas experiéncias sdo
interpretadas e fazem sentido para ela. A pesquisa narrativa, o estudo da experiéncia
como historia, ¢ um modo de pensar sobre a experiéncia. A pesquisa narrativa como
metodologia implica uma vis@o sobre o fendmeno. Usar a metodologia da pesquisa
narrativa ¢ adotar uma visdo particular da experiéncia como fenémeno sob estudo
(minha tradugao).

>3 Historias que nos constituem (stories to live by) ¢ um termo narrativo para identidade, conforme Connelly e
Clandinin (1999).

>* A presente pesquisa recebeu parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Uberlandia. O CEP apoiou a utilizacdo dos nomes reais dos alunos, como forma de honrar sua
autoria. Assim, sempre que possivel, busco mencionar os nomes dos participantes de pesquisa, para destacar sua
singularidade e importéncia como autores dos textos que criaram.

> Original: People shape their daily lives by stories of who they and others are and as they interpret their past in
terms of these stories. Story, in the current idiom, is a portal through which a person enters the world and by
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De 2014 a 2017, eu e meus alunos nos engajamos narrativamente para buscar entender
quem nds éramos e quem estdvamos nos tornando na paisagem®® da escola, com foco na
autoria em lingua inglesa e no uso das tecnologias digitais. Ao prestar atengdo a como eu, o
Everton, a Lowise, a Manoela e a Kamilly Vitéria vivemos nossas historias, busco
compreender como nds interpretamos o mundo, compusemos sentidos e que historias de
inclusdo e autoria foram e continuam sendo construidas, a partir do meu olhar como
formadora de professores de linguas.

Em 2014, eu era professora efetiva de uma escola municipal, e tinha oito turmas de
Inglés do sexto ano. Ao final do ano, 126 alunos produziram textos em lingua inglesa, cada
um do género que tinha escolhido ser autor, que foram organizados em um e-book
(BENGEZEN, 2016) e tém inspirado alunos, pais e professores envolvidos com ensino de
linguas e formagdo de professores de linguas. A historia que eu escolhi viver e contar ¢ uma
historia de que € possivel ser autor em lingua inglesa na escola publica, é possivel honrar as
histérias dos participantes de pesquisa e de nossos alunos no curso de Letras e ¢ relevante
lutar por uma educagdo publica de qualidade.

Neste artigo, meu foco sdo as historias individuais dos alunos Everton, Lowise,
Manoela e Kamilly Vitoria, quando eles foram autores de textos em inglés e de suas vidas na
paisagem de uma escola publica, utilizando tecnologias digitais. Considero relevante contar e
recontar as historias desses jovens brasileiros, pelo modo como utilizaram as tecnologias
digitais em diferentes espacos no curriculo, vivendo e narrando histérias que ndo eram de
fracasso, apesar dos obstaculos que tiveram que enfrentar. Quanto as experiéncias de autoria
docente vivenciadas por mim e narradas detalhadamente em Bengezen (2017), foram historias
de tentativas de autoria, cujo foco era a producdo oral e escrita em inglés, com base em
géneros. Utilizei os pressupostos tedricos de Cristovao e Szundy (2008), Cristovao e Beato-
Canato (2016) e Beato-Canato e Cristovao (2012), sobre avaliagdo de sequéncias didaticas,
escrita, géneros textuais, inglés para fins especificos e formagdo de professores, de Swales
(1990, 2004, 2007), sobre analise e aplicacdo de géneros, de Dolz e Schneuwly (2004), sobre
sequéncias didaticas no ensino de linguas e de Beato-Canato (2009), sobre a escrita em inglés,
na escola, com o uso de sequéncias didaticas.

Na primeira tentativa de autoria docente, criei espacos de aprendizagem de lingua
inglesa com base no género perfil. Na minha segunda tentativa de autoria, eu parti dos textos
de criancas de uma escola do Reino Unido, disponiveis na internet. Na terceira tentativa de
autoria da minha pratica docente, vivi e contei a historia de quando transformei minha pratica
sem buscar modelos, redefinindo o curso, por meio de um novo planejamento: cada aluno
escolheu e decidiu qual género iria produzir, em inglés. Assim, nés co-compusemos novos
sentidos para o processo de ensinar e aprender a lingua inglesa, eu criei espago para os alunos
escolherem de que eles queriam ser autores e parei, de fato, para ouvir meus alunos (pela
primeira vez).

2 O caminho tedrico e metodolégico

Entendo minha pritica como professora e o uso das tecnologias digitais como
construidos narrativamente. Assim como Connelly e Clandinin (1990), entendo a narrativa

which their experience of the world is interpreted and made personally meaningful. Narrative inquiry, the study
of experience as story, then, is first and foremost a way of thinking about experience. Narrative inquiry as a
methodology entails a view of the phenomenon. To use narrative inquiry methodology is to adopt a particular
view of experience as phenomenon under study.

% Utilizo o conceito de paisagem baseada nas paisagens do conhecimento profissional dos professores conforme
Clandinin e Connelly (1996), onde os professores vivem e narram historias sagradas, secretas e de fachada.
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tanto como método, quanto como fendmeno. Meu interesse € nas experiéncias que as pessoas
vivem e narram: compreendo a experiéncia e a estudo narrativamente, adotando uma
concepgdo de experiéncia conforme Dewey (1938), considerando os critérios de experiéncia:
continuidade e interagdo. Assim como Clandinin e Murphy (2009, p. 599) destacam, “trés
caracteristicas de uma ontologia deweyana da experiéncia nos ajudam a estruturar a pesquisa
narrativa: énfase na dimensao social da pesquisa, temporalidade da gera¢do do conhecimento
e continuidade, que ndo é somente perceptivel, mas ontologica®’.”

Compreender a experiéncia narrativamente significa que considero a experiéncia em
relagdo ao espaco tridimensional da pesquisa narrativa, com suas dimensdes de lugar,
temporais e pessoais/sociais. Com esse espago de pesquisa em mente, posso ver fios de
experiéncia entrecruzados nas histérias que nos constituem na paisagem da escola. Fios
narrativos, de acordo com Clandinin (2013), fazem parte das experiéncias vividas. Em vez de
reduzir a experiéncia em categorias ou temas, o conceito de fios entende a complexidade da
experiéncia ao longo de uma vida. Como Minh-ha (1989, p. 94) observa, “apesar das nossas
tentativas desesperadas de separar, conter e medir, as categorias sempre escorrem’®.

Assim, na busca por compreender as experiéncias narrativamente, compus textos de
campo durante o ano letivo de 2014, formados por notas de campo, diarios reflexivos, didrios
de classe, materiais das aulas (atividades e avaliagdes) produzidos por mim, a professora,
mensagens de WhatsApp, conversas do Facebook, fotografias e materiais produzidos pelos
alunos (entregues escritos a mao ou postados na plataforma virtual que utilizamos — o
Edmodo).

A partir dos textos de campo, passei a me mover deles para os textos de pesquisa
(artigos, teses, livros etc.). Durante essa transi¢do, escrevi textos de pesquisa intermediarios,
destacando momentos e lugares de tensdo, e momentos quando nossas histdrias davam uma
guinada. Sempre considerando o espago tridimensional da pesquisa narrativa, identifiquei fios
narrativos que se entrelagavam as histérias que eu, o Everton, a Manoela, a Lowise e a
Kamilly Vitoria vivemos e narramos e, imaginando a audiéncia e a relevancia para a area da
Linguistica Aplicada, escrevi este artigo.

Considerando a ética relacional da pesquisa narrativa (CLANDININ, et al, 2018), e
uma visdo de conhecimento como pessoal, construido na experiéncia, corporificado e
narrativo conforme Bruner (1986), Clandinin (2013), Clandinin e Connelly (1995), Clandinin
et al. (2006) e Mello et al (2016), entendo que por meio de uma pesquisa colaborativa como a
pesquisa narrativa, eu poderia pesquisar COM os alunos, em vez de pesquisar OS alunos.
Essa perspectiva tedrica e metodoldgica € coerente com meu objeto de estudo, que sdo as
experiéncias de autoria com tecnologias digitais que vivemos na escola. Iniciei esta pesquisa
perguntando-me sobre a composi¢do de uma historia para ser vivida, uma historia para me
constituir: como a autoria discente ¢ assumida nas vidas dos jovens brasileiros nos contextos
digitais onde vivemos e o que essas experiéncias com autorias e tecnologias digitais tém a nos
ensinar?

Nas se¢des que se seguem, apresento os participantes de pesquisa, a fim de situar meu
entendimento sobre como as tecnologias digitais podem apoiar a construcdo de identidades
nas escolas. Depois, inicio uma discussdo sobre o trabalho com géneros no ensino de lingua
inglesa, por meio de tecnologias digitais. Entdo, foco nas experiéncias vividas por Lowise e
como as tecnologias digitais ajudaram-na a promover uma conexao com a escola,
promovendo sua inclusdo a sala de aula, apesar de estar distante fisicamente. A se¢do seguinte

°7 Original: three features of a Deweyan ontology of experience are well suited for framing narrative research:
emphasis on the social dimension of inquiry, temporality of knowledge generation, and continuity that is not
merely perceptual but ontological.

> Original: despite our desperate, eternal attempt to separate, contain, and mend, categories always leak.



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979 Pagina | 133
Volume 13 - Nimero 2 - ago/dez de 2018

inclui uma problematizagdo sobre esses quatro alunos de sexto ano, em relacdo a mim, sua
professora, antes da minha conclusdo (quase) final.

3 Um fio nas historias secretas da Manoela, da Kamilly Vitoria e do Everton

Primeiro, apresento a Manoela, a Kamilly Vitéria e o Everton, expondo textos de
campo que mostram como os conheci melhor quando eram meus alunos do sexto ano. Como
eu disse anteriormente, as postagens feitas no Edmodo foram parte dos textos de campo que
investiguei para atingir meus objetivos de pesquisa. Neste item, exponho algumas imagens da
tela do computador, com caracteristicas relevantes, como datas, fotografias e a linguagem que
cada um decidiu usar para participar do grupo virtual. Na sequéncia, ha alguns modos de
como eles se descreviam para mim, sua professora, € para os colegas de sala.

A Manoela era uma aluna que, no inicio de 2014, ndo tinha conseguido escrever seu perfil
no caderno, em sala de aula, durante uma atividade com esse género. Quando fui até sua carteira,
no fundo da sala, e conversei com ela, percebi que ndo conseguia enxergar o texto que eu tinha
escrito no quadro e que deveria servir como modelo. Em 23 de margo de 2014, Manoela postou
seu perfil, em inglés, no Edmodo. Foi uma superagdo, desde o dia que sua mae a levou ao
oftalmologista e durante a sequéncia didatica que desenvolvemos, com base no género perfil.

Manoela C.

Hello!My is Manoela Costa Correia.My favorite color is purple.My favorite sport is voleyball.My
favorite celebrity is Justin Bieber.I'm 11 years old.| study at Escola Municipal Professor Otavio
Batista Coelho Filho.l live in Uberlandia, Minas Gerais ,Brazil.

A Manoela tinha muita dificuldade com as outras matérias da escola. Entretanto,
depois dessa produgdo, ela foi ganhando cada vez mais confianga nas aulas de lingua inglesa.
Leu diversos textos em inglés e desenvolvia as atividades propostas com engajamento.
Produziu, além do perfil, uma avatar que falava inglés, uma nuvem de palavras utilizando
poemas de alunos do Reino Unido e uma legenda de fotografias. Todo o trabalho realizado
por ela estd bem detalhado em Bengezen (2017).

A Kamilly Vitoria também ¢ participante de pesquisa e foi autora de textos em lingua
inglesa. O que chama a aten¢do na autoria da Kamilly ¢ a singularidade. Ela, durante as aulas,
tirava todos ao seu redor da zona de conforto. Como professora, era intrigante sua
imaginacdo, criatividade e seguranca. Quanto mais ela se sentia livre para produzir textos,
mais ela ousava, e estava sempre pronta para esclarecer sobre o que escrevia, como se sentia e
por que fazia certas escolhas. Partindo da leitura de poemas de uma escritora mexicana que
ela mesma tinha descoberto por conta propria, na internet, Kamilly chegou a versao final do
seu proprio poema, no dia trés de setembro de 2014, e compartilhou no Edmodo.

kamilly v. a Viviane Bengezen

Jonny was sleeping and dreaming
love ,my love

what do | have from God?

two crows played?!?

| was pulling up weeds

In love...only in love

like you
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O Everton era um aluno que tinha repetido o sexto ano. Naquela escola, se um aluno
fosse reprovado em uma tnica disciplina, ele deveria repetir todo o ano. A tensao nas historias
do Everton era porque ele tinha sido reprovado em Portugués, mas durante as aulas de Inglés,
tinha se revelado um escritor seguro, proficiente no uso das tecnologias digitais e sempre
disposto a me ajudar e os colegas de sala. Exercia um protagonismo na paisagem da escola e
era admirado pelos colegas.

Everton M. to @ Uberlandia Views and Voices

Hello!My name is Everton .My favorite color is white .My favorite band is AC/DC.My favorite sports is Capoeira .My favorite TV
Show is | Carly .My birthday is in february .My best friend is Ludmila,lsabella, lohann. | have one sister Brunna. My celebrity is Gr.
Corrisco. I'm 13 years old. I' m from Monte Carmelo, Minas Gerais, Brasil. | study at Escola Municipal Professor Otavio Batista
Coelho Filho and | am in 6th grade. | live in Uberlandia,Minas Gerais,Brazil. | am a Chelsea fan. I'm anxious,organized,crazy,funny
and Happy! | love chocolate, ice cream and lasagna! | love English class, physical education and arts. Bye And that was my
profile! Show Less

As postagens da Manoela, da Kamilly Vitoria e do Everton, no Edmodo, nos ajudam a
compreender narrativamente as experiéncias de autoria dos alunos, nas aulas de lingua
inglesa, ao usarem tecnologias digitais para lerem e produzirem textos em inglés. Eu me
posiciono conforme uma area de estudos do curriculo fundamentados no conceito de
experiéncia e nos critérios de experiéncia — continuidade e interacdo de Dewey (1938) e nos
conceitos de Schwab (1973) sobre curriculo como um curso de vida, constituido pelo aluno,
professor, matéria escolar e o contexto dentro e fora da escola.

No Brasil, a maior parte dos estudos relacionados a autoria tem sido desenvolvida na
area do ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, baseada nos estudos foucaultianos em
analise do discurso, além de outras perspectivas pds-estruturalistas. Na Linguistica Aplicada,
o foco tem sido no produto produzido pelo aluno ou pelo professor, com pouco ou nenhum
interesse em COMO os individuos se sentiram enquanto produziam textos ou qual € o
processo de escrita nas escolas e universidades. Quase todas as pesquisas focam na autoria
dos textos finais, mas ndo nas experiéncias de produzir esses textos.

Nesta pesquisa narrativa, contudo, meu foco ndo foi o texto final produzido pelo
aluno, mas eu estava interessada no processo, em como eles viveram as experiéncias de
escrita e de autoria em lingua inglesa, usando tecnologias digitais. Considerando as
experiéncias (MORRIS, 2001) da Manoela, da Kamilly Vitéria e do Everton, de alunos
que ndo se encaixavam aos padrdes estabelecidos pela escola nas outras matérias, penso
que foram experiéncias deseducativas (DEWEY, 1938). Everton me disse como ele se
sentia em relacdo a diferentes espagcos na paisagem da escola, em relagdo a diferentes
professores:

As aulas de Inglés, para mim, eram uma coisa boa, onde a
gente ndo era obrigado a escrever s6 o que a professora queria, mas o
que a gente queria. Com a professora Viviane, tinha varias dindmicas,
iamos toda semana ao laboratorio de Informatica, escreviamos varios
textos e escolhiamos o que escrever. A gente tinha liberdade para
escrever. Eu podia mostrar e expressar aquilo que eu sentia. (Texto de

campo: conversa de WhatsApp entre Viviane e Everton, 13 de maio
de 2016).



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979 Pagina | 135
Volume 13 - Nimero 2 - ago/dez de 2018

Ao analisar minhas notas de campo, conversas com a Manoela, Kamilly e Everton,
textos produzidos e compartilhados por eles e as historias que vivemos e narramos na escola,
comecei a refletir sobre o espaco do laboratorio de Informatica, a autoria discente, a ética
relacional e o sentimento de pertencer que eles tinham nas nossas aulas. Elas aconteciam na
sala de aula e no laboratorio de Informatica. Os alunos se divertiam com os computadores e
brincavam com as estruturas da lingua inglesa, fazendo colagens (BENGEZEN, 2017), lendo
e produzindo textos e se comunicando pelo Edmodo, seguindo sequéncias didaticas com base
em géneros, na perspectiva de Cristovao e Beato-Canato (2016).

4 As tecnologias digitais nas nossas aulas de Inglés

A Manoela, a Kamilly e o Everton usaram as tecnologias digitais como apoio: um
complemento e uma forma de se conectar com pessoas a distancia. Sobre um dos géneros que
estudamos, o perfil, os alunos leram diversos perfis, identificando o contexto cultural em que
esse género funciona, a quais propdsitos comunicativos serve, € como suas estruturas
refletiam as funcdes. Ao longo de trés meses, nds nos engajamos na sequéncia didatica,
negociamos, aprendemos, construimos sentidos, conversamos, fizemos anotagdes, escrevemos
versdes, editamos e entdo produzimos a versao final do nosso perfil. Um dos usos para nosso
perfil era se apresentar nas redes sociais para falantes de inglés, ou para procurar parceiros
que quisessem aprender portugués e nos ensinar inglés, como no Tandem.

Os colegas do Everton costumavam pedir ajuda a ele para usar a internet nas aulas:

Eu acho que tenho mais valor nas aulas de Inglés, porque a
Viviane leva muito a gente para o laboratorio. Eu adorei criar um
avatar que falava inglés. Eu gostava de terminar minhas tarefas
rapidinho, para levantar da minha cadeira e ir até meus colegas para
ajuda-los. No Edmodo, assim que postei meu avatar, uma colega ja me
pediu ajuda. Eu gostava dessa posi¢do de quem sabe fazer coisas e ¢
popular na escola. Entretanto, acho que os outros professores ndo me
viam dessa forma. Em geral, eu me sentia um fracasso, por ter
repetido de ano (Texto de campo: conversa entre Viviane e Everton,
14 de maio de 2016).

Pelas conversas que tive com a Manoela e a Kamilly Vitoria e pelas historias que
vivemos e narramos naquela paisagem, entendo que eles ndo se sentiam valorizados nos
outros espagos da escola, como se sentiam no laboratdrio com os computadores. Kamilly
flava muito em poder ser criativa, Everton destacava poder ser livre e Manoela, confiante e
feliz. Eles se posicionavam como escritores ¢ como quem sabe das coisas, usando a
tecnologia para ler textos auténticos em lingua inglesa e poder se comunicar com pessoas de
outros paises, falantes de outras linguas, utilizando a lingua inglesa (algo inimaginével trinta
anos atras, quando eu era aluna do sexto ano). Houve uma interagdo entre mim, a Manoela, a
Kamilly Vitéria e a tecnologia. A tecnologia era parte desse lugar de composi¢do de
identidades entrecruzadas (CLANDININ ET AL., 2006).

5 Inclusdo pelas tecnologias digitais: a escola e o hospital conectados

A Lowise (in memoriam) também foi participante dessa pesquisa e foi autora de uma
frase de camiseta ao final do ano letivo. Em marco de 2014, ela postou seu perfil no Edmodo,
em inglés. Ela nunca tinha estudado inglés, mas estabeleceu um relacionamento comigo pela
internet. Ela seguiu as instrugdes, leu os perfis no Edmodo e produziu o seu proprio.
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Lowise M. to @ Uberlandia Views and Voices

My name is Lowise. I'm 10 years old. | am from Uberlandia and | live in Uberlandia. | have two brother, Ewerton and Mathews. |
am single girl of the my family. I'm a student at Escola Municipal Professor Otavio Batista Coelho Filho. | do ballet and my
favorite color is lilac. My best friend and Débora. | am beautiful, inteligent, and polite. My mother is Larissa and my father is
Wanderley.

Depois de produzir esse texto, ela criou um avatar que falava inglés usando o site
Voki. Ela escolheu o personagem, a voz, o sotaque, digitou seu perfil em inglés e
compartilhou o produto na internet. Lowise também conversava comigo por Skype e fazia as
avaliacdes a distancia, por passar praticamente todo o ano no quarto do hospital, durante o
tratamento do cancer. Quando iniciei a escrita da minha tese de doutorado, comecei a me
relacionar com a Larissa, mde da Lowise, que considera importante contar a historia da
Lowise, e sua luta para criar oportunidades para que as criangas em tratamento hospitalar
possam se conectar com as escolas, sentindo-se pertencendo a comunidade escolar e vivendo
histérias de inclusdo. Em 2015, quando eu ndo era mais professora da Lowise, o conselho de
classe decidiu reprova-la, argumentando que a Lowise ndo tinha frequentado as aulas o
suficiente e, portanto, ndo estava apta a passar para o sétimo ano. Alguns meses depois, ela
faleceu.

Na escola, Lowise so tinha sido aprovada na disciplina Inglés. Algumas historias
que eram contadas sobre mim eram de uma professora que dava notas, mas quem
acompanhou a historia que eu e Lowise vivemos entendeu que ela tinha atingido os
objetivos propostos para aquele ano letivo nas aulas de Inglés. A Larissa acompanhava o
desenvolvimento da filha e me dizia que eu nunca deveria desistir de compartilhar essa
historia, pois mostra para outras criancas em tratamento hospitalar, seus pais, seus
professores e os gestores escolares que € possivel conectar criangas que estdo matriculadas
na escola, mas ndo podem frequentar as aulas. A Lowise se sentia importante e confiante
quando desenvolvia as tarefas propostas, mesmo a distancia, percebendo que conseguia
acompanhar o que seus colegas estavam fazendo, realizar as atividades, fazer escolhas,
criar e construir saberes. Enfim, ela viveu historias de inclusdo e de pertencimento,
mesmo estando no hospital quase todo o tempo.

A historia da Lowise € relevante para a area da Linguistica Aplicada porque apresenta
tensdes relacionadas a criagdo de oportunidades de autoria pela escola, oportunidades de
autoria para alunos em tratamento hospitalar, a compreensdo que os professores tém sobre o
que ¢ ensinar e aprender e o uso das tecnologias digitais para promover a inclusdo, o
relacionamento entre alunos e professores e o desenvolvimento do sentimento de pertencer.

6 Escrevendo historias que nos constituem

O modo como os participantes de pesquisa usaram as tecnologias digitais para ler e
produzir textos orais e escritos na escola chamou minha atengdo, pois eles assumiam papéis
de protagonistas e de lideranca. O curriculo foi se constituindo a medida que nos
relaciondvamos, com cada um vivendo e narrando as histérias que nos constituiam, em
diferentes espagos na paisagem da escola.

Os lugares dentro da sala de aula e fora da sala de aula sdo epistemologicamente e
moralmente diferentes na paisagem do conhecimento profissional do professor
(CLANDININ; CONNELLY, 1995). De acordo com esses autores, viver nesses dois lugares
epistemologicamente diferentes na paisagem cria dilemas para o professor, pois dentro da sala
de aula o professor encontra um lugar seguro para viver suas historias, criados no
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relacionamento com seus alunos. Fora da sala de aula, nos contextos escolares, o professor
ndo se sente seguro para viver e narrar suas historias. Murphy (2004) escreveu sobre a
inversdo desses lugares para as criangas. Eu me pergunto como a Manoela, a Kamilly, o
Everton e a Lowise se sentiam quando eram posicionados nesses dois lugares na paisagem de
modos tao diferentes em relagdo a tecnologia.

Minha consideragdo sobre os locais que ocupavam na paisagem me desafiou a
considerar a complexidade do relacionamento deles com a escola, que era sempre mediado
pela tecnologia, e consequentemente afetavam a produgdo de seus textos. Eu me pergunto se,
para eles, também haveria uma inversdo de lugares na paisagem, em termos de espagos
seguros € nao seguros, como Murphy (2004) sugere, mas de um modo diferente: seriam os
espacos virtuais onde nossas aulas aconteciam espacos seguros, onde eles se sentiam livres,
confiantes e respeitados?

Eu compartilhei autoridade (OYLER, 1996) com os participantes de pesquisa
enquanto eles criavam espagos de producdo de textos em inglés no sexto ano. Quando eles
viam que suas experiéncias estavam sendo valorizadas e suas historias estavam sendo
legitimadas, deixaram sua marca na paisagem da escola.

Everton, por exemplo, adorava percorrer o laboratdrio de informética e conversar com
outros colegas, sempre disposto a ajuda-los a fazer as tarefas. A Lowise gostava de se
envolver nas atividades pelo Edmodo, Facebook e Skype, mas enquanto ela estava no hospital
durante o ano letivo, s6 compareceu as aulas trés vezes pessoalmente. Todas as outras
atividades foram desenvolvidas a distdncia usando tecnologias digitais. Manoela ficava mais
quieta, tinha um jeito timido de participar e Kamilly Vitoria era muito extrovertida e me
desafiava com seus poemas diferentes e criativos.

Considero a possibilidades desses alunos terem escrito historias de vida diferentes,
pois o que eles faziam ndo era o que a escola valorizava. A escola buscava alunos
comportados, obedientes, que ndo questionavam, que memorizavam conteudos para
despejarem em provas. Esses alunos tinham seus ritmos respeitados, andavam entre as
carteiras, falavam com os colegas, enviavam suas producdes em dias diferentes e podiam
escolher de quais géneros queriam ser autores.

7 A ética relacional nas paisagens digitais

O Everton me disse que se ele tivesse sido mais atencioso e aprendido o contetdo de
cor, ele ndo teria repetido. Em outras palavras, exigindo dele uma reproducdo do assunto
ensinado, o qual ele ndo pdde fornecer, a escola havia impedido a autoria de Everton. Lowise
achava que, se ndo estivesse doente e pudesse frequentar a escola regularmente, teria sido
capaz de cursar o sétimo ano, embora alguns professores e coordenadores pensassem o
contrario. Por outro lado, Everton e Lowise disseram que tinham mais liberdade para escrever
nas aulas de Inglés. Eles podiam mostrar e expressar o que sentiam. A liberdade, nesse caso,
promoveu a possibilidade de autoria.

Ao considerarmos as historias dos alunos, comegamos a entender que existem
diferentes caminhos de autoria, ¢ o caminho que se segue depende das histoérias vividas e
das relagdes construidas temporalmente em diferentes paisagens. Algumas das paisagens
onde essa histdria aconteceu foram o laboratorio de informadtica, o hospital e os espacos
virtuais do Facebook, Edmodo e e-mail. De alguma forma, esses lugares ndo faziam parte
da escola para eles, e nesse espago eles podiam ser mais eles mesmos e por meio deles
sentiam uma conexdao comigo. Lowise estava no hospital quase todos os dias, mas
participava pela internet. Fisicamente, ela estava muito fraca e ndo foi capaz de ir a
escola. No entanto, apesar de estar no hospital, as tecnologias digitais permitiram que ela
aprendesse e compartilhasse.
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Com o tempo, as paisagens onde esses quatro alunos e eu vivemos moldaram nossas
histérias que nos constituem. Esses espagos eram a sala de aula, o espago virtual onde
trocadvamos e-mails, o laboratorio de informatica e o patio da escola. A relagdo entre mim,
Manoela, Kamilly, Lowise e Everton, dentro e fora da escola, ajudou as criangas a confiarem
em mim, a fim de viver suas experiéncias de escrever, refletir e construir seus conhecimentos
praticos pessoais conforme Clandinin e Connelly (1995). A relagdo professor-aluno ¢
fundamental para a construg¢@o de histdrias que constituem alunos e professores. Recordando
os critérios de experiéncia (DEWEY, 1938), continuidade e interacdo, entendo que nossas
experiéncias com tecnologias digitais nas aulas de Inglés foram educativas, a medida que
avancavam em direcdo a futuros empreendimentos de autoria. Se tivesse sido possivel
continuar trabalhando com esses participantes por mais alguns anos, imaginamos que eles
teriam construido uma histéria forte de autoria, principalmente porque eles ja haviam
encontrado sua propria voz por escrito, além de deixarem sua marca no campo de pesquisa.

8 Conclusoes

Quando iniciei essa pesquisa no inicio de 2014, tinha o foco de valorizar as
experiéncias de ensinar inglés na escola publica e, neste artigo, busquei honrar as narrativas
vividas e narradas naquela paisagem. Vivenciei tentativas de autoria docente ensinando Inglés
usando tecnologias digitais, e, de forma ética e relacional, narrei as experiéncias de autoria
vivenciadas pelos alunos, especialmente nas paisagens digitais. Investigando as histérias que
vivi com os alunos, percebi que estava aprendendo a ser uma professora diferente. Eu estava
mudando minha histoéria como professora. Em contraste com as historias de homogeneizagao
e pasteurizacdo que eu ja havia experimentado como professora, comecei a pensar mais
profundamente sobre as necessidades dos jovens brasileiros, cada um em sua propria
especificidade, ndo percebidas por mim e muitas vezes ndo percebidas por outros professores,
guiando-me a refletir sobre a inclusdo como pertencimento, valoriza¢do e reconhecimento.

A Manoela, a Kamilly Vitéria, o Everton e a Lowise me ajudaram a entender as
histérias que viviam, criavam e escreviam. Vivenciamos historias de sucesso, criando espacos
seguros e viajando para os mundos uns dos outros, mas também vivenciamos historias de
fracasso. Ao entender essas historias como tentativas de autoria, podemos apontar para o
carater transformador delas, reconhecendo e imaginando possibilidades futuras. Vivi
experiéncias de autoria docente, valorizando o trabalho do professor da escola basica e
publica, e os jovens também viveram experiéncias de autoria discente nas aulas de inglés.
Esse ¢ o aspecto relacional da criagdo de curriculos: todos nos estavamos aprendendo juntos.
As experiéncias ao lado dos jovens, muitas vezes em relagdo as tecnologias digitais, me
ajudaram a compartilhar autoridade com eles e a criar espagos de escrita de lingua inglesa no
sexto ano.

A Manoela realizava as atividades propostas, se relacionava comigo e com 0s outros
colegas de sala de forma educada e me ensinou um pouco mais sobre a ética relacional da
pesquisa narrativa. Minha busca para saber como ela estava contando a historia de ser autora
foi fundamental para compreender mais profundamente a experiéncia de autoria que ela
viveu. Em vez de julgé-la e pensar somente do meu ponto de vista, eu criei oportunidades
para que ela contasse sua versdo dos fatos, como aconteceu, por exemplo, quando ela nio
escreveu seu perfil porque ndo estava conseguindo enxergar.

A Kamilly Vitoria ousava com sua criatividade e me desafiava a compor sentidos dos
seus textos. Ela deixou sua marca de singularidade e autonomia e eu passei a compreender o
seu processo de escrita quando investiguei mais de perto, no meu relacionamento com ela.
Com ela, eu aprendi que preciso imaginar continuamente que existe um algo a mais que meus
alunos estdo fazendo e aprendendo.
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A Lowise deixou sua marca de persisténcia e luta, quando desenvolvia as tarefas e
seguia em frente, sem se deixar abater, fazendo um esfor¢o para pertencer a nossa
comunidade de constru¢do de conhecimento, e de otimismo quando usou cores que brilham
no escuro na sua frase de camiseta. Ela foi autora de um perfil, um avatar e uma frase de
camiseta, sempre buscando compartilhar quem ela era e quem ela estava se tornando, nos
espacos do hospital, da escola e da familia, mostrando que a inclusdo também ¢ necessaria a
alunos que estdo longe da escola, mas podem se conectar e pertencer a comunidade da sala de
aula. Com a Lowise e sua mae, Larissa, eu aprendi principalmente a ouvir a historia do outro
e a validar essa historia, prestar aten¢do, mostrar que se importa e lidar com a vulnerabilidade.

Everton sentia-se importante ao percorrer o laboratorio de informatica e conversar
com os colegas, sempre disposto a ajudd-los com as tarefas. As tensdes vivenciadas nas
histérias de Everton se deviam principalmente ao fato de ele ser um estudante repetitivo que
era visto por seus professores como um caso sem solu¢cdo. Eu ndo entendia como um jovem
como Everton, que escrevia historias incriveis, ajudava seus colegas de classe e era um
proficiente usudrio de computador, poderia ter repetido o ano. Com ele, aprendi que a escola
pode impedir a autoria, em vez de promové-la.

As historias de autoria docente e discente vividas por nos foram historias de liberdade,
protagonismo, singularidade, voz, assinatura, ética relacional e inclusdo. Os fios percorreram
nossas experiéncias juntos. Um fio pode ser encontrado em outro fio, € em sua tecelagem
juntos uma vida ¢ moldada. Nossas vidas podem ser entendidas no espaco relacional do outro.

Neste artigo, discuti autoria docente e discente, ensino e aprendizagem de inglés na
escola publica e oportunidades de inclusdo, criadas quando os alunos sentem que pertencem
ao grupo, participam das atividades e sdo valorizados. Significativamente, as tecnologias
digitais nos ajudaram a realizar isso de diversas maneiras € nos posicionaram em relagdo a
paisagem educacional da escola como conhecedores, como pessoas com autoridade, que
desenvolveram autoria. Espero que mais professores de linguas das escolas publicas
brasileiras possam compartilhar narrativas de experiéncias vividas com seus alunos e que
alunos de Letras possam se inspirar nessas historias, conectando a universidade e a escola. Eu,
Manoela, Kamilly Vitoria, Lowise e Everton ndo estadvamos apenas aprendendo inglés em um
ambiente rico em tecnologia, mas também aprendendo sobre quem éramos e quem estdvamos
nos tornando € como nos posicionamos no mundo.
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