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RESUMO: As praticas de leitura na escola tém recebido relevantes contribui¢des da Linguistica Textual no
Brasil. A auséncia das vertentes formais nessa conversa, no entanto, produziu uma lacuna nessa construcdo de
conhecimento, sobretudo no que diz respeito as implicagdes cognitivas da interagdo entre unidades gramaticais
¢ demandas de processamento. O artigo reflete sobre algumas contribuicdes relevantes de trabalhos recentes
da Teoria Gramatical e da Psicolinguistica (MAIA, 2018; MAIA, 2019; OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016)
acerca da relagdo entre conhecimento sintatico e desempenho escolar. Considerando os limites de atengdo e
memoria durante o processamento, apresentamos a hipdtese de que a consciéncia sintatica pode ter impacto
nas estratégias implementadas durante a leitura, levando o foco atencional para os termos centrais da unidade
linguistica processada. Esse pode ser um recurso importante para lidar com estruturas com grande
complexidade estrutural, que ndo sdo comuns na fala vernacular mas que estdo presentes em muitos géneros
textuais. Trazemos, ainda, uma reflexdo sobre a relacdo entre aquisi¢do da linguagem e desempenho em
leitura. Em seguida, discutimos de que forma(s) esses conhecimentos podem ser apropriados na tentativa de
se pensarem propostas pedagogicas.

PALAVRAS-CHAVE: psicolinguistica, consciéncia sintatica, processamento de leitura, estratégias de
leitura, consciéncia leitora

ABSTRACT: Reading practices at school have received relevant contributions from textual linguistics in
Brazil. The absence of formal approaches in this conversation, however, produced a gap in the knowledge
construction, especially with regard to the cognitive implications of the interaction between grammatical units
and processing demands. This article reflects on some relevant contributions from Grammatical Theory and
Psycholinguistics (MAIA, 2018; MAIA, 2019; OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016) about the relation between
syntactic knowledge and school performance. Considering attention and memory constraints during
processing, we present the hypothesis that syntactic awareness may impact strategies implemented during
reading, taking the attentional focus to key elements of the linguistic unit being processed. This resource may
be important to deal with structures with high structural complexity, which are not common in the vernacular
varieties of language, but are common in many written genres. Then, we discuss in what ways these types of
knowledge may be used in an attempt to think about pedagogical proposals.
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1 Introducio

Nao existe disputa com relacdo ao fato de que a leitura ¢ uma atividade complexa, que
demanda diferentes conhecimentos e habilidades. Como nao se trata de um objeto simples e, portanto,

! Departamento de Letras Anglo-Germénicas, Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro

2 Departamento de Letras-Libras, Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro

3 School of Humanities, Massey University, Nova Zelandia

4 Laboratério de Estudos do Discurso Imagem e Som- Museu Nacional/ Universidade Federal do Rio de Janeiro.



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979 Pigina |56
Volume 15 - Numero 2 - ago/dez de 2020

facil de isolar, € necessario um trabalho colaborativo e um olhar por varios dngulos para se ter uma
descricdo mais completa e unificada. Neste artigo, discutiremos um desses varios angulos a partir
dos quais construimos um conhecimento sobre o processo de ler e compreender um texto escrito: o
impacto do conhecimento gramatical na leitura. Nossa discussdo se configura em trés niveis. Por um
lado, estabelecemos alguns aspectos relevantes sobre o papel da sintaxe na leitura, considerando as
restricdes de processamento que se aplicam a essa modalidade especifica. Além disso, trazemos uma
reflexdo sobre a relagdo entre aquisicdo da linguagem e desempenho em leitura. Em seguida,
discutimos de que forma(s) esse conhecimento pode ser apropriado na tentativa de se pensarem
propostas pedagogicas. Entendemos que pensar meios de ensinar a ler depende também de saber o
que leitores habeis fazem quando 1éem e como essa habilidade ¢ desenvolvida.

As praticas de leitura na escola ganharam novos ares com o desenvolvimento da linguistica
textual no Brasil. O olhar sobre o texto ressignificou-se e a pratica de leitura passou a ser tratada,
mais do que como um processo de decodificacdo, como um lugar de interagdo entre sujeitos sociais
(KOCH; ELIAS, 2007). Essa perspectiva sobre a leitura auxilia a repensar as noc¢des de sujeito e texto
em que convergem agoes linguisticas, cognitivas e sociais (BEAUGRANDE, 1997). No entanto, a
auséncia dos estudos formais sobre a linguagem na discussao sobre a leitura gerou uma lacuna no que
diz respeito a essa tentativa de entender o objeto leitura de forma mais completa. Nos ltimos anos
tem havido uma mobilizagdo por parte de pesquisadores que atuam nas areas da Teoria Gramatical e
da Psicolinguistica em fomentar um contato maior entre esses campos da ciéncia da linguagem e as
ciéncias da educagdo brasileira (cf. MAIA, 2018, 2019; PILATI, 2017; KENEDY, 2013; 2016). Esses
estudos t€ém em comum a proposta de renovar o olhar para o ensino de gramatica na escola.

Pilati (2019; 2017) traz uma contribuicdo original ao chamar a atengdo para o carater
fragmentado com que a concep¢ao de lingua chega as salas de aula. A autora aponta ainda a
imprecisao com que o sistema linguistico tem sido abordado nos documentos oficiais, em que ndo ha
mengdo as "dimensdes relacionadas a aspectos bioldgicos e psicoldgicos da lingua" (PILATI, 2019;
p. 349) e que tém relevancia, segundo a autora, tanto para a compreensao do objeto de estudo quanto
por promoverem "autonomia e autoestima linguistica" (p.350). Levando em conta o inatismo ¢ a
estrutura gerativa da linguagem, Pilati (2017) propde oficinas e atividades com o objetivo de
promover reflexao critica do estudante sobre sua propria lingua, a partir da qual podera expandir para
uma "apropriacao progressiva da lingua padrao" (PILATI, 2017; p. 17). Nesse sentido, em vez de as
aulas de gramatica serem um espaco para memorizacao de listas e regras, elas passam a ser um espaco
para que o estudante ativamente se aproprie da lingua como um sistema simples e gerativo, por meio
da manipulacdo agentiva e consciente das categorias linguisticas e de suas possibilidades
combinatorias.

Maia (2018b) propde que a andlise sintitica e o estudo gramatical sejam realizados em
conjunto com uma reflexdo sobre os dados empiricos e o processamento mental da linguagem. O
autor critica o ensino tradicional por este estar afastado da dimensao cognitiva na qual, naturalmente,
a capacidade linguistica se insere. Assim, Maia investiga o rastreamento ocular da leitura em periodos
compostos a partir de oficinas realizadas com estudantes do ensino basico. Com base nos resultados
obtidos, Maia caracteriza dois perfis de leitores: leitores estruturantes e leitores lineares. Leitores
lineares seriam aqueles que teriam maior dificuldade em estruturar sentengas complexas. Tal
dificuldade leva a um desengajamento do leitor linear, sobretudo quando a ordem candnica dos
sintagmas ou das oragdes ¢ subvertida. Isso mostra que os leitores estruturantes adquiriram
ferramentas cognitivas para lidar com a modalidade escrita, mesmo que essas ferramentas ndo tenham
sido explicitadas por meio de ensino formal. Maia propde, entdo, trazer a consciéncia 0s mecanismos
cognitivos necessarios para lidar com a variante escrita, o que ele chama de “consciéncia leitora”, que
poderia auxiliar leitores lineares em seu processo de letramento.
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Kenedy (2013) propde um ensino de gramdtica com uma nomenclatura gramatical
minimalista e focado na no¢do de sintagma. O autor aponta para uma perspectiva gramatical
descritiva em detrimento das extensas nomenclaturas geralmente trabalhadas nas aulas de lingua do
ensino basico no Brasil. Kenedy destaca que a gramatica descritiva pode ser um instrumento de
reflexdo sobre a lingua e descreve que o ensino de nog¢des gramaticais, tais como sujeito, predicado,
morfema etc. ndo deve ser o objeto da aprendizagem, mas, sim, uma ferramenta de acesso ¢
apropriacdo da norma padrao brasileira. A partir de analises gramaticais baseadas na teoria gerativa
X-barra, o autor propde uma nomenclatura minima para o estudo sintatico na educagdo basica, que
inclui apenas: sujeito, predicado, complemento e adjunto. O autor se apoia nas recomendagdes dos
PCNs para manter a analise linguistica como uma das atividades das aulas de lingua, mas apresenta
uma metalinguagem minima para que essas aulas sejam focadas na reflexao sobre a lingua € ndo em
uma extensa lista de rotulos.

Kenedy (2016) argumenta, com base na Hipotese das Multiplas Gramaticas de Roeper e
Amaral (2014), que a cultura letrada exige a aquisicdao de uma segunda lingua, um segundo portugués,
com grandes diferencas lexicais, gramaticais e discursivas daquele adquirido como lingua materna
pelas criangas. Essa situagdo se agrava ao se constatar que criancas oriundas de ambientes com cultura
letrada, geralmente aquelas em melhor situacdo socioecondmica, foram expostas a maior input da
variedade culta da lingua e, portanto, se apropriam de forma mais orgéanica (ndo-explicita) da escrita
nas escolas. Por isso, o sistema escolar deveria atentar para essa desigualdade sociolinguistica e nao
pressupor a aquisi¢do da variedade culta como certa e automatica e, sim, como o aprendizado de uma
nova lingua que precisa estar disponivel e ser ensinada/aprendida nas escolas. Dessa forma, Kenedy
argumenta que ler e escrever ndo ¢ apenas (de)codificar sua lingua materna usando simbolos graficos
do alfabeto, mas sim “uma incursao num mundo linguistico completamente diferente, cujo dominio
¢ uma condi¢do necessaria para o pleno acesso a cultura letrada.”

O objetivo deste artigo ¢ propor uma articulagdo entre as ideias trazidas por esses autores € 0
processamento psicolinguistico da leitura, trazendo para a discussdo a dimensao das restrigdes a que
o leitor estd submetido durante a performance leitora. Entretemos aqui a hipdtese de que o
conhecimento sintatico pode ter impacto nas estratégias implementadas durante a leitura e que
dificuldades no mapeamento da estrutura afetam a compreensao, assim como acontece quando se tem
dificuldades no reconhecimento lexical por problemas na decodificagdo grafofonica. Isso ocorre
porque os recursos atencionais ¢ de memoria podem se esgotar nesse nivel mais baixo, ndo restando
recursos para os processos envolvidos na compreensao em sentido mais amplo.

Sabe-se que adquirir expertise em leitura depende de uma etapa de decifrar o codigo
alfabético. Essa etapa, como afirma Castles ef al (2018), € crucial em sistemas de escrita alfabéticos
e funciona como fundagao para as etapas posteriores. Apos essa etapa, que pode ser considerada como
um gatilho importante para a leitura, tornar-se um leitor habil depende também de desenvolver maior
fluéncia na habilidade de reconhecer palavras escritas, o que se desenvolve com a experiéncia leitora.
A hipétese da qualidade lexical estabelece que uma leitura efetiva depende da existéncia de alta
qualidade de representacdo lexical, com informacao ortografica, fonologica e sintatico-semanticas
bem especificadas (PERFETTI, 2002). Palavras encontradas com frequéncia teriam maior qualidade
lexical do que palavras menos conhecidas.

Poderiamos dizer que a exposi¢do a estruturas sintaticas mais frequentes na escrita geraria
maior qualidade sintatica dessas estruturas em relagao a estruturas menos conhecidas? Nao queremos
dizer que o processamento sintatico se d4 com base em frequéncia, mas a ideia de que experiéncia
gera qualidade parece encontrar respaldo nos dados. Por outro lado, a percepcdo da sintaxe como um
sistema finito e gerativo parece ser um gatilho com importancia similar a decifrar o cddigo alfabético.
A partir dai, assim como um maratonista consegue alcangar distancias mais longas focando em
estratégias para reservar energia, o leitor teria maior fluidez na leitura se pudesse focar em identificar
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os elementos centrais em um periodo, consciente de que, independente do tamanho, ele ¢ composto
de elementos pequenos que foram se concatenando, para chegar ao periodo longo que encontramos -
- nossa maratona leitora. Atingir niveis satisfatorios de compreensdo dependeria da automatizagao
dessas estratégias, e, ainda que alguns leitores habeis desenvolvam essas ferramentas sem
explicitagdo formal, ¢ possivel que uma consciéncia inicial desses mecanismos seja um passo
necessario para alavancar a possibilidade de leituras mais estruturantes e eficientes. Nesse sentido, ¢
importante trazer a sintaxe para as discussdes sobre leitura. O foco na decodificagdo grafofonica e na
sociointeragdo, apenas, nao contempla uma parte importante do objeto.

Um programa de pesquisa que busque caracterizar mais detalhadamente o papel do
conhecimento® sintatico na leitura e do desenvolvimento da "consciéncia leitora" (MAIA, 2018b)
deve levar em consideracdo, entre outras, as seguintes questdes: (1) existe uma relagdo entre
dificuldade em compreender um texto e baixa consciéncia sintatica? (2) leitores hadbeis aplicam
estratégias de leitura descendentes dentro do periodo para achar os elementos que compdem a
estrutura argumental das oragdes e ndo esgotar recursos atencionais € de memodria em uma leitura
linear? (3) a consciéncia e expertise em identificar ¢ manipular constituintes da propria lingua, em
sua variedade vernacular, pode servir de gatilho para manipular periodos mais complexos, presentes
em géneros escritos? (4) a experi€ncia em navegar por periodos longos e complexos gera maior
qualidade de representacao de estruturas sintaticas? (5) qual seria a natureza dessa representacao? (6)
Quais seriam os impactos das etapas iniciais de escolarizacao (creche e educacao infantil) em que se
promove um ambiente de brincar com a lingua via leitura compartilhada e cantigas "recursivas", como
"a velha a fiar", por exemplo? Este artigo ndo se propoe a responder todas as questdes, mas a levantar
alguns aspectos que consideramos relevantes nessa busca.

A leitura de textos escritos formais ou literarios privilegiados no ambiente escolar pode
demandar maior carga cognitiva -- i.e. esforco mental na execu¢do de uma tarefa -- do que ¢
demandado em textos escritos informais. Esses textos podem se distinguir das variedades
vernaculares da lingua (KENEDY, 2016; GEE, 2004), seja por apresentarem estrutura hierarquica
mais densa e extensa ou por operarem de forma inovadora com a estrutura da lingua. Assim, a pratica
da leitura no contexto escolar proporciona operar variedades da lingua diferentes daquela a que o
estudante ¢ exaustivamente exposto durante a aquisicdo (KATO, 1998; GEE, 2004; HOFF, 2006;
KENEDY, 2016). Na se¢ao 3 discutimos como o contato com o mundo letrado oferece uma nova
variedade da lingua, com itens lexicais e regras gramaticais singulares. Essa nova variedade nao ¢
intransponivel, mas ndo deve ser tomada como elemento j4 assimilado durante as praticas de leitura.

Considerando que a compreensao leitora deve partir do que estd, de fato, escrito, deve-se
considerar a relevancia do contetido gramatical quando se pensam praticas de leitura no contexto
escolar. Desenvolver a consciéncia sintdtica a partir de estruturas presentes nas variedades
vernaculares deve ser uma etapa importante para a analise de estruturas presentes em variedades
académicas e literarias, pois partiria daquilo que ¢ familiar para o potencial desconhecido. Cabe
ressaltar que um trabalho com as estruturas da lingua deve evitar cair na pratica tradicional de
transferéncia de conhecimento sobre listas de regras e de rotulos (PILATI, 2017; KENEDY, 2013).
Acreditamos que, nesse aspecto, o papel da escola seja prover mais oportunidades de processamento
e de reflexdo analitica de estruturas sintaticas, tendo em vista o desenvolvimento de uma
metacogni¢cdo gramatical. Na secdo 4, discutiremos como esse exercicio analitico sobre a estrutura
do periodo fomenta a metacogni¢do gramatical e auxilia no desenvolvimento da capacidade cientifica.

5 Costa (2017) diferencia conhecimento sintatico de consciéncia sintatica, sendo o primeiro o conhecimento tacito que
trazemos por sermos falantes de uma lingua e o segundo, o controle deliberado dos falantes sobre as unidades sintéticas
da lingua. Aqui, utilizamos o termo conhecimento sintatico de forma mais abrangente, quando ndo determinamos se ha
de fato consciéncia ou ndo sobre o processo.
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2 A sintaxe na leitura

Uma caracteristica importante das linguas naturais € que elas se estruturam — e sdo processadas
— por meio de unidades gramaticais. Desde a segunda metade do século XX, a psicolinguistica tem
realizado experimentos que evidenciam a relevancia de constituintes sintaticos no processamento da
linguagem. Em um estudo cléssico, por exemplo, Fodor e Bever (1965) testaram a sensibilidade de
sujeitos para a existéncia de fronteiras sintaticas manipulando a sobreposicao de clicks sobre periodos
gravados. O lugar do click ocorria em maior ou menor distancia em relacdo as fronteiras sintaticas.
Os resultados obtidos revelaram que cliques em regido de fronteira sintdtica foram localizados com
maior precisdo do que os cliques em posi¢do adjacente e que a percepcao dos cliques adjacentes foi
deslocada de modo a garantir a integridade das fronteiras sintaticas. Esses achados despontaram como
argumentos de que a compreensdo das sentencas depende de operacdes mentais sobre a estrutura
sentencial.

Sabe-se que a estrutura sintatica se beneficia de outras informagdes, como pistas prosodicas
(STEINHAUER; ALTER; FRIEDERICI, 1999) e estatisticas (SAFFRAN; ASLIN; NEWPORT,
1996), por exemplo. Com o intuito de investigar o papel da estrutura durante a compreensao, Ding
et al (2016) manipularam materiais de fala a fim de dissociar a estrutura sintatica dessas outras pistas.
Ao monitorar a atividade cortical de participantes, observou-se uma codificagdo neural para cada
nivel linguistico. Ou seja, ao escutar uma sequéncia de silabas aleatdrias, que preservava propriedades
acusticas, mas eliminava estrutura, capturaram-se circuitos corticais dedicados a processar
informagao em nivel sildbico apenas. Por outro lado, encontraram-se circuitos corticais dedicados a
processar estruturas abstratas e maiores quando os participantes escutaram sequéncia de palavras que
formavam uma estrutura sintatica. Tais resultados evidenciam a existéncia de operagdes corticais
especializadas para o processamento sintatico durante a compreensdao da fala. Dessa forma, o
reconhecimento e analise da estrutura gramatical ndo ¢ apenas uma atividade relegada as aulas de
sintaxe, mas um recurso da mente humana para o processamento de frases. Considerando a relevancia
dessas unidades gramaticais para o processamento, deve-se esperar que a extragao do sentido de um
texto durante a leitura tenha uma etapa que envolva o reconhecimento dessas unidades no material
escrito.

Além de reconhecer e integrar constituintes em oragdes e periodos, compreender um texto
depende, também, de lembrar das palavras que formam esses constituintes e de recuperar, selecionar
e integrar informagdes prévias. Assim, atencdo e memoria de trabalho s@o essenciais para recuperar
e manipular unidades constitutivas durante o processamento de sentencas. Uma caracteristica
importante sobre nossos recursos atencionais ¢ de memoria de trabalho, no entanto, ¢ o fato de que
eles tém capacidade limitada. Ou seja, quanto maior a lista de unidades com que a memoria deve
operar, maior serd a carga cognitiva demandada (MILLER, 1956; THALMANN; SOUZA;
OBERAUER, 2019). Nesse sentido, ¢ menos custoso guardar, por exemplo, uma palavra formada por
dez letras do que uma sequéncia de dez letras que ndo formam uma palavra, ou seja, uma unidade. O
mesmo se aplica para unidades maiores, como oracdes e periodos. Sabemos que "[...] quanto maior o
elemento que tomamos como unidade significativa, maior serd a quantidade de material que
poderemos processar € manter na memoria ao mesmo tempo" (KLEIMAN, 2013, p. 50). Dessa forma,
¢ mais facil recuperar uma orac¢do de dez palavras do que uma sequéncia de dez palavras que nao
forma uma oracdo (KLEIMAN, 2013; PINKER, 2014). Semelhante ao que ocorre com a memoria,
nossos recursos atencionais sao limitados. Esses recursos dizem respeito a nossa capacidade de estar
vigilante e alerta em busca de informagdes. De forma 6tima, esses recursos sao utilizados para filtrar
e selecionar informagdes relevantes e dispensar elementos distratores que competem por nossa
atencdo e podem nos levar para outros caminhos diferentes do nosso objetivo pretendido inicialmente.
Em ciéncia cognitiva, a aten¢do refere-se aos mecanismos em nosso cérebro que selecionam,
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amplificam, canalizam a informacdo e aprofundam seu processamento (DEHAENE, 2020).
Selecionar a informacgao relevante ¢ fundamental para o aprendizado; sem isso podemos nos perder
em meio a uma enorme quantidade de dados. Sendo assim, um modelo que busque caracterizar o que
fazemos quando lemos deve levar em conta a articulag@o entre nosso conhecimento sintatico e esses
limites cognitivos do processamento. E comum encontrar, em diversos géneros textuais, periodos
muito longos, em que devemos filtrar, entre diversos elementos intervenientes, os elementos centrais
da estrutura argumental das oragdes.

Muitos modelos ja foram propostos em uma tentativa de entender e mapear os processos
envolvidos na compreensao leitora (PERFETTI, 1985; STANOVICH, 1980; PERFETTI, 1999;
PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013; RAYNER E POLLATSEK, 1999; KHALIFA; WEIR, 2009;
REICHLE, RAYNER & POLLATSEK, 2003). Esses estudos que tém a leitura como objeto
reconhecem que se trata de um processo que envolve a integracao de habilidades cognitivas de niveis
mais baixos e de niveis mais altos®. Tende-se a chamar de processos de nivel baixo os recursos
envolvidos no reconhecimento visual de palavras, processos grafofonicos, processamentos
fonologico e ortografico. Acima desses viriam o processamento sintatico e semantico, o
conhecimento pragmatico, as inferéncias e o conhecimento de mundo, de organizacdo textual e
intertextual.

Os modelos de leitura estabelecem que o processo da leitura envolve a aplicacao de estratégias
articulando esses niveis. Perspectivas mais recentes reconhecem que, ao lermos, integramos dois
tipos de estratégias: estratégias ascendentes (bottom up; cf. FLESCH, 1955; GOUGH, 1972;
LABERGE; SAMUELS, 1974), que envolvem a combinac¢ao de unidades menores em unidades
maiores a partir do input visual (ou tatil), e estratégias descendentes (top down; cf. SCHANK, 1978;
SMITH, 1971), que envolvem o uso de informagdes prévias, de conhecimento de mundo, que o leitor
traz tanto para planejar que tipo de leitura aplicar, (se rapida ou cuidadosa, por exemplo), quanto
para antecipar informagao e compor o sentido do texto lido. Leitores habeis se beneficiam dessas duas
estratégias.

Tradicionalmente, estratégias de leitura descendentes, como skimming (ler superficialmente
de forma global para identificar a ideia geral do texto) e scanning (passar os olhos para recuperar
informagdes em locais especificos), tendem a contemplar pedagos de texto maiores que o periodo e,
mesmo quando ha mencao em recuperar informagao dentro do periodo (KHALIFA; WEIR, 2009),
trata-se de uma informagao qualquer que se encontra dentro do escopo dessa unidade linguistica. No
entanto, ndo ha uma articulagdo com a sintaxe do periodo. Aqui, propomos, como uma estratégia
importante de scanning, a busca pelos argumentos principais das oragdes’ -- uma estratégia que deve
ser desenvolvida a medida em que o leitor (1) entende que a lingua € um sistema simples e gerativo
e (2) se expde a diferentes estruturas presentes no géneros escritos. Isso permite uma leitura
estruturante, que ja foi associada, em um escopo mais macrotextual, a uma melhor recuperacao
mnemonica do material lido. Ou seja, trata-se de escanear o periodo em busca de constituintes

6 Nota-se que os elementos que compdem os niveis altos e baixos nos modelos de leitura nio seriam os mesmos na Teoria
Gramatical. Se pensarmos em uma estrutura arborea de sentenga, os elementos mais baixos sdo aqueles relacionados a
estrutura argumental, enquanto os elementos mais altos teriam relagcdes com o que ¢ denominado periferia esquerda, em
que observamos elementos de topico e foco, além de elementos relacionados com a pragmatica e discurso. Percebe-se
assim que ha um desencontro na granularidade dos elementos trabalhados. Nos ultimos 30 anos em teoria sintatica, tem
sido proposta a ideia de que ha sintaxe em todos os niveis: dentro das palavras, nas frases e nos periodos. Por isso, ter
uma vis@o encapsulada da sintaxe como sendo de nivel alto e a atrelar a elementos mais macro como discurso e pragmatica
gera uma perda da capilaridade que a sintaxe tem, acabando por ndo discutir o elemento do meio entre o acesso lexical e
os elementos mais sociais, ao julgar que a sintaxe estaria nesse nivel mais alto. Precisamos trazer a sintaxe para o seu
lugar de esqueleto e intermediadora desses diferentes niveis para que possamos contemplar o que € uma questdo de acesso
as palavras, a estrutura e ao conhecimento de mundo.

7 Por argumento estamos nos referindo aos elementos que compdem a estrutura argumental.
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especificos, passando mais rapido por elementos que ndo sdo centrais a estrutura argumental para a
qual os recursos atencionais estao voltados naquele dado momento. Nota-se que, ainda que essa seja
uma estratégia de leitura descendente, ela ¢ guiada pelo conhecimento sintatico. Ela parte da
consciéncia de que o periodo, por maior que seja, ¢ uma unidade que apresenta uma estrutura
hierarquica. Uma leitura estruturante, portanto, dedicando maior atengdo a busca pela estrutura
argumental central, permite que sejamos capazes de compreender periodos maiores, ja que nao
estariamos lidando com palavras somadas linearmente, mas com unidades maiores (sintagmas,
oragdes) organizadas hierarquicamente. Como vimos acima, uma oracdo ocupa menos carga de
memoria do que uma sequéncia de palavras do mesmo tamanho. A redu¢do dessa carga nos permite
lidar com pedacos maiores de texto.

Diversos trabalhos argumentam que estruturar o que se I€ libera recursos atencionais e de
memoria para que seja possivel operar uma quantidade maior de informagdo (MILLER, 1956;
KLEIMAN, 2013; HYONA; LORCH; KAAKINEN, 2002; KHALIFA; WEIR, 2009). Essa praxis
perpassa os diferentes niveis estruturais inerentes a pratica de leitura, a saber: decodificacao
alfabética, fatiamento sintatico e integragao textual. Hyona ef al. (2002) mostram que leitores que
estruturam os diferentes assuntos de um texto em secdes apresentam maior capacidade de lembrar o
conteudo. Essa maior capacidade € encontrada em relagdo a leitores que adotam uma estratégia de
leitura linear. Neste artigo, exploramos a relagdo entre conhecimento sintatico e leitura no nivel do
periodo.

A seguir, apresentamos alguns resultados de um experimento com rastreamento ocular
realizado por bolsistas PIBIC da UFRJ (HENAUT; BASTOS; PATRICIO, 2017), que explorou essa
relacdo entre estratégias de leitura e conhecimento sintatico. Destacamos aqui os resultados referentes
a leitura de um poema, o “Soneto 12” de Shakespeare. Esse texto foi selecionado por apresentar
estruturas sintaticas ndo-candnicas, com elementos intercalados, levando a relagdes de longa
distancia. Participaram do experimento 11 estudantes universitarios de cursos diversos com idades
entre 18 e 35 anos. A tarefa do participante era ler um texto livremente (leitura livre); em seguida ele
lia uma pergunta sobre o texto, e entdo a leitura do mesmo texto era retomada (leitura condicionada).
Assim, registraram-se dois padrdes de leitura distintos: (i) leitura livre e (ii) leitura condicionada,
exemplificados na Figura 1. A pergunta focava em uma informagao especifica do texto e demandava
que o participante aplicasse uma estratégia descendente de leitura (scanning) para encontrar uma
informagao especifica. No exemplo que trazemos, a pergunta era O que acontece quando a hora
dobra?. Para responder a essa pergunta o leitor deveria, apds "escanear" o poema para encontrar a
informacao, integrar a oracao subordinada Quando a hora dobra em triste e tardo toque, no primeiro
verso, com a oragdo principal sobre tua beleza entdo questiono, na nona linha do Soneto. Na Figura
1, nota-se o emprego de estratégias diferentes de leitura. Durante a leitura livre, as atividades oculares
cobrem uma area maior do texto, indicando uma leitura aparentemente mais cuidadosa, como a leitura
default definida por Rayner e Pollatsek (1989). Na leitura condicionada, como se deve esperar de
leitores habeis, o participante identificou a area do texto onde se encontrava a oragdo subordinada
Quando a hora dobra em triste e tardo toque, que coincide com a pergunta O que acontece quando
a hora dobra?. Como a oracdo se encontra no inicio do texto, ndo € possivel afirmar se o participante
aplicou efetivamente uma estratégia descendente de leitura rdpida e seletiva para encontrar a
informacao especifica, ou se a identificagdo foi substancialmente facilitada porque a informagao se
encontrava no inicio do texto. Nota-se que a leitura se concentrou na subordinada coincidente com a
pergunta, o que indica que uma parte da informacdo relevante para responder a pergunta foi
encontrada. No entanto, nenhum dos 11 participantes teve €xito em responder corretamente a
pergunta, mas 5 participantes conseguiram perceber que era necessaria a presenga de um sintagma
verbal: 2 selecionaram um sintagma preposicional presente na pergunta enquanto 4 deram respostas
longas tentando responder usando conhecimento de mundo em vez da informagao presente no texto.
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Por que, entdo, mesmo tendo encontrado a informagdo coincidente com a pergunta, o
participante ndo foi capaz de encontrar a resposta? E possivel supor que o fato de os participantes
estarem monitorados por um rastreador ocular com apoio de cabega e queixo, sem acesso a um papel
e caneta para auxiliar a destrinchar os constituintes e eliminar possiveis distratores de sua atengao,
pode ter contribuido para a dificuldade de encontrar a resposta. O processamento do periodo exigia
manter a vigilancia atencional por nove linhas na procura de uma sentenca principal para concatenar
com Quando a hora dobra e ainda, ao encontrar um candidato, processar a inversdao presente em
sobre tua beleza questiono, que, em vez de iniciar com um sujeito ou um verbo, inicia com um
sintagma preposicional. Isso pode ter se dado por uma dificuldade de isolar, entre todos os elementos
intervenientes, a unidade gramatical nuclear relevante para responder a pergunta, nomeadamente o
periodo Quando a hora dobra, sobre tua beleza questiono. Esse isolamento dependeria de nao
desperdigar recursos atencionais nos elementos intervenientes, focando apenas em fechar a unidade
gramatical.

Trata-se ndo de saber a terminologia, mas de reconhecer que os sentidos trazidos do mundo
se materializam e sdo codificados na lingua por meio de um veiculo restrito, a sintaxe, que opera de
forma hierarquica e estruturada, apresentando regularidades e padrdes. Trata-se também de reiterar
que temos muita intui¢do sobre essas unidades e padrdes por sermos falantes de uma lingua, qualquer
que seja. Pode-se argumentar que o soneto de Shakespeare ¢ um texto dificil, inacessivel, ja que ¢
um género considerado em geral pouco familiar, com quebras na estrutura sintatica, nas regras de
pontuagdo e com combinagdes lexicais pouco frequentes. Por exemplo, lidar com a leitura de hora
dobra, uma metafora nao convencionada, gera uma demanda cognitiva a mais para acessar o sentido
além do literal. Esses elementos podem dificultar uma identificacdo imediata e gerar desinteresse do
leitor para prosseguir. Uma reducao do foco para a gramatica pode contribuir para um primeiro
contato com o objeto que a principio parece encapsulado. Ao entender as unidades gramaticais como
pecas finitas que podem ser manipuladas por regras também finitas para gerar os mais diferentes tipos
de combinag¢des, reduz-se o objeto para uma dimensao em que ele se torna mais acessivel e manejavel.
"Quanto mais manejavel € o objeto de estudo, mais compreensao sobre ele nds conseguimos obter"
(GALLEGO; CHOMSKY, 2020). A estrutura da lingua, entdo, pode ser o elemento comum que
permitira o encontro de mundos muito distantes.

LEITURA LIVRE LEITURA CONDICIONADA
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Figura 1: estrategias de leitura ao ler um trecho do >oneto de William Shakespeare por um
estudante universitario
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Nota-se, pelas respostas, que os participantes usaram seu conhecimento sintatico,
possivelmente um conhecimento implicito, para reconhecer a necessidade de uma oracao para
completar a unidade aberta. No entanto, ndo encontraram essa oragdo no texto, o que pode ter sido
dificultado pela falta de "consciéncia leitora". Uma pergunta importante na busca por caracterizar a
consciéncia leitora deve ser se ela envolve o uso da consciéncia sintatica para desenvolver capacidade
de percorrer estruturas longas, presentes em diversos géneros do universo letrado.

Esses resultados suscitam perguntas sobre os mecanismos de leitura que podem encorajar a
formulagdo de hipdteses. O maior desafio dessa empreitada ¢ isolar as diferentes varidveis que
insistem em se atravessar durante a leitura. A escolha por textos auténticos mostra-se relevante, pois
pode trazer mais variaveis que influenciam a leitura e competem pela atengdo e memoria do leitor.
Por outro lado, a criagdo de materiais experimentais permite testar hipdteses mais especificas
manipulando distancia linear e estrutural, entre outros fatores que podem impactar o processamento.

Estudos sobre o processamento de frases podem trazer informagdes relevantes sobre os
recursos cognitivos recrutados e sobre as estratégias implementadas por um leitor para ter sucesso em
compreender um texto. A psicolinguistica tem uma vasta bibliografia sobre o processamento de
sentengas, que reune o estudo de ambiguidades, da correferéncia, de sentencas do tipo garden-path e
das dependéncias de longa distancia, por exemplo (cf. MAIA; FINGER, 2005; PINKER, 2014). Uma
contribuicao importante desses estudos ¢ ter langcado luz sobre as demandas cognitivas para o
processamento de sentencas, causadas sobretudo pelas restrigdes na formacdo de unidades
linguisticas e pela dificuldade em manter essas unidades ativas na memoria de trabalho. Diversos
autores elencam algumas varidveis que contribuem para a complexidade de sentencas que geram
dificuldades no processamento (KLEIMAN, 2013; PINKER, 2014; THOMPSON; SHAPIRO, 2007;
SCOTT, 2009). Entre essas varidveis, destacam-se a ordem vocabular (mais ou menos candnica), a
quantidade de encaixamentos, a distancia entre os argumentos da oragao e do periodo, a presenga de
ambiguidades, a correferenciagdo intra e intersentencial, e diferengas estruturais entre fala e escrita,
ainda que se reconheca que sdo "objetos que se intersectam em algum lugar" (KLEIMAN, 2013, p.
55).

Somam-se a esses estudos, voltados para o processamento linguistico, outros, que tém por
objetivo entender como essas varidveis interagem com estratégias aplicadas durante a leitura
(KHALIFA; WEIR, 2009). Em um extenso trabalho sobre a psicologia da leitura, Rayner e Pollatsek
(1989) se detém a leitura chamada "default", cuidadosa, ndo condicionada por fatores externos, como
a existéncia de um fim especifico. Khalifa e Weir (2009, p. 46), em consondncia com outros autores
que se voltam para leitura "ndo default", argumentam que, "para muitos leitores, a leitura rapida,
seletiva e eficiente impde maiores dificuldades do que a leitura cuidadosa e eficiente". Além da
relagdo entre a leitura e as unidades linguisticas significativas, portanto, uma questdo de interesse
para a psicolinguistica da leitura ¢ que estratégias os leitores implementam em funcdo da
complexidade do texto, da familiaridade com o tema, do objetivo da leitura, entre outros aspectos.

A pratica de desenvolvimento das capacidades de derivar o significado proposicional a partir
da combinagdo das unidades lexicais constituintes libera recursos atencionais e de memoria para que
o leitor seja capaz de construir um modelo mental do texto, integrando informac¢do em niveis mais
altos, fazendo inferéncias e monitorando sua compreensao (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013;
KHALIFA; WEIR, 2009). Ainda que ndo seja suficiente, percorrer de forma eficiente esses niveis
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mais baixos € necessdrio porque libera recursos para atingir o que se entende por uma leitura
“interacional e critica”, que ndo se esgota “no que esta dito”, mas, sim, ¢ construida a partir de um
didlogo “gramatical” com esse contetido. Sendo assim, tanto uma decodificacdo eficiente quanto um
mapeamento efetivo da estrutura sintatica sdo determinantes para a compreensao em niveis mais altos.

Perfetti, Landi e Oakhill (2013), a partir de uma revisdo de trabalhos sobre compreensao
leitora em niveis mais altos, concluem que a analise dos niveis mais baixos ¢ necessaria, ainda que
ndo suficiente. Para que a compreensdo atinja os niveis mais altos, o leitor deve aplicar critérios de
monitoramento da coeréncia do texto. Um ponto importante que o autor destaca ¢ que esse
monitoramento da compreensdao depende da habilidade do leitor de construir uma representacao
acurada das sentengas do texto. Ou seja, problemas apresentados por leitores no monitoramento da
leitura podem ser caracterizados como uma falha em codificar o significado no nivel sentencial
(PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013).

Ainda que, segundo os autores, todos os leitores "relaxem em seus padrdes de coeréncia
ocasionalmente" (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013 p. 265), o objetivo deve ser adotar padrdes
rigorosos nesse monitoramento. Esses padrdes rigorosos contribuem para que a compreensao do
sentido do texto nao seja dada a partir de vieses em funcao da credibilidade do autor ou da fonte, ou
pela aceitagdo de conclusdes apenas por identificagdo com o seu conteido, mesmo que elas sejam
resultado de argumentagdes invalidas. Pinker (2014) chama a atencao para o fato de que a sintaxe
permite que se comuniquem os elos entre as ideias que queremos transmitir, criando um nexo entre
elas.

Nesse sentido, conhecer uma lista extensa de vocabulario de uma lingua ndo deve ser
suficiente para produzir criativamente ou para compreender sentencas complexas nessa lingua. E
possivel que, ao lermos um texto, conhecer o significado de palavras isoladas nos permita, a partir do
uso de estratégias descendentes de leitura, identificar o conteudo e até formular hipoteses sobre o
argumento presente no texto, levando em consideragdo quem escreveu, quando, ou em que veiculo o
texto foi publicado. No entanto, esse tipo de leitura, se aplicada isoladamente, pode levar a uma
compreensao imprecisa ou completamente equivocada do material escrito, sobretudo quando o texto
traz ideias contraintuitivas. Maia (2006) chama a atengao, por exemplo, para o modo como oragdes
subordinadas podem ser articuladas no periodo de modo a enfatizar determinados enunciados em
favor de outros. Existem evidéncias de que a ordem em que oragdes adverbiais se encontram em
relacdo a oracdo principal tem efeito sobre a compreensao (SMITH; McMAHON, 1970; RIBEIRO,
2017). Uma leitura menos rigorosa pode, portanto, levar ao foco em informagdes que sobressaem e
menos na argumentagdo construida. Isso pode produzir efeitos indesejaveis, uma vez que a leitura ¢
uma forma crucial de acesso ao conhecimento nas sociedades letradas.

Dessa forma, ao atentarmos conscientemente para extrair o sentido preciso das oragoes,
estamos nos equipando com recursos importantes para analisar criticamente as informagdes a que
temos acesso por via da leitura. Essa etapa deve ser tdo importante quanto reconhecer o texto como
uma forma de interagdo social. Sendo assim, tdo importante quanto perguntar quem escreveu, quando
ou onde o texto foi publicado, ¢ importante acessar o que esta dito de fato no texto. O que esta dito
no material escrito ¢ finito. As possibilidades de leitura desse material -- e as hipoteses sobre
intencdes do autor, sobre as entrelinhas -- podem, sim, ser infinitas e dependentes de bagagens
individuais, mas essas devem chegar por meio de passos argumentativos a partir do que € extraido
quando acessamos o contetido semantico basico das sentencas. Para que esse conteudo seja acessado
de maneira eficaz, precisamos conhecer ndo s6 o significado das palavras, mas também as formas
sintaticas em que elas estdo inseridas (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013).

Sabemos que muitos problemas que estudantes apresentam em leitura estdo de fato
relacionados a comprometimentos no acesso lexical, seja pela auséncia de itens lexicais em seus
repertorios (CHRIST; WANG, 2011), seja pela baixa qualidade lexical desses itens (PERFETTI,
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HART, 2002). Também ha autores que argumentam que a compreensdo depende sobretudo do
conhecimento de mundo que o leitor traz e da sua relagcdo dialdgica com o texto, recorrendo a
processos de previsao e antecipagdo. O uso de informagao contextual, prévia, de fato contribui para
um didlogo efetivo com o material lido. Como reconhece Kleiman (2013, p. 48-49), a leitura pode ser
"considerada, do ponto de vista cognitivo, um jogo de adivinhagdes" (p.49), ja que "grande parte do
material que lemos ¢ adivinhado ou inferido" (p.48) e ndo vem diretamente da percep¢ao do que estd
escrito (GOODMAN, 1967). Por outro lado, existem restrigdes linguisticas de natureza sintatica e
semantica que delimitam o que esta dito no texto. Quando ha dificuldade em acessar de forma precisa
esse conteudo, as estratégias descendentes podem ser desfavoraveis, ja que, associadas a uma lassidao
na leitura (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013), podem levar a equivocos na compreensao. Nao
se pode negar que certo nivel de adivinhacao ¢ fundamental para a leitura, dado que prevemos, ao ler,
quais sdo as possiveis estruturas e palavras que podem vir a seguir. Isso ¢ importante para diminuir
nosso espaco de hipdteses e reduzir nosso nivel atencional naquela atividade. Mas o uso excessivo do
recurso de adivinhacdo® pode levar a estratégias equivocadas quando o texto foge do senso comum e
da expectativa default. Em textos mais poéticos, em que o autor joga com a estética e procura
caminhos menos trilhados tanto em termos semanticos quanto sintaticos, o leitor pode, apostando
todas as suas fichas em uma leitura plausivel, ndo alcangar o texto que esta de fato escrito.

Acessar o conteudo semantico basico das sentencas nao deve ser confundido, no entanto, com
a soma linear palavra a palavra. E aqui € importante reiterar a especificidade da leitura em relagdo a
lingua. O texto estd dado, ou seja, ndo temos acesso a palavra por palavra serialmente, ja que o
conteudo ¢ apresentado de forma simultdnea. Sendo assim, podemos aplicar estratégias de leitura
para percorrer os constituintes de forma hierarquizada, focando a atengdo na busca pelos elementos
centrais da estrutura argumental em foco. Essa ideia pode parecer contraditdria com o argumento de
que precisamos ter acesso preciso ao que esta escrito, em uma constru¢ao ascendente do contetudo
das sentengas. No entanto, para que essa construgdo seja feita de forma eficiente, € necessario que se
foque nos elementos centrais da unidade que esta sendo processada.

Nesta secdo, ressaltamos o papel das unidades gramaticais ¢ da memoria e atengdo no
processamento de sentengas durante a leitura. Vimos, no experimento, que leitores utilizam seu
conhecimento gramatical implicito para saber que uma unidade sintatica estd aberta e precisa ser
fechada e para identificar qual categoria pode ser usada para fechar. No entanto, esse conhecimento
nao parece ser suficiente para buscar essa informag¢ao em determinados textos, que fogem aos padrdes
linguisticos com que lidamos de forma mais frequente. Na proxima se¢do, destacamos que certas
unidades gramaticais presentes nas variedades de fala e escrita da escola e do universo letrado em
geral ndo coincidem com a variedade vernacular resultante do processo natural de aquisicdo da
linguagem, o que deve ter impacto nos processos de formacao da consciéncia leitora necessaria para
processar de forma eficiente os periodos em um texto.

3 Lingua do aluno, lingua da escola

Quando se fala em dificuldades em leitura, alguns autores argumentam que, apds o estagio de
reconhecimento de palavras, ndo ¢ simples dissociar o que ¢ processamento da leitura e o que ¢
processamento da linguagem (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013). Nos primeiros contatos com
a leitura, o processamento de leitura e da linguagem sdo bem distintos, ja que adquirir a capacidade
de ler envolve decifrar o codigo escrito, entendendo como a forma dos grafemas e das palavras
corresponde a sons e significados da lingua (CASTLES et al., 2018; STICHT & JAMES, 1984;
DEHAENE, 2012). A grande dificuldade em leitura estaria, nesse sentido, no estdgio inicial de

8 Durante a leitura, somos submetidos a efeitos antecipatdrios de natureza lexical, como frequéncia de palavras e
neighborhood density, e de natureza contextual, como cloze probability (cf. PAYNE; FEDERMEIER, 2019)
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decodificacdo. Uma vez que isso foi alcangado, a tarefa do leitor ndo seria muito diferente daquela
do falante de qualquer lingua, porque equivaleria a combinar as palavras em unidades maiores,
compondo constituintes sintaticos e integrando esses constituintes em oragdes ¢ periodos, o que
aproximaria o processamento da leitura do processamento da linguagem. Talvez por se apostar nessa
premissa, o olhar para a estrutura tenha se dissipado nas discussdes sobre leitura, que tendem a um
movimento pendular entre decodificagdo, por um lado, e perspectivas mais centradas na relagdo
dialdgica entre texto e leitor, por outro.

Na secdo anterior, estabelecemos a importancia de se olhar para a estrutura sintatica,
considerando sua relevancia no processamento da linguagem e da leitura. No entanto, ¢ injustificavel
a visao de que, uma vez decifrado o codigo alfabético, o estudante ndo tera problemas em leitura.
Como reconhece Perfetti et al (2013), a historia ndo deve terminar na equiparagdo entre lingua e
leitura, j4 que o que lemos tende a ser diferente em contetido e estilo do que produzimos e
compreendemos nas nossas trocas linguisticas do dia a dia (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013).
O processo de aquisi¢ao de uma lingua nos permite acessar diferentes situacdes em que esta lingua
¢ falada e até mesmo acessar a escrita dessa lingua uma vez que aprendemos o codigo alfabético, mas
a leitura ndo ¢ uma transcricao da fala. A leitura funciona com diferentes premissas e especificidades:
(1) a leitura € simultanea, temos acesso a todo o texto, diferente da fala, que se externaliza serialmente.
Isso afeta o processamento e as estratégias de leitura que podem ser implementadas; (ii) o texto escrito
pode apresentar estruturas diferentes daquelas do dia a dia, com maior distancia linear entre elementos
relacionados, com maior nimero de encaixes, com periodos, em geral, mais longos, com uma lingua
orientada para a sintaxe privilegiando estruturas sujeito > predicado.

Alguns autores tém destacado o periodo como uma "unidade limite entre a lingua natural e a
escrita" (MAIA, 2019; p. 33), ja que ele pode apresentar, na escrita, niveis de complexidade que nao
estao presentes na fala vernacular (KATO, 1998; KENEDY, 2016). Essa complexidade pode variar
em fun¢do do género textual ou mesmo da distancia entre a norma culta contemporanea e as variantes
presentes em textos de varias épocas.

Hé consenso na literatura de que todas as criangas vao adquirir pelo menos uma lingua
(CRAIN; LILLO-MARTIN, 1999; LUST, 2006). A aquisi¢ao da linguagem seria, nesse sentido, o
produto dos processos mentais que tomam como input informagdo do ambiente e produzem como
output a habilidade de produzir e compreender uma lingua. Esse processo espontaneo resulta no
conjunto de regras e principios que formam o nosso conhecimento implicito, nossa lingua
internalizada (CHOMSKY, 1986). O aparato cognitivo inato ¢ fundamental para o desenvolvimento
linguistico. Independente de esse aparato ser especificamente linguistico ou ndo, os modelos de
aquisi¢do salientam a importancia dos dados como gatilho para o desenvolvimento da linguagem;
eles divergem apenas sobre o nivel de representacdo que seria o catalisador do processo de aquisi¢ao
(PINKER, 1996; GLEITMAN, 1990, MORGAN; DEMUTH, 1996). Nesse sentido, ndo ha modelo
de aquisicao de linguagem que negue a importancia dos dados linguisticos como gatilhos para
aquisi¢do. Ou, seja, ha consenso para o fato de que o ambiente oferece um suporte contextual
universal para a aquisi¢do da linguagem, de modo que todas as criangas adquirem uma lingua, pela
interagdo e pelo acesso aos dados, quando estdo inseridas em uma comunidade linguistica (HOFF,
20006).

Partindo da premissa de que os dados linguisticos sdo variaveis, ¢ de se esperar que haja
variabilidade no processo de aquisi¢do, tanto para um mesmo individuo quanto entre individuos de
uma mesma comunidade de fala. Essa variabilidade ndo traz impactos insuperaveis em situagdes do
dia a dia em comunicacdo presencial. No entanto, ha certos conhecimentos e praticas que a escola
privilegia, e o acesso a esses conhecimentos e praticas varia consideravelmente dependendo do
contexto social da crianca. Gee (2004) propde uma distincdo entre as variedades linguisticas



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979 Pigina |67
Volume 15 - Numero 2 - ago/dez de 2020

vernaculares -- que trazemos como resultado do processo de aquisicdo -- e variedades especialistas,
que sdo variedades usadas para atividades especificas. Entre essas variedades especialistas, estdo
variedades associadas ao aprendizado de contetidos académicos ou a comunicac¢des formais. O acesso
a informagdo em uma sociedade letrada depende da leitura de textos escritos em variedades nao
vernaculares, que diferem tanto no vocabulario quanto nas estruturas sintaticas que apresentam.

Kato (1998) argumenta por um isomorfismo parcial entre fala e escrita: "¢ a escrita que tenta
representar a fala -- o que faz de forma parcial -- e, posteriormente, ¢ a fala que procura simular a
escrita, o que ¢ obtido também parcialmente."(p. 11) A proposta da autora é a de que haveria uma
escrita inicial, que ela chama de escrita 1, que se baseia na fala adquirida "pré-letramento". No
processo de se apropriar do codigo escrito, a crianga desenvolve a escrita 2, que, através de
convengdes rigidas, se descola da fala 1, gerando posteriormente a fala 2 que resultaria do letramento.
Dessa forma, a proposta de Kato dialoga com Gee (2004) no sentido de que criangas que entram em
contato com ambientes em que essa fala 2 esta presente -- seja por habitos da familia ou por entrarem
cedo na escola (educagdo infantil) -- ja trariam em sua fala 1 prototipos académicos que alavancariam
o desenvolvimento da escrita 2. Esse processo pode ser iniciado sem que a crianga tenha se apropriado
do codigo escrito, mas tendo contato com o mundo letrado em atividades como a leitura
compartilhada. Criancas que tém contato com livros na escola e em casa, acabam desenvolvendo
estruturas proprias de textos escritos ou mais comuns nesses textos, como, por exemplo, o uso da
inversao em "Vamos!: disse o ursinho" (arquivo pessoal - crianga de 2 anos 9 meses) ou "Suriléia
made monstrinha (titulo do livro) quem escreveu foi [nome inventado] e quem traduziu foi [nome
inventado]" (arquivo pessoal - crianca de 5 anos e 7 meses). Sendo assim, algumas criangas vao
iniciar a etapa de instrugdo formal em leitura com um repertorio maior ou menor desses prototipos, o
que vai impactar frontalmente o seu desenvolvimento escolar (ver HOFF, 2006 para uma revisao da
literatura). Os impactos podem ser mensurdveis -- como reconhecer praticas sociais que a escola
privilegia, como leitura de livros e jornais, ter hipdteses sobre o funcionamento da propria lingua e
da escrita -- ou mais dificeis de mensurar, como identificagdo com a comunidade escolar, motivagao
para atuar naquele espago social etc.

Nos ultimos vinte anos, pesquisadores t€ém postulado a possibilidade de um bilinguismo
universal (ROEPER, 1999), considerando que diferentes modalidades socioculturais da lingua
possuem regras gramaticais exclusivas e que isso teria um impacto na aquisi¢ao da linguagem. Essa
hipdtese permitiria aos falantes de uma dada lingua atribuir a duas gramaticas distintas da mesma
lingua regras excludentes para um mesmo parametro. Tendo em vista a multiplicidade de vivéncias
desde a infancia até a vida adulta, seria possivel postular a existéncia de minigramdticas para
viabilizar regras computacionais exclusivas e incompativeis entre si, que seriam fundamentais para
compreensao e produgdo das variadas modalidades da lingua (AMARAL; ROEPER, 2014). Esse tipo
de situacdo em que nos deparamos com regras distintas no que ¢ convencionado como uma mesma
lingua ¢ entendida pelos autores como uma forma de multilinguismo. Kenedy (2016), dialogando
com esses autores, propde que os diferentes géneros discursivos trazidos pela escola trariam ainda
outras minigramaticas, que ndo coincidiriam com aquelas presentes no repertorio das variedades
vernaculares.

E possivel que parte da diferenca entre variedades vernaculares e variedades académicas seja
a existéncia de regras excludentes, configurando mesmo gramaticas distintas. Por exemplo, de acordo
com Kenedy (2016), em um levantamento baseado em diferentes fontes, o portugués vernacular
brasileiro culto ¢ uma lingua orientada para o discurso, com predominio de estruturas de topico-
comentario, enquanto a escrita culta seria uma lingua orientada para a sintaxe, com predominio de
estruturas sujeito-predicado. E possivel também que, mesmo se tratando da mesma gramatica, ainda
exista uma dificuldade de lidar com as diferentes formas em que as regras e principios da lingua
podem se externalizar, considerando os limites de processamento. Por exemplo, para compreender as
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estruturas (1) e (2), abaixo, € necessario reconhecer que uma unidade linguistica foi aberta e necessita
ser fechada. Reconhecer que a relagdo de subordinagdo entre as oragdes nos periodos (1) e (2) €
equivalente pode ser um passo para uma leitura mais eficiente de (2). De uma forma ou de outra, um
fato ¢ que as variedades vernaculares, em maior ou menor grau, ndo sdo suficientes para predizer
bons resultados em leitura.

(1) [Quando acordo de manha cedinho]
s6 penso no café e pao quentinho com manteiga.

(2) [Quando a hora dobra em triste e tardo toque,)
Sobre tua beleza entdo questiono

Um papel importante da escola, portanto, deve ser desenvolver a consciéncia sintatica para
tornar salientes as unidades estruturais do conhecimento intuitivo da lingua e, por meio delas, ampliar
o repertorio das variedades académicas. Essa visdo de ampliagdo em vez de substituicdo ¢
fundamental, j& que considera a lingua do aluno como uma variedade vernacular, uma fala 1, a partir
da qual o processo de letramento vai se construir. Com isso ndo ha o estigma da puni¢dao em relagao
a lingua materna (OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016), mas a ideia de que se estd ampliando o
conhecimento linguistico do leitor em formacdo a partir do trabalho consciente sobre suas
minigramaticas e outras que o universo letrado oferece. Segundo Costa et al. (2017), o trabalho da
escola tem ainda papel importante com a aquisi¢ao de estruturas que se estabilizam mais tardiamente,
impactando portanto também o conhecimento implicito de estruturas menos frequentes. O
conhecimento explicito € necessario "para atingir niveis elevados em leitura" (COSTA; COSTA;
GONCALVES, 2017, p. 411).

Na se¢do 2, argumentamos que uma etapa essencial para formacao de um leitor, juntamente
com ser capaz de "ir além do texto", ¢ acessar o que esta dito. Para uma compreensdo efetiva -- para
dialogar com o texto, concordar com ele, discordar dele -- é necessario que se entenda o que esta
escrito. Entender depende de dedicar atencao e memoria para monitorar constantemente a coeréncia,
o nexo intra e intersentencial. Esse monitoramento depende de acessar de forma eficiente o conteudo
proposicional dos periodos, e o acesso a esse conteido pode ser facilitado ou dificultado pela
proximidade ou ndo das estruturas do texto com as estruturas presentes nas variedades vernaculares
que os estudantes trazem quando chegam a escola, como discutido na secdo 3. Na proxima secdo,
trazemos uma reflexdao sobre como esses conhecimentos podem contribuir para desenvolver a
habilidade leitora no ambiente escolar, discutindo como o trabalho com a consciéncia sintatica
poderia ajudar estudantes a percorrer visualmente o periodo de forma mais eficiente.

4 Conversando com a escola

O desenvolvimento da linguistica no Brasil teve grande impacto nas politicas educacionais de
ensino. A sociolinguistica e a linguistica textual foram &areas que obtiveram éxito em seus
empreendimentos de transpor a pesquisa académica para a educagdo basica. Entretanto, outras areas
da linguistica, como a teoria gramatical e a psicolinguistica, ficaram por décadas relativamente mais
afastadas do ensino de lingua portuguesa como lingua materna (PILATI, 2017). Nas secdes
anteriores, destacamos as contribuicdes dos esforgos no sentido de redescobrir a gramdtica nas
praticas de leitura, procurando um caminho diferente dos que deram a ela uma reputagdo ruim,
afastando-a das praticas mais progressistas de ensino.

Esse trabalho ndo ¢ simples e ndo pode deixar de observar outras variaveis que atravessam o
universo de ensinar e aprender. Como observa Perfetti, Landi e Oakhill (2013), aprender a ler ndo
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depende apenas de adquirir habilidade em leitura, mas depende também de se querer ler. Sendo
assim, para que o aprendizado ocorra, hé, além das questdes de processamento, também o componente
volitivo da leitura, que sera atingido tanto pela pratica, quanto pelo estimulo que cria condi¢des
pedagbgicas. A disposicdo dos estudantes em participar de atividades criativas através do contato
com textos demonstra que o prazer de ler por vezes esta apenas latente, precisando ser despertado.
Porém, para que isso aconteca no ambito da sala de aula, ¢ necessario que a leitura ndo seja reduzida
apenas a obrigatoriedades e avaliagdes. Além disso, € necessario que as atividades deixem de ser
meros exercicios de “copia¢do” (cf. Marcuschi, 1996) e passem a provocar no estudante a curiosidade
para encontrar o texto, percorré-lo e seguir para além dele.

Gee (2004) propde uma reflexdo sobre situacdes onde € possivel para criangas de diferentes
condigdes socioecondmicas terem em comum éxitos de aprendizado, o que acontece, por exemplo,
no caso do interesse por jogos, como Pokemon. Nesse exemplo, trata-se de um jogo composto por
cartas com centenas de personagens, organizados em tipologias hierarquicas. Ao jogar Pokemon, as
criangas precisam se dedicar a gerar recursos metacognitivos categorizando e hierarquizando as
informagdes a fim de compreendé-las e manipula-las. Por outro lado, o atual modelo escolar, em sua
maioria, falha ao ignorar o desenvolvimento de capacidades inerentes e, portanto, familiares aos
estudantes, dificultando o vinculo afetivo com as atividades escolares. Assim, uma grande parcela
dos estudantes ¢ afetada, por exemplo, pelo deslocamento entre o seu conhecimento linguistico e
aquele que ¢ exigido na escola. A reflexdo metacognitiva sobre a estrutura pode ser, portanto, uma
porta de entrada para o transito entre as estruturas vernaculares adquiridas em casa e as especialistas
trabalhadas em aula. A premissa ¢ a de que, independentemente das diferentes origens
socioecondmicas, as criangas tém a habilidade de observar o funcionamento de fendmenos, identificar
classes naturais, categorizar, formular hipoteses, identificar regras. Se acontece para os jogos, pode
acontecer também para a lingua.

Partindo dessa premissa, alguns dos trabalhos que tém procurado renovar o olhar para a
gramatica nas praticas escolares t€ém apostado na curiosidade e na intuicdo do aluno sobre a propria
lingua como uma forma de desencadear o componente volitivo para a leitura (MAIA, 2018; MAIA,
2019; TELLES; LOPES, 2019; ILARI; BASSO, 2017). Esses trabalhos se baseiam em um programa
proposto por Honda e O'Neil (1993), que tem como principio o uso da lingua como objeto para
desenvolver a capacidade cientifica. Honda e O'Neil (1993) propdem que a aprendizagem se dé pela
descoberta, construindo conhecimento a partir da bagagem que o aprendiz traz e por meio da solucao
de problemas de forma ativa e colaborativa. Nesse sentido, a lingua, sendo um objeto familiar sobre
o qual os estudantes teriam bastante intuicao, facilitaria o processo de formular hipoteses para explicar
seus mecanismos.

Antes de esfor¢os como os de Honda e O'Neil (1993) e Honda et al 2004 vemos esse mesmo
caminho nos trabalhos de Paulo Freire, estes para a alfabetizagdo de adultos. A proposta de Freire ¢
"vir do universo vocabular dos grupos populares, expressando a sua real linguagem [...]". Partindo
destas perspectivas podemos capitalizar a curiosidade do aluno para entender o mundo que os cerca
a partir de um objeto conhecido como sua propria lingua. Com isso, teremos cidaddos mais
apropriados do seu conhecimento implicito de maneira a serem mais autdnomos para manipular esses
elementos. Quazeremin e Oliveira (2016) apontam ainda para o ato politico significativo de olhar
para linguas sem prestigio social. Dado os efeitos sociais de uma visdo inferiorizada de ser brasileiro
e de sua lingua, talvez, advogam as autoras, olhar cientificamente para a propria lingua desfaria um
trauma coletivo.

A pratica descrita acima representa o que Gee (2004) define como um processo cultural.
Partindo do conhecimento que o estudante ja traz sobre a lingua, resultado do seu processo de
aquisi¢do, os professores colaboram com os estudantes em um trabalho de levantamento das
regularidades de aspectos da lingua, sistematizando, categorizando e desenvolvendo teorias
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explicativas. Nesse processo, informagdes sdo adicionadas a medida que os estudantes necessitam,
de modo que a compreensao ¢ resultado da relevancia dessa informagao dentro do caminho cognitivo
construido na interacdo. Trazer o exercicio de pensar linguisticamente para dentro da sala de aula —
como parte de um processo no qual o estudante também ¢é agente — tem a possibilidade de tornar a
aula de lingua algo motivante. Nessa perspectiva, novos conhecimentos sdo construidos de forma
ativa. Assim, esse caminho pode promover muito mais do que novas habilidades de leitura; pode ser
o proprio elemento propulsor do desejo de ler.

Trabalhando de forma metacognitiva o conhecimento gramatical, faz-se emergir o
conhecimento implicito que temos sobre a nossa propria lingua para o nivel da consciéncia. A
metacogni¢do, que consiste na monitoracao consciente dos processos cognitivos, € reconhecida como
um pilar para a aprendizagem (DYPEDAHL, 2018; MAIA; GARCIA; FERNANDES, 2019). Esse
automonitoramento sobre um objeto que nos € tdo familiar seria determinante para se atingir niveis
elevados de compreensao leitora (COSTA; COSTA; GONCALVES, 2017). Metacognicao ¢ um
conceito por vezes vago dado sua presenga em estudos de diversas disciplinas. Apesar de haver vérias
acepc¢oes do termo, hd concordancia de que se trata de "uma consciéncia e reflexdo sobre o proprio
conhecimento, experiéncias, emog¢des e aprendizado" (HAUKAS, 2018 p. 13).

A reflexdo metacognitiva sobre estruturas gramaticais pode ser uma poderosa ferramenta para
as diferentes frentes do ensino. Os procedimentos gramaticais ndo se restringem a processos
estritamente linguisticos, mas também contribuem para a compreensao de cognicdes de interface, tais
como: classificagdo, quantificagdo, consciéncia para ritmo, teoria de conjuntos, logica etc. Entao,
propor uma reflexdo consciente sobre a lingua natural, além de desenvolver estratégias de leitura e
escrita, auxiliaria as ciéncias em geral e para além delas. Dessa forma, adotar a reflexdo sobre o
conhecimento gramatical como pratica pedagogica pode ser crucial para ampliar o pensamento critico
e cientifico nas escolas. Com isso, teremos cidadaos apropriados do seu conhecimento implicito e
com maior autonomia para manipular estruturas vernaculares articulando-as com aquelas encontradas
no ambiente escolar. A reflexdo sobre as estruturas linguisticas pode ser transposta para a lingua da
escola e para a leitura, levando os estudantes a reconhecerem nas variedades académicas estruturas
semelhantes as da variedade vernacular.

A andlise qualitativa que apresentamos no experimento reportado na se¢ao 2 pode ser um
exemplo de como se podem trabalhar praticas de leitura em sala de aula. Ao verem a impressao
concreta do movimento dos olhos em um texto lido, os estudantes podem acessar esse processo com
curiosidade e distanciamento, formulando hipodteses, explicando seus passos, avaliando o que serviu
e o que dificultou, e reformulando seus caminhos pela leitura com informacao e protagonismo. Nao
estamos sugerindo que o trabalho com a leitura precise de aparato tecnologico pouco acessivel. O
foco aqui ¢ o trabalho de olhar com curiosidade para os processos -- conscientes ou inconscientes --
envolvidos na leitura e sua relagdo com as unidades gramaticais da lingua. Hé diversas formas de se
fazer isso, desde por uma leitura detalhada pardgrafo por pardgrafo identificando as unidades
gramaticais fundamentais para a compreensdo do todo, como encontramos em KOCH e ELIAS
(2007) com um enfoque mais semantico, até pela observagao de padrdes de leitura com metodologia
psicolinguistica (MAIA, 2018).

A reflexdo da propria lingua além de desenvolver o pensamento logico ¢ de extrema
importancia para a cidadania. Apostando na reflexdo sobre uma lingua natural para ensinar o método
cientifico que auxilia no ensino de ciéncias, matematica e desenvolve capacidade de leitura e escrita,
fazer cientifico como uma forma de ampliar o conhecimento sobre gramatica. Sendo assim, a reflexao
sobre a propria lingua, feita pelo aluno, além de desenvolver o pensamento logico, ¢ de extrema
importancia para a cidadania. Olhar cientificamente para a propria lingua desfaria o pensamento
coletivo e inferiorizante de ndo saber portugués (QUAREZEMIN; OLIVEIRA, 2016).
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5 Consideracoes Finais

A confusdo entre o conhecimento das estruturas da lingua e o uso dessa lingua em diferentes
contextos comunicativos tem provocado uma concepgao redutora sobre as contribui¢des dos estudos
(psico)sintaticos para as habilidades de leitura. Tal percep¢ao tem como base a critica de que, nos
estudos sintaticos, em especial, hd um apagamento das diferengas sociais e dialetais. No entanto, a
auséncia de algumas areas da linguistica no didlogo sobre as praticas de leitura em sala de aula criou
um ponto cego em relagdo a muitos conhecimentos acumulados pela pesquisa voltada para as etapas
mais basicas da compreensao leitora.

Neste artigo, argumentamos que um leitor habil integra diferentes tipos de conhecimento e de
recursos para a compreensdo efetiva de um texto. Por ser uma atividade cognitivamente complexa,
que exige diferentes demandas simultaneas, a leitura ¢ atravessada por gargalos potenciais que
entravam seu aprendizado. A partir de evidéncias de trabalhos sobre processamento de sentengas e
processamento da leitura, apontamos que um dos problemas que podem impactar a compreensao
leitora seja uma possivel falha no mapeamento da estrutura de periodos presentes em géneros textuais
do universo letrado, que se distanciam muito da lingua vernacular. O foco na microestrutura, portanto,
poderia auxiliar a reduzir a carga cognitiva inerente, direcionando a atengdo para processar esses
periodos. Esse deve ser um dos fatores que compdem a habilidade a que Maia (2018b) se refere como
"consciéncia leitora".

A palavra consciéncia aqui ¢ fundamental. Entender o texto como um didlogo interacional
implica também entender que a gramatica funciona como um veiculo para os sentidos que sdao
construidos. O desenvolvimento de recursos metacognitivos para lidar com esse objeto pequeno e,
portanto, mais manipulavel, que ¢ o periodo, tem grande potencial para estimular o pensamento
cientifico nas escolas. Situar a lingua do aluno como objeto de estudo nos permite partir do conhecido
para o potencial desconhecido. Esse deslocamento ampliaria a vinculagdo e a identificagdo com textos
que, a principio, podem parecer encapsulados e intransponiveis, incentivando, assim, 0 componente
volitivo da leitura. Além disso, entendemos que o olhar analitico para o conhecimento implicito sobre
as variedades vernaculares deve ser desenvolvido explicitamente durante a escolarizacao.

Percebemos um movimento historico de caracteristica pendular nas abordagens linguisticas
dentro das escolas. Antes, as aulas de lingua materna se ocupavam em escrutinar a estrutura
gramatical, descolada do texto e do seu contexto, em arduas tarefas que mais prezavam pela lista
extensa de rotulos do que pela identificagdo e processamento das estruturas. Dessa forma, percebeu-
se uma lacuna, dado que o conhecimento ndo chegava aos elementos da macroestrutura textual,
levando a leituras por vezes ingénuas. Os esforcos em levar a escola estratégias que visam a
construg¢ao de uma leitura descendente ¢ fundamental para o desenvolvimento da habilidade leitora,
pois orienta os leitores a construirem interpretagdes que derivam da interagdo dialdgica com o texto
e seu contexto. Apesar de ser uma estratégia positiva, se utilizada de forma isolada, pode se tornar
apenas um caminho para terminar a tarefa rapidamente e acarretar interpretagdes equivocadas --
porque nem todos os textos vao respeitar as expectativas de mundo. Ou seja, com a mudanca de foco,
ganhou-se por um lado, mas, por outro, perdeu-se um espaco de reflexdo sobre a estrutura das
sentengas que ¢ igualmente importante. Nao podemos abandonar o que se conquistou a partir dos
esforcos da linguistica textual, mas ¢ importante redescobrir um olhar adequado para a sintaxe. Dessa
forma, cada area precisara levantar os elementos centrais que a escola deve privilegiar, de modo que
tenhamos o mais importante de cada saber valorizado e trabalhado nas salas de aulas brasileiras.

A moral é simples: pensar que hd apenas uma maneira de abordar os fatos leva
tipicamente a uma visdo parcial (ou distorcida) da realidade. Em geral, é mais
produtivo considerar as coisas de angulos diferentes. E isso ndo ¢ facil. Requer, entre
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outras coisas, a vontade de cooperar com os outros (frequentemente, de posigdes
opostas) para entender a natureza das coisas. (GALLEGO; CHOMSKY, 2020, p. 22)°

Nessa perspectiva, a pratica de leitura deve atentar para o desenvolvimento da metacogni¢do
gramatical, a partir de uma reflexao consciente sobre a estrutura das sentengas, junto com os aspectos
socioculturais e ideolégicos, inerentes a construgdo dialdogica de um texto. Nosso objetivo aqui nao
¢ impor a escola o estado da arte da psicolinguistica, ou de qualquer outra especialidade académica,
mas promover um didlogo possivel entre diversos saberes. Se a escola assumir o preciosismo de que
nada de cada area pode se perder, de que tudo € extremamente relevante, ficara presa em um labirinto
dos especialistas. O desafio das escolas ¢ sempre enorme, mas € necessario que haja uma curadoria
dos saberes das diferentes areas e de seus elementos centrais que devem chegar aos alunos. Além de
se estabelecer o equilibrio entre os saberes especializados e escolares, ¢ necessario, antes de tudo,
compreender a leitura como uma pratica volitiva. Portanto, qualquer atividade sobre a leitura precisa,
em primeiro lugar, estimular o desejo de ler. Qualquer desequilibrio entre esses elementos leva a uma
concepcao redutora da leitura. As especialidades da academia devem, portanto, ser consumidas com
moderacao. Traduzir o conteudo académico para a escola passa por essa sensibilidade: trazer novos
ventos, mas com relevancia, didlogo e pertencimento.
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