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POR UMA AMPLIACAO DA COMPREENSAO SOBRE O TRABALHO DOCENTE NA
FORMACAO INICIAL: UMA PROPOSTA DE ADAPTACAO DA INSTRUCAO AO SOSIA

BROADENING THE CONCEPT OF TEACHER’S WORK IN THE CONTEXT
OF TEACHER EDUCATION: AN ADAPTATION OF THE INSTRUCTION TO THE
DOUBLE PROCEDURE

Mariana Pérez!

RESUMO: O presente trabalho se configura como um recorte da nossa tese de doutorado, que propds uma
adaptagao didatica do instrumento de Instru¢do ao Soésia (CLOT, 2007, 2008) em situagdo de formagdo docente
inicial, objetivando investigar sua utilizagdo como pratica discursiva potencializadora da (re)construcdo de
representagdes sobre o trabalho docente, contribuindo para reflexdo e desenvolvimento do professor. Analisamos
doze (12) textos escritos, gerados em trés (03) sessdes de Instrugdo ao Sosia, em que participaram, além da
pesquisadora, quatro (04) graduandos, alunos de estagio supervisionado de Letras-Inglés de uma universidade
publica, e trés (03) professoras de inglés, sendo duas (02) professoras da rede regular de ensino ¢ a terceira, uma
das graduandas participantes que ja atuava na docéncia. Os graduandos participantes produziram seus textos
reflexivos (ndo previstos no método e propostos na tese) e comentario escrito (previsto na Instrugdo ao Sosia) a
partir das entrevistas transcritas. Buscamos, com essa adaptag@o da Instru¢do ao Sésia ao contexto de formagéo
inicial, oportunizar aos licenciandos o contato com a analise das praticas, como sugerido pelas Ciéncias do
Trabalho, propondo-a como um componente da formagao. Trazemos uma analise dos contetidos tematicos dos
textos reflexivos produzidos pelos graduandos participantes, os quais ddo indicios do processo de apropriagdo de
diferentes aspectos do meétier e da (re)construgdo de representagdes docentes materializados nos textos,
estabelecendo o potencial do instrumento de Instrugdo ao Sosia como propiciador da emergéncia de interpretagdes,
avaliagdes e posicionamentos dos graduandos, o que pode ser gerador de desenvolvimento.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho docente. Formacdo docente. Instrugdo ao Sésia. Desenvolvimento profissional.

ABSTRACT: This paper presents part of a doctoral dissertation in which an adaptation of the procedure
“Instruction to the Double” (CLOT, 2007, 2008) was proposed in a context of teacher education aiming at
investigating the use of such a methodology as discourse practice that could foster the construction of
representations about teachers’ work, thus contributing to the teacher’s reflection and development. We analysed
twelve (12) written texts, generated in three (03) Instruction to the Double interviews, in which the participants
were: the researcher, four (04) undergraduate students — in their practicum period - and three (03) English language
teachers. Two (02) of these teachers were schoolteachers and the third one was one of the undergraduate students
participating in this study who already had some practical experience as a teacher. The participants produced their
reflective texts (proposed in the doctoral research) and written comment (established by the method) based on the
transcriptions of the interviews. By adapting the Instruction to the Double method to a teacher education context,
we intend to give student-teachers an opportunity to have contact with practice analysis, as proposed by the Work
Sciences, suggesting it could be a component in the syllabus. The analysis of the texts shows the reconfiguration
of the student-teachers’ representations on the educational activity and the appropriation of different aspects related
to the métier, indicating that the Instruction to the Double could foster interpretation, evaluation and positioning
of student-teachers regarding teacher’s work, which could lead to development.

KEYWORDS: Teacher’s work. Teacher education. Instruction to the double. Professional development.

1 Introducao

Este trabalho propde-se a contribuir com o debate sobre a compreensdo do trabalho
docente e a formacdo inicial do professor de linguas com respaldo no enquadre teorico-
metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo - [SD (BRONCKART, 1999, 2006, 2008), na
interface da linguagem e trabalho, em uma interlocu¢do com as Ciéncias/Psicologia do
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Trabalho e Clinica da Atividade. Configura-se como um recorte da nossa tese de doutorado?,
que propds uma adaptacio didatica do instrumento de Instrug¢io ao Sosia (CLOT, 2007, 2008)?
em situacdo de formagdo docente, objetivando investigar sua utilizagdo como pratica discursiva
potencializadora da (re)construgdo de representagdes sobre o trabalho docente, contribuindo
para reflexdo e desenvolvimento do professor. Entendemos que esse pode ser um caminho para
se construir uma maior inteligibilidade sobre o trabalho docente, numa perspectiva de dialogo
entre construcao e transmissao de saberes formais e 0 mundo da pratica, da experiéncia.

Trazemos uma discussdo a partir dos contedos tematicos dos textos reflexivos
produzidos pelos graduandos participantes da tese, defendendo que os textos escritos
produzidos a partir dessa adaptacdo didatica da Instrugdo ao Sosia a um contexto de formacao
docente podem evidenciar o processo de apropriagdo de diferentes aspectos do métier e de
(re)construcao de representacdes docentes, potencializando o desenvolvimento profissional.

Inicialmente, nas se¢des 2 e 3, faremos uma breve discussao sobre conceitos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e das Ciéncias do Trabalho que fundamentaram nossa
geragdo e andlise dos dados, na qual apresentaremos o instrumento de Instrugcdo ao Sosia,
central para a nossa proposta. Nas se¢oes 4 ¢ 5, detalharemos o percurso metodologico utilizado
e traremos nossa analise do processo de apropriagdo do métier pelos alunos-professores
participantes da pesquisa a partir da leitura dos textos escritos por eles produzidos. Em seguida,
apresentamos nossas consideragdes finais.

2 O ISD: uma sintese de nocoes e conceitos

Situando-se como corrente interdisciplinar interessada em compreender o agir humano,
o ISD estabelece a centralidade da linguagem nesse processo e define os textos — orais e escritos
- como material de analise. O foco nos textos se explica pelo fato de serem a materializacao das
acoes linguageiras/ das praticas de linguagem (BRONCKART, 1999, 2004, 2006, 2008), ou
seja, € através deles que representamos e interpretamos as atividades humanas.

Ao tratar da nog¢dao de representacdo, Bronckart (1998, p. 4) propde que as
representacdes “humanas-sociais” podem ser entendidas como coletivas, na medida em que elas
tém sede nas obras humanas, e como individuais, com sede no organismo singular. Isso quer
dizer que o autor ndo nega que existam as representagdes individuais, mas as entende como
sendo uma reapropriacao, sempre parcial, dos pré-construidos por um organismo singular.
Essas representagdes se distinguem das coletivas em termos de amplitude — ja que nao ¢
possivel ao individuo se apropriar de todo o conjunto de conhecimentos humanos — e de
organizacdo — considerando que as representacdes dos individuos dependem das suas
circunstancias de vida em relagdo a ordem e temporalidade, organizando-se sempre de forma
singular.

A depender do género a que pertencem, os textos podem apresentar um plano global
estruturado de formas variaveis, considerando sua extensdo, natureza do conteudo tematico,
além das condi¢des de produ¢do (BRONCKART, 1999). Segundo Bronckart (op. cit., p. 249),
o contetido tematico (ou referente) seriam as informagdes explicitamente apresentadas no texto,
tratando-se de conhecimentos que dependem da experiéncia e do desenvolvimento do agente,
ou seja, sdo representagdes construidas por esse agente. Essas informagdes que constituem o
contetido temdtico podem se referir a objetos ou fendmenos do mundo fisico, como a questoes
do mundo social, ou, ainda, ao mundo subjetivo (ou uma combinacdo deles), ndo sendo, assim,
importante para a andlise dos conteudos tematicos a distin¢ao entre os mundos formais.

2 Tese intitulada “Construindo sentidos sobre o agir docente: o uso da instrugdo ao sosia na formagao
inicial do professor de lingua inglesa, defendida em 2014, sob orientac¢@o da professora Dra. Regina Celi Mendes
Pereira.

® Procedimento sera descrito detalhadamente em segéo posterior.
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No nivel semdntico, ou da semiologia do agir (MACHADO; BRONCKART, 2009),
proposto no ISD, tem-se acesso as representacdes do agir a partir da analise dos elementos
pertencentes aos outros niveis, ou seja, tanto organizacional como o enunciativo. Inclui-se nesse
nivel, a andlise dos elementos do trabalho do professor (discutidos mais adiante), dos papéis
semantico-sintaticos desses elementos, das categorias da semantica do agir que sdo atribuidas
aos actantes, entre outras, que sdo possiveis a partir das analises dos niveis textuais.

3 Alguns conceitos para a analise do trabalho docente

Ao buscar tratar o trabalho docente em toda sua complexidade e multidimensionalidade
(MACHADO, 2004), na perspectiva da analise da atividade, o ISD (BRONCKART, 2008),
fundamenta-se em contribui¢des das Ciéncias e Psicologia do Trabalho e Clinica da Atividade.

3.1 Trabalho prescrito, realizado e real da atividade

Nessa divisao metodologica, vemos a contribuicdo da no¢do de trabalho prescrito da
Ergonomia, entendido como aquele definido a priori, como representagdes sobre o que deve
ser o trabalho.

E importante considerar que as prescricdes ndo apenas determinam ou estabelecem o
que um trabalhador (no nosso caso, o docente) deve fazer, mas também orientam, restringem
e/ou até¢ impedem seu poder de agir. Nas palavras de Bournel-Bosson (2005, p. 37), “O prescrito
possui ao mesmo tempo uma dimensdo limitadora e uma dimensao recurso®”. O interesse esta
justamente em analisar como o professor age diante da prescri¢dao, como constroi sentidos para
seu agir e se autoprescreve tarefas, considerando-o ndo como um mero executor de prescrigoes,
mas como um trabalhador que age (MACHADO, 2007).

Aliada a no¢ao de trabalho prescrito, a Ergonomia propde a nocao de trabalho realizado,
que corresponde ao que ¢ efetivamente realizado pelo trabalhador em uma dada situacao. Pode
ser entendido como uma resposta do trabalhador as prescrigdes (SOUZA-E-SILVA, 2004),
sendo, muitas vezes, diferente do que estd prescrito, uma reconcep¢ao dessas prescrigoes,
considerando a redefini¢ao da tarefa pelos proprios trabalhadores em seu cotidiano de trabalho
(BOURNEL-BOSSON, 2005).

A esses dois conceitos, Clot (2008, p. 89) acrescenta o conceito de real da atividade no
ambito do que convencionou chamar de Clinica da Atividade. Para o autor, o real da atividade

¢ também o que nao se faz, o que buscamos fazer sem consegui-lo, - o drama
dos insucessos — o que teriamos querido ou podido fazer, o que pensamos
poder fazer em outro momento. Deve-se considerar ainda — paradoxo
frequente — o que fazemos para ndo fazer o que ¢ para fazer; o que deve ser
refeito e a0 mesmo tempo o que fizemos sem termos querido fazer.

Como assevera Clot (op. cit.), as atividades suspensas, contrariadas ou impedidas devem
ser incluidas na andlise da atividade, considerando que ndo estdo dela ausentes e que nelas tém
influéncia. Entendemos ser essa uma dimensao importante do trabalho docente que, raramente,
¢ focalizada na maioria dos estudos sobre o professor.

3.2 Contribui¢des da Clinica da Atividade

Yves Clot, defendendo o trabalho como um campo do desenvolvimento humano e a
importancia da subjetividade na andlise do trabalho, cria um dispositivo metodologico

* Todas as tradugdes dos textos utilizados s3o de nossa responsabilidade.
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denominado de Clinica da Atividade. Para o autor, essa clinica seria uma renovagao da tradigao
de analise da atividade francéfona, buscando ir além da anélise do trabalho entre a prescri¢ao e
o trabalho realizado (CLOT; FAITA, 2000).

O objetivo € justamente a transformacao das situagdes de trabalho, a partir de um ponto
de vista clinico, buscando (re)estabelecer o poder de agir de um coletivo profissional (CLOT,
2008). Para que essa formalizacdo da experiéncia e coandlise do trabalho sejam possiveis, no
ambito da Clinica da Atividade, varios instrumentos sdo utilizados, entre eles, o da Instrugao
ao Sosia, que descreveremos adiante.

Nesse contexto da Clinica da Atividade, nogdes como a de género da
atividade/profissional e estilo da acdo foram construidas e amplamente utilizadas no ambito da
analise do trabalho. O conceito de género de atividade, por exemplo, € proposto por Clot (2007)
a partir da no¢do de géneros do discurso introduzida por Bakhtin (1992 [1979]).

De forma analoga, o género da atividade seria(m)

maneiras de comportar-se, maneiras de exprimir-se, maneiras de comegar uma
atividade e de acaba-la, maneiras de conduzi-la eficazmente a seu objetivo
contando com os outros. Pré-fabricada, estoques de modo de “agir” e de
“dizer” prontos para falar, ¢ também uma memoria voltada para “pré-dizer”
(CLOT, 2007, p. 49).

Esse conceito de género da atividade - ou o género social do métier (CLOT; FAITA,
2000) indica que, assim como ndo criamos os enunciados a cada vez que interagimos — pois nos
baseamos em géneros textuais ja disponiveis, ou seja, enunciados relativamente estaveis,
construidos sdcio-historicamente, que permitem a comunicagdo/interacdo - as pessoas que
fazem parte do mesmo meio profissional t€ém formas de fazer e de dizer suas atividades que sao
subentendidas, que sdo relativamente estaveis, o que torna o agir em trabalho possivel. Para
Clot e Faita (2000), essas formas prescritivas que os trabalhadores se impdem para agir sao
fontes de limitagdo e, a0 mesmo tempo, de recursos para a agdo e se constroem a partir das
avaliagcdes sociais.

No entanto, como alertam os autores, ndo sao normas fixas que engessam o trabalhador,
embora lhes seja um recurso para o agir, considerando que estabelecem (momentaneamente)
formas de saber fazer. Ainda segundo esses autores, sendo um meio para agir eficazmente, a
estabilidade do género ¢ sempre transitoria, o que abre espaco para a sua renovacgao através do
estilo, que s6 acontece quando o trabalhador se apropria do género (CLOT; FAITA, op.cit.).

Dessa forma, pensando nas situagdes de formagao como espagos para a apropriagao dos
géneros da atividade docente e entendendo que essa apropriagao dos géneros da ao professor a
possibilidade de agir mais eficazmente (em outras palavras, amplia seu poder de agir),
defendemos que ¢ necessario que a formagao dé ao aluno-professor oportunidades de contato
com diferentes variantes genéricas e de debate sobre elas. Afinal, “Quanto mais um sujeito tem
contato com suas variantes [do género], mais rica e flexivel ¢ seu manejo do género” (CLOT;
FAITA, op. cit., p. 16).

3.3 A triade como unidade para analise do trabalho

No contexto da Clinica da Atividade, além da concepcao teorica de trabalho prescrito,
realizado e real da atividade, Clot (2007) propde que a unidade para analise do trabalho ¢ o
triangulo da atividade dirigida, entendendo que a atividade ¢ triplamente dirigida - ao objeto,
a0s outros € a si mesmo - com a media¢io do género, enquanto instrumento.

3 Definimos a nog¢do de instrumento adiante.
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Assim como ndo ha produ¢do de linguagem no vazio (VOLOCHINOV, 1988 [1929]),
a atividade também ndo acontece no vazio: ela sempre parte de alguém para alguém, “¢ dirigida
aos outros depois de ter sido destinataria da atividade destes e antes de o ser de novo. [...] Ocorre
numa corrente de atividades de que constitui um elo” (CLOT, 2007, p. 97). E importante
lembrar que os outros podem estar ausentes fisicamente da agdo, mas nela implicados, como
indica Clot (op. cit.).

A partir do tridngulo proposto por Clot (2007) e das contribuigdes de outros autores,
considerando a analise do trabalho docente em um quadro maior de analise e extrapolando o
contexto escolar imediato, Machado (2007) propde um esquema em que estdo descritos
elementos que constituem o trabalho do professor. Nele, o trabalho do professor € visto como
envolvendo o professor, o outro (ou outrem, entendido como os varios interlocutores desse
trabalho, mesmo que fisicamente ausentes, como explicado anteriormente) e o objeto, em uma
relacdo de mediagdo pelos artefatos/instrumentos, considerando que essa pratica € socio-
historicamente situada e determinada. Cabe aqui explicitar a nog¢do vygotskiana de instrumento
(material ou psicologico) como artefato construido socialmente e apropriado pelo trabalhador,
ou seja, instrumento a que o individuo atribui significacdo e com que transforma o meio € o
proprio instrumento, sendo também transformado por ele (MACHADO, 2007, MACHADO;
BRONCKART, 2009).

Essa no¢ao dos elementos constituintes do trabalho (do professor), advinda de aportes
da Ergonomia e da Clinica da Atividade (CLOT, 2007), contribui para a definicdo, ainda que
proviséria, como aponta Machado (2007, p. 91), que o ISD tem elaborado para o trabalho
docente, sendo este considerado uma atividade: 1. situada, pessoal e também impessoal; II.
prefigurada; III. mediada por instrumentos materiais e simbolicos; IV. interacional; V.
interpessoal; VI. transpessoal, j4 que guiada por modelos de agir, construidos sbcio-
historicamente em cada esfera de atuacao profissional; VII. conflituosa, no sentido de que
obriga o trabalhador a fazer escolhas para (re)orientar seu agir, considerando vozes
contraditorias; e, finalmente, VIII. possivel fonte de aprendizagem de conhecimentos e
desenvolvimento de capacidades, ou mesmo, fonte de impedimento para esses processos.

Como observamos, a interlocu¢ao do ISD com as Ciéncias do Trabalho e Clinica da
Atividade tem sido extremamente produtiva, considerando as possibilidades de caminhos
tedrico-metodoldgicos para investigagdo do ‘trabalho docente’.

3.4 A Instrucao ao Soésia

Originalmente, a Instru¢do ao Sosia consiste em um exercicio no qual, por meio de uma
entrevista, se solicita ao trabalhador, no nosso caso, professor, que descreva a um sosia, possivel
substituto em sua situagao de trabalho, a sua atividade no maior nimero de detalhes possiveis
a fim de que este o substitua sem que ninguém perceba (CLOT, 2007). O exercicio prevé dois
momentos de autoconfrontacdo mediados pela linguagem: primeiro, quando o trabalhador se
dirige ao sosia, em uma elaborag¢do da experiéncia; e, segundo, quando retoma o registro da
entrevista e produz um comentario escrito.

O fundamento do método ¢ proporcionar um deslocamento do trabalhador em relagio
ao seu agir, através da mediagdo da linguagem, visando a uma formalizagdo e elaboracdo da
experiéncia de trabalho: o trabalhador pode se distanciar da sua agdo, analisd-la e tomar
consciéncia de questdes ndo antes consideradas e das possibilidades de sua atividade (BULEA;
BRONCKART, 2010), o que pode proporcionar desenvolvimento. E nessa transformagdo do
realizado em possibilidade para uma nova agdo que reside o potencial de desenvolvimento da
Instrugdo ao Soésia (CLOT, op. cit.).

Na entrevista de Instrug¢do ao Sosia, devem ser abordados aspectos relacionados a quatro
dominios da experiéncia profissional que retomam os trés polos do tridngulo propostos por Clot
(2007) — o objeto (a tarefa), os outros envolvidos na tarefa e o sujeito -, a saber, as relagdes com
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a tarefa, com os pares, com a hierarquia e o campo das relagdes com organizagdes do mundo
do trabalho. Esses campos a serem abordados na entrevista fundamentam-se na assun¢do da
atividade como menor unidade do intercdmbio social, como propde Clot (op. cit.), sendo
voltada para o objeto e para a atividade dos outros que incidem sobre o objeto.

Na tese, seguindo o método, propusemos que uma graduanda que j4 atua como
professora participasse da sessdo de Instru¢cdo ao Sosia como instrutora, e, em seguida,
solicitamos que produzisse um comentario escrito a partir da entrevista, o que significou dois
momentos de autoconfrontacdo com o proprio trabalho: a entrevista € o comentario.
Diferentemente do que ¢ prescrito pelo método, propusemos que os alunos de graduagdo
participantes, presentes no momento da entrevista, produzissem textos reflexivos a partir da
transcri¢do enviada a eles por e-mail.

4 Percurso metodologico

Esta pesquisa estd alicergada em uma abordagem qualitativa e tem um carater
intervencionista, considerando seu objetivo nao apenas de compreensdo do trabalho docente,
mas, sobretudo, de intervengdo (SEVERINO, 2007), em termos de propostas que promovam
mudancgas nas situagdes formativas docentes, de modo especifico, na situacdo de formacgao
inicial de professores de lingua inglesa em que atuamos.

Os participantes foram estudantes® do curso de Licenciatura em Letras — Inglés da
Universidade Federal da Paraiba que, durante o periodo de geragao de dados para esta pesquisa,
cursavam disciplinas de estagio supervisionado. O grupo é composto por: Thomas’, Clara, Tais
e Brenda, sendo esta ultima uma aluna que participou como graduanda e como professora
entrevistada na terceira e tltima sessdo de sosia.

Quanto as professoras, sao ex-alunas da universidade ou da pesquisadora e/ou docentes
que recebem estudantes de Letras como estagiarios da disciplina de estagio supervisionado,
tendo o objetivo de colaborar para se estreitar a relagdo entre a universidade e a escola. Houve,
ainda, a preocupagdo de que as professoras entrevistadas atuassem em diferentes contextos e
niveis de ensino, a fim de ampliar o contato dos graduandos com a maior diversidade possivel
de situagdes de ensino. O objetivo de convidar uma das graduandas que ja atuava como
professora foi dar um espago para essa aluna compartilhar sua experiéncia docente e,
possivelmente, ressignifica-la, valorizando esse saber, conhecimento e construgcdo de
identidade docente durante a graduagao.

As trés professoras participantes sdo identificadas como: Ana (com atuagao no Ensino
Meédio em escola publica); Camila (Ensino Médio Escola Privada); e Brenda (atuacdo com
pessoas com deficiéncia visual no Programa de extensdo universitaria), também graduanda
participante.

Os textos analisados foram gerados em trés momentos (trés entrevistas), que seguiram
sempre trés etapas: 1. Entrevista: texto oral gravado em 4udio coproduzido pela pesquisadora,
professora entrevistada e graduandos envolvendo a rubrica de Instru¢do ao Soésia; 2.
Transcrigdo: texto da entrevista transcrito pela pesquisadora; e 3. Produgdo dos textos escritos
pelos graduandos (textos reflexivos) e pela graduanda/professora entrevistada (comentario
escrito previsto no método) a partir da transcricao das entrevistas.

Assim, cada sessdo de entrevista significou a geragao de um texto oral coproduzido entre
a pesquisadora, a professora entrevistada e os graduandos participantes, gravado em 4dudio. Em
seguida, esse texto foi transcrito pela pesquisadora e enviado, por e-mail, aos graduandos para

¢ Os participantes da pesquisa assinaram um Termo de Consentimento € a pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa, nimero do parecer 339.875.
7 Nomes escolhidos pelos participantes.
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a produgdo dos textos reflexivos e comentario escrito. Neste recorte da tese, focalizaremos os
textos reflexivos. Nao analisaremos o comentario escrito de Brenda.

Em relacdo aos textos produzidos pelos graduandos (textos reflexivos e comentario
escrito) a partir da leitura da transcricao das entrevistas, chamamos a atencdo para o fato de que
ndo foi dado nenhum foco especifico, de modo a nao guiar o conteudo tematico dos textos dos
graduandos, um dos aspectos que nos interessava analisar. No entanto, na proposta pedagdgica
de uso dos textos da Instrugdo ao Sdsia com os licenciandos, poderemos guiar os comentarios
para que focalizem pontos especificos que poderao ser utilizados em sala de aula para discussao
sobre aspectos do trabalho docente, como indicamos em Pérez (2015), ao discutirmos algumas
possibilidades de atividades com os textos gerados pelo procedimento que implementamos na
tese.

As entrevistas foram realizadas com as professoras, seguindo-se o procedimento de
Instrucao ao Sosia. Antes da entrevista, solicitamos as docentes participantes que escolhessem
uma turma em que atuassem e pensassem em uma aula que poderiam vir a ministrar ou que ja
haviam ministrado nessa turma, definindo, assim, a atividade profissional de referéncia para a
instrucao. Guiamos as entrevistas, utilizando a rubrica especifica do sésia.

5 Observando o processo de apropriacio do métier docente a partir dos contetdos
tematicos mobilizados

Ao analisarmos textos reflexivos dos graduandos, verificamos que eles tematizam
alguns contetidos tematicos que emergiram nas entrevistas, mas também acrescentam outros
(como a avaliacao da propria entrevista e procedimento do sdsia, por exemplo).

Em nossa analise, categorizamos os conteudos temdaticos mobilizados como tendo
relagdo com: i. a avaliacao da experiéncia do exercicio de Instru¢do ao Sosia e a percepgao de
acesso a visao do professor a partir desse instrumento; ii. os elementos constituintes e
caracteristicas do trabalho do professor (conforme discutimos anteriormente), que, com o sésia,
vém a tona; 1ii. a comparagao entre realidades/contextos educacionais; iv. questdes tedricas que
os graduandos estdo discutindo/discutiram na graduacdo; v. experiéncias vivenciadas no
contexto da graduagdo/estagio ou da entrada na profissdao e vi. o graduando na condi¢do de
sosia.

Além disso, verificamos, na entrevista 3, com a professora Brenda, sobre o contexto de
alunos com deficiéncia visual, duas questdes que emergem nos textos reflexivos dos
graduandos: 1. a tematizacdo e avaliacdo da entrevista pelo desconhecimento e curiosidade
sobre a situacdo de ensino, devido a professora trabalhar com uma turma de alunos cegos, e 2.
uma focalizacao dos artefatos/instrumentos para o desenvolvimento do trabalho docente nesse
contexto especifico.

A partir da nossa andlise desses contetidos tematicos, propomos uma organizagao deles
em planos, os quais indicam processos de apropriacio® de diferentes aspectos do métier docente
materializados nos textos escritos, estabelecendo o potencial do instrumento de Instrucao ao
Sosia como propiciador da emergéncia de interpretagdes, avaliagdes e posicionamentos dos
graduandos. Vejamos a Figura 1 °:

8 Esclarecemos que estamos utilizando apropriagdo entendida como um processo que aponta para um
movimento de fora para dentro, ou seja, de construcdo do social para o individual (singular), enfatizando que a
constitui¢do psiquica humana se situa na ordem da cultura (PINO, 1993). Para discussdes teodricas sobre os termos
apropriagdo (categoria marxiana) e internalizagdo (construto da ordem da psicologia, comum em Vygostky),
sugerimos a leitura de Pino (op. cit.) e Smolka (2000).

® Design da figura elaborado por Arthur Lucena sob nossa orientago.
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Figura 1: Planos de apropriacio do métier materializados a partir da Instrucio ao Sésia
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Figura 1: Elaboracao propria.

Identificamos e propomos 4 planos que estdo dispostos lado a lado, na Figura 1, por
entendermos que sao complementares € ndo hierarquicamente organizados (e separados apenas
para efeito de analise). Esses planos sdo perpassados pela (tém como pano de fundo a)
problematizagao e reflexao sobre diferentes contextos docentes, através da comparacao entre
as entrevistas, em termos da propria entrevista, da avaliagdo das professoras, das praticas e dos
diferentes contextos — ensino fundamental, médio, escola privada, publica, curso de linguas etc.

Vejamos, a partir de exemplos dos textos reflexivos de Thomas, Clara, Tais e Brenda'®,
como se materializam os contetidos temdticos que emergiram com a adaptagdo da Instrucdo ao
Sésia, relacionando-os aos Planos que propomos na Figura 1.

5. 1 Plano 1: Processo de apropriagdo do instrumento do Sosia

Este plano da pistas da apropriagdo do proprio instrumento do Sosia, em termos da
possibilidade de sua transformagdo de artefato em verdadeiro instrumento propiciador de
desenvolvimento docente, a partir da andlise das praticas, quando os graduandos avaliam o
instrumento e percebem a sua relevancia para o acesso e conhecimento da visdo do professor
sobre seu proprio trabalho e das caracteristicas do trabalho docente, além da percepgao de que
o instrumento possibilita ao professor em exercicio uma analise do seu proprio trabalho.
Verificamos que o instrumento de Instru¢do ao Sosia, enquanto contetido tematico, passa a ser
menos frequentemente mobilizado quando os graduandos parecem ja ter se apropriado do

instrumento, passando a focalizar outras questdes em seus textos. Vejamos como essas questdes
emergem nos textos:

19 Por questdes de limitagdo de espago, trazemos apenas alguns exemplos para ilustrar a nossa discussao.
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Trecho 01

Ao ser convidada a observar a “entrevista com a sosia” e ao ficar sabendo qual a proposta do
exercicio e como este aconteceria, fiquei bastante animada e curiosa. Achei que seria uma otima
oportunidade para alunos da graduag¢do como eu conhecer um pouco mais ndo so do dia-a-dia e
dinamica da sala de aula, mas sim da visdo do professor a respeito de tudo isso. (Graduanda Clara,
texto reflexivo 1, grifos nossos)

No texto de Clara, a graduanda se diz animada e curiosa com o exercicio, além de
avaliar a oportunidade como otima para ter acesso a visdo do professor sobre seu trabalho.
Verificamos que, junto a essa avaliagdo do sésia, emerge a percep¢ao de que essa metodologia
da acesso a visao do professor sobre o seu proprio trabalho. Esta percepgao estd bem marcada,
por exemplo, no texto reflexivo 1 de Thomas. Vejamos como o texto do graduando tematiza
essa questdo:

Trecho 02

Através do discurso a professora constroi uma reflexdo sobre sua prdtica a qual acredito que
nunca havia sido realizada de forma tdo consciente antes. Ao pensar o que sua sosia deveria fazer, a
professora estd se olhando no espelho, ou, mais precisamente, em um video seu, pois este tem um
carater mais dindmico. A professora ao dar instrugoes revela seu ponto de vista sobre o que estd ao
seu redor, como apercebe aquilo, o que faz e por que faz. Em outras palavras, ela descreve o ‘setting’
do seu filme, seu roteiro, e sua atua¢do. Como consequéncia, passamos a ter acesso aos bastidores, ou
seja, ao trabalho existente na produg¢do do filme, e que, ao apenas assisti-lo, desconhecemos,
despercebemos, ou simplesmente ignoramos. A entrevista com a professora revela o trabalho por trds
da pratica docente, o qual pode facilmente escapar aos olhos. (Graduando Thomas, texto reflexivo 1,
grifos nossos)

Em uma analogia com o cinema, através de elementos lexicais — video, setting, filme,
roteiro, atuagao, bastidores, producao do filme - que remetem a essa esfera de uso da linguagem,
Thomas demonstra como o instrumento de Instrucdo ao Sosia d4 acesso a aspectos, além dos
pedagogicos (visiveis), que influenciam o trabalho do professor e que, a principio, ndo sao
visiveis (“bastidores”): seria uma forma de ter acesso ao setting, roteiro e bastidores do
trabalho docente, o que poderia continuar despercebido por alguém que apenas observa (ou
assiste a) o trabalho.

A nogdo de aspectos invisiveis do trabalho docente (tornados visiveis pelo discurso
docente) ¢ enfatizada pelo uso do verbo “revelar” - revela seu ponto de vista; revela o trabalho
por tras da prdtica -, € por expressoes como “passamos a ter acesso”. Na construcao dessa
avaliacdo sobre a Instrugdo ao Sosia, observamos ainda a énfase na visao do professor sobre
aspectos do seu proprio trabalho em trechos como: a professora apercebe, e da repeticao do
pronome “seu” que, em nossa leitura, indica essa materializagao e énfase da visdao do outro: sua
pratica, sua sosia, video seu, seu ponto de vista, seu redor, seu filme, seu roteiro e sua atuagdo.

Observamos que os graduandos avaliam a Instrucdo ao Sdsia enquanto instrumento util
em situagdes formativas, como também a possibilidade de ter acesso a visao do professor sobre
seu proprio trabalho e a aspectos da atividade docente que extrapolam o ensino, que vao além
do estritamente pedagogico e que ndo seriam “visiveis”, ou seja, que passariam despercebidas
em uma observagdo de aula, por exemplo. O fato de desconhecerem o método e de estarem
participando de uma pesquisa parece ter motivado os graduandos a tematizarem o sosia em seus
primeiros textos.
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5.2 Plano 2: Processo de apropriacao da teoria/ relagdo teoria e pratica

No plano 2 da nossa Figura 1, indicamos a apropriacao de outros aspectos relacionados
ao métier, que envolvem a apropriagdo da teoria e confronto com as situacdes de analise de
praticas.

As questdes teoricas que os graduandos tém discutido na graduagdo emergem,
recorrentemente, como argumentos de autoridade e respaldo para as avaliagdes que tecem sobre
as professoras e para as propostas de atividades que fazem. Os textos reflexivos se constituem
como um espaco em que a relagdo entre a teoria, a que vém sendo expostos na academia, € a
pratica parece se estabelecer quando os graduandos refletem sobre a pratica ndo apenas das
professoras entrevistadas, mas também a deles propria a luz das teorias. Nos textos, ¢ possivel
observar o processo de apropriagdo de determinados conceitos € teorias pelos graduandos,
assim como conflitos na compreensao dessa relagdo teoria x pratica. Vejamos:

Trecho 03

Ao comentar sobre os outros professores e em uma possibilidade de criar uma pratica
interdisciplinar ela fala apenas na professora de historia, mas logo destaca “as dificuldades que vocé
poderd ter sdo relacionadas ao que vocé quiser trazer de no::vo/ as vezes isso ndo é visto com bons
olhos/ é como se vocé quisesse fazer uma coisa que ndo é possivel que estd.: que ndo é necessaria’, e
confirma: “é/ é /assim de uma maneira geral sdo todos muito muito legais tal mas é melhor vocé ficar

”
na sua”.

Quanto a interdiscplinaridade postulada pelos documentos oficiais: “[...] buscamos dar
significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizag¢do, evitar a compartimentalizagdo,
mediante a interdisciplinaridade (...)” (PCN, p.4); como é possivel alcan¢d-la quando seus colegas de
trabalho ndo a enxergam com bons olhos? A palavra reaparece mais vinte e nove vezes no documento
referenciado acima, mas na escola em que a professora leciona apenas prejudicaria a relagdo dela
com os outros trabalhadores. Por que isso acontece? Quais as consequéncias disso? Como lidar com
isso? (Graduando Thomas, texto reflexivo 1, grifos nossos)

A questdo da interdisciplinaridade e da (im)possibilidade do trabalho com outros
professores ¢ um dos contetidos tematicos mobilizados na entrevista 1, que emerge no texto de
Thomas. O graduando questiona a situagdo descrita pela professora quanto a dificuldade ou
mesmo inexisténcia de um trabalho interdisciplinar, fundamentado nas orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), discutidos na graduagdo. Ele cita textualmente os
PCN, contando, inclusive, quantas vezes a palavra interdisciplinaridade aparece no documento.

Vemos um conflito que emerge da representacdo do graduando sobre o que é/deveria
ser o trabalho pedagoégico docente, a partir da sua leitura dos documentos oficiais na
universidade, ¢ da analise da pratica da professora entrevistada. Podemos entender essa
contraposi¢cdo em termos da teoria X pratica, que estabelece um conflito, o qual faz o professor
refletir e pode ser foco de discussdo (posterior) para uma possivel ressignificagdo em situagdo
de formacao.

Com a entrevista da professora Brenda, sobre o contexto do curso de extensdo de inglés
para estudantes com deficiéncia visual, vemos emergir, nos textos reflexivos, a tematizacao da
formagao/graduacdo na perspectiva da ‘falta’ de informagdes, conhecimentos e teorias sobre
esse contexto. Vejamos:

Trecho 04

O contexto em que a professora ensina revelou certas precariedades (uma espécie de vacuo) na
minha formagdo, e que me impossibilitariam inicialmente ser seu sosia. (Graduando Thomas, texto
reflexivo 3)
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Thomas enfatiza a questdo do desconhecimento sobre o contexto, mobilizando a
graduacgdo/formagdo como conteudo, através de escolhas lexicais como precariedades e vacuo.
Diferentemente das outras situagdes em que os graduandos mobilizam a graduacdo como
contetido tematico, avaliando questdes a partir do que estudam/estudaram, nesse exemplo, a
mobilizagdo desse conteido emerge em termos do que falta, do que ndo foi incluido como
contetido programatico no curso de graduacdo, algo de que Thomas se da conta quando
participa da entrevista, como explicitado pelo verbo “revelou”. O conflito aqui se estabelece de
forma diferente do trecho anterior, porque o graduando tem diante de si a situagdo da pratica e
sente falta do suporte tedrico.

As questdes académicas emergem aqui na avaliagdo do que € necessario ser incluido na
formagdo, em termos do que ‘falta’ a formagao inicial, quando os graduandos se deparam com
situagdes praticas sobre as quais ndo tiveram instru¢do formal na universidade. Entendemos
que a nogado de ‘falta’, de desconhecimento pode ser ativadora das necessidades e motivadora
de uma busca (por caminhos, conhecimentos etc.) imprescindivel ao processo continuo de
formacgdo, tanto quanto as reflexdes geradas pelas teorias e documentos que estdo sendo
estudados. A formagdo abre, assim, espago para a discussao sobre o proprio processo formativo,
em uma indicagdo, de forma situada, conforme esse exemplo, de que esse processo nao finaliza
com términos de periodos formais de estudo como a graduacao.

5.3 Plano 3: Processo de apropriacao dos artefatos e outros aspectos relacionados ao trabalho
docente

No Plano 3, trazemos a problematizacdo de artefatos/instrumentos que se fazem
necessarios para o exercicio da atividade docente, assim como de caracteristicas desse trabalho,
que se fazem visiveis com a Instru¢do ao Sosia.

A necessidade de planejamento e preparagdo ¢ enfatizada nos textos dos trés
graduandos, em que se referem a questdo dos artefatos/instrumentos necessarios para que o
professor atue com alunos cegos - digitagao do material, impressdo/impressora em braile, uso
de reglete, adaptagdo de material visual — e comparam o que Brenda apresenta com o que ja
fazem como professores de lingua inglesa/ em sua propria pratica (o que tem relagdo com o que
apresentaremos ao abordarmos o Plano 4). Observemos:

Trecho 05

Nesse caso, por se tratar de uma turma com deficientes visuais, os materiais diddticos devem
ser muito bem elaborados e adaptados, como as adaptacées que devem ser feitas devido a
impossibilidade de se trabalhar com as imagens do livro. Achei bem interessante levar objetos como
forma de reproduzir tais imagens, a aula se tornou bem dinamica e interessante, (...) (Graduanda Tais,
texto reflexivo 3, grifos nossos)

Trecho 06

(... ) ela comentou que esse era sua primeira experiéncia em sala de aula e por isso ela ndo vé
tanta diferenca em ensinar cegos e ndo cegos. Para mim, que ensino hd um ano e meio a nio
deficientes, que conheco entdo a outra realidade e estou acostumada com ela, provavelmente sentiria
uma grande dificuldade para planejar uma aula e principalmente em executa-la. O fato de ndo poder
usar imagens, ou invocar memdorias visuais dos alunos, por exemplo, ¢ algo assustador, acredito, para
a maioria dos professores de lingua estrangeira. Sem falar de coisas automdticas, quase inerentes a
todo professor de inglés, que é o uso do gestual. Ha também a necessidade de saber o braile e usar a
reglete (que apesar da professora Brenda dizer que é bem facil de se aprender, eu ndo sei se ¢ mesmo
‘bem’ facil, rs). (Graduanda Clara, texto reflexivo 3, grifos nossos)
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Trecho 07

Minhas mimicas e expressées faciais fariam muita falta, a professora esta certa. (Thomas,
texto reflexivo 3)

Em todos os trechos, a questao da falta da visdo dos alunos e da impossibilidade de uso
de imagens ou recursos visuais ¢ tematizada, embora de formas diferentes. Tais, por exemplo,
parece demonstrar uma avaliagdo mais positiva das possibilidades de outras formas de trabalho,
quando diz que achou bem interessante levar objetos como forma de reproduzir tais imagens,
referindo-se a adaptacdo da professora para ensinar os nomes das bebidas em inglés. Mesmo
em outro momento em que avalia novamente essa questao, vemos que a avaliagdo ¢ modalizada
em termos de “pouco complicado” e “um pouco confuso”. Clara e Thomas, tendo como ponto
de partida sua experiéncia docente com alunos videntes, enfatizam as dificuldades, que lhes
trazem novos conflitos.

Observamos que os graduandos tematizam também os elementos constituintes e
caracteristicas do trabalho docente, ainda que ndo os nomeiem da mesma forma que o fazemos
na teoria apresentada anteriormente. Isso indica uma possibilidade de reconstru¢do da
representacao que os professores em formagao tém sobre o trabalho docente, ampliando a nogao
de trabalho docente para além da relagdo professor-aluno e desconstruindo a idealizagdo desse
trabalho: ele nem sempre acontece de acordo com a planificagdo, com alunos ideais, em
situagoes ideais, mas, pelo contrario, € perpassado por conflitos, reflexdes e outras questoes.

Vejamos um trecho do texto reflexivo 1 de Tais, quando ela avalia o exercicio de
Instrug¢do ao Sosia, apontando para questdes que vao além do “ensino em si”:

Trecho 8

Ou seja, ndo levamos nosso pensamento apenas ao ensino em si, para a ministra¢do do
conteudo em sala de aula. Outros fatores inerentes ao ambiente que cerca a atuagdo do professor
como a propria escola e os outros professores, por exemplo, também passam a ser observados nesta
adaptag¢do de métodos. Entdo, neste processo de substitui¢cdo do profissional, os detalhes a serem
observados vio muito além do conteudo e, dessa forma, através das instrugoes dadas ao sosia, este
terd informagdes sobre o que podera interferir na sua atuagdo como professor substituto. (Graduanda
Tais, texto reflexivo 1, grifos nossos)

No Trecho 8, Tais tematiza outros elementos, além dos relacionados ao “ensino” ou
“conteudo”, como a escola e outros professores como importantes de serem considerados em
uma substituicdo, o que pode indicar uma ampliag¢do da visdo sobre o trabalho docente, ou seja,
para substituir o professor como sosia, nao € suficiente saber que contetido serd ministrado — a
tarefa -, mas ¢ preciso conhecer outros elementos que influenciam, colaboram e até impedem a
acdo (este tera informagoes sobre o que podera interferir na sua atua¢do como professor
substituto.). Além disso, passam a perceber essas questdes de forma mais contextualizada
(situada), vinculada a pratica, e ndo apenas de um ponto de vista teorico.

Além dos elementos constituintes do trabalho docente, ha, nos textos reflexivos, a
tematizacdo das caracteristicas dessa atividade como sendo impessoal e interpessoal, por
exemplo, mesmo que estas ndo sejam assim nomeadas pelos graduandos. Vejamos um trecho
do texto de Clara:

Trecho 9

Para finalizar, mais duas coisas me chamaram bastante a atengdo. (...) E a segunda foram
algumas exigéncias feitas pela escola, como a oragdo de aproximadamente 15 minutos nas primeiras
aulas, que deveria acontecer antes das aulas e ndo durante elas, e também o uso completo do livro
diddtico que, na minha opinido, tira o poder de escolha do professor e o limita de uma certa forma.
(Clara, texto reflexivo 2, grifos nossos)
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Clara tematiza em seu texto a influéncia dos outros que, no caso, impdem prescri¢des
ao trabalho docente, como no caso da oracao feita pela escola em que Camila trabalha e a
obrigatoriedade do uso do livro didatico. Vemos que a graduanda avalia e se posiciona (na
minha opinido) com relacdo as duas exigéncias da escola. Fica materializada a questdo da
limitagdo do professor para escolher e tomar determinadas agdes, o que aponta para a
caracteristica impessoal do trabalho docente, ndo sendo o professor totalmente livre,
considerando a existéncia das prescri¢des.

5.4 Plano 4: Processo de construcao das proprias praticas

No Plano 4, enfatizamos a materializagdo do processo de construcao da propria pratica.
Vejamos o exemplo de Clara, que, a partir da entrevista, mobiliza sua experiéncia em um
projeto de apoio pedagdgico em uma escola:

Trecho 10

Gostei muito de participar de certa forma desse exercicio, mas devo confessar que esperava
que a professora escolhida fosse alguém que enfrentasse situa¢des mais semelhantes com as que tive a
oportunidade de presenciar ao observar algumas aulas em escolas municipais. Cheguei a presenciar
situagoes tdo criticas em relagdo a disciplina, indisponibilidade de materiais, desmotivagdo dos alunos,
etc. que por muitas vezes duvidei se era realmente possivel reverter a situagdo e realizar um trabalho
de qualidade. Ndo quero com isso dizer que a professora ndo enfrenta desafios no seu dia-a-dia, mas
ela pareceu ter bastante controle sobre a turma e ser capaz de colocar em pratica bastante daquilo que
planeja. (Graduanda Clara, texto reflexivo 1, grifos nossos)

Observamos a frustragdo que Clara expressa de a professora entrevistada enfrentar uma
situagcdo diferente da que ela presenciou em escolas municipais em um projeto de apoio
pedagodgico quando acompanhava uma professora de inglés em uma escola publica. A carga
semantica trazida pelo verbo “confessar”, na locucdo “devo confessar”, introduzida pelo
operador adversativo “mas”, indica a expectativa da graduanda de que a professora Ana
vivenciasse situagdes semelhantes as que ela vivenciou e a consequente frustragdo, por ter
encontrado situacao diferente.

Clara se utiliza do texto reflexivo para explicitar as dificuldades vivenciadas na situagcao
de campo, que, como fazia parte de um projeto extraclasse, ndo era objeto de discussao formal
nas suas aulas de estagio. O texto reflexivo se configura como um espago para que esse conflito
seja materializado.

A graduanda parece indicar, ao final do seu texto, que a participag@o na entrevista com
a professora Ana a fez refletir sobre sua representacdo da impossibilidade de um trabalho de
qualidade pelo professor na escola publica. Fundamentada na experiéncia do projeto de apoio
pedagégico, a graduanda diz que chegou a duvidar se era realmente possivel reverter a situa¢do
e realizar um trabalho de qualidade. No entanto, ela termina seu texto dizendo que Foi
maravilhoso saber que ainda existem escolas publicas em que um trabalho de qualidade ainda
pode ser realizado [...]. Entendemos que a utiliza¢do do elemento “ainda”, em dois momentos,
aponta para essa comparacdo entre sua experiéncia vivenciada em campo e na entrevista,
levando a uma reflexao sobre sua (re)avaliacdo da (in)viabilidade de um trabalho de qualidade
na escola publica.

A questdo de constru¢do da propria pratica também emerge quando os graduandos
incorporam a situacdo de sosia, refletindo sobre as dificuldades, necessidades e especificidades
dessa substituigdo, além de apresentarem, sugestdes e fazerem propostas ao avaliarem as
atividades determinadas pelas professoras entrevistadas. Vejamos:



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979 Pigina |28
Volume 16 - Numero 2 - ago/dez de 2021

Trecho 11

“Apos ler a entrevista pensando na condigdo de sosia da professora, resolvi primeiramente
destacar as dificuldades que encontraria ao tentar se passar por ela em uma situagdo real.”

“[...] e que influenciariam no momento de tomar o papel de sosia.”

“Na perspectiva de sosia, ndo sei ao certo que caracteristicas da professora fazem com que 0s
alunos simpatizem com ela [...]”

“[...] até que ponto um sdsia conversaria com os alunos da mesma maneira que a professora
faria?”

“Ao iniciar o trabalho com o texto do livro didatico, as dificuldades para torna-se sosia
aumentam consideravelmente.”

“[...] ao tentar me passar pela professora, embora a maior quantidade de exemplos de
perguntas nessa parte informa melhor o sésia sobre o tipo de dialogo [...]” (Graduando Thomas, texto
reflexivo 2, grifos nossos)

No seu texto reflexivo 1, Thomas se refere as possibilidades do instrumento do sésia, a
avaliacdo do que a professora traz no discurso, mas nao faz mencao a situagdo de substitui¢ao.
Ja no segundo texto reflexivo, vemos que ele parece comegar a pensar a partir da posicao de
professor e da aula em si, colocando-se como alguém que terd que substituir a professora e que,
por isso, avalia o que ¢ estabelecido.

Desde o inicio do seu texto reflexivo 2, Thomas vai organizar seu texto em torno da
situacdo do sosia (na condi¢do de sosia da professora), através do uso frequente de um ‘eu’
que avalia os procedimentos, colocando-se na posi¢ao de prever dificuldades e necessidades de
adaptagdo para uma (im)possivel ‘verdadeira substituicao’.

Observamos que os graduandos assumem, gradativamente, a medida que vao
produzindo novos textos escritos, a posi¢cdo de sosia e, ao se colocarem na posi¢ao do professor
entrevistado, podem conhecer, antecipar e refletir sobre os conflitos, as possibilidades, as
peculiaridades do trabalho docente, os estilos dos professores, os diferentes contextos de ensino
etc., 0 que, em nossa analise, pode ajuda-los a ampliar seu conhecimento e apropriagao do
género da atividade, o que podera lhes dar mais flexibilidade e poder para a acao.

Nos textos escritos, os graduandos ndo apenas relatam o que as professoras fazem, mas,
através da linguagem, projetam-se na acdo, ainda que hipotética, em um processo de
deslocamento do papel de aluno-graduando para professor. A nosso ver, a situagao de
substituicao estabelecida pelo sosia estimula essa projecao na acao futura, gerando elementos
para a reflexao.

Vemos como necessaria a problematizacdo dos conflitos que vao surgindo nas
experiéncias de formacao e pratica e entendemos que os textos reflexivos e comentario aqui
propostos podem ser um caminho para essa atividade. Defendemos que essa materializagao de
processos de apropriacdo propiciada pela Instrucdo ao Sosia possibilita a analise e uma possivel
intervengao nesses processos, contribuindo para a formacao docente.

6 Consideracoes finais

A Instrucdo ao Sosia possibilita a descoberta de varios aspectos do trabalho do professor
que, embora constituintes desse trabalho, ndo sdo observaveis em situacdo de agcdo. Como
enfatizado pelos participantes, o instrumento da acesso a visdo do professor sobre seu trabalho,
0 que, em nossa opinido, enriquece e amplia a andlise do trabalho docente, de forma que outras
questoes, além das estritamente didaticas, possam ser também levadas em consideracao,
especialmente, em processos formativos. Através da Instrugdo ao Sosia, temos acesso a razdes
(enquanto determinagdes externas ou motivos individuais) e intengdes (para alcancar
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finalidades sociais ou objetivos individuais) que auxiliam na analise de como as professoras
compreendem e executam seu trabalho, indicando a complexidade do trabalho real.

Mesmo tendo participado das mesmas entrevistas de Instrugdo ao Sosia e tido acesso as
mesmas transcrigoes, os graduandos mobilizaram diferentes conteudos tematicos em seus
textos escritos, o que indica que os textos escritos (textos reflexivos e comentario escrito)
constituem uma dimensdo linguageira privilegiada para andlise da (re)configuragdo das
representacdes docentes em situagdes formativas docentes. Vemos os textos escritos gerados a
partir da nossa proposta de adaptacdo da Instrucdo ao Sosia como catalisadores do processo de
ressignificagdo e reconfiguracdo de representagdes dos graduandos sobre o ensinar lingua
estrangeira, sobre os elementos constitutivos do trabalho docente, sobre o ser professor, o que
pode ser gerador de desenvolvimento. Além disso, os textos materializam os processos de
apropriacao de diversos aspectos do métier pelos graduandos, o que pode ser utilizado para
possiveis intervengdes € mesmo avaliacdo e (re)direcionamento das discussoes propostas nas
situagdes de formagao docente.
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