ISSN 1983-9979
4 ®© © © o © © o

A PRATICA DE ORALIDADE EM AULAS DE PLA:~REFLEX6ES SOBRE O USO
DA LITERATURA EM UM PROJETO DE EXTENSAO VOLTADO A MIGRAGCAQ®

THE PRACTICE OF ORALITY IN PLA CLASSES: REFLECTIONS ON THE USE OF
LITERATURE IN UNIVERSITY EXTENSION FOCUSED ON MIGRATION

Mariana Cortez!
Milena Karoline de Moura Melo?
Franciele Maria Martiny?

RESUMO:

Este artigo objetiva analisar como a literatura pode propiciar um espago para a pratica de oralidade nas aulas de
Portugués como Lingua Adicional (PLA), no desenvolvimento de atividades a partir da proposta de Hirschman
(2011), descrita no livro “Gentes y Cuentos: /A quién pertenece la literatura?”. Para tanto, foi realizado um estudo
de caso, na participagdo docente em um projeto de extensdo universitario, em formato virtual, que atendeu a
populagdo de migrantes internacionais e refugiados que estdo na cidade de Foz do Iguagu e regido Oeste do Parana.
A agdo teve como um dos seus principais objetivos promover a integragdo linguistica e cultural dos participantes
no contexto brasileiro. Neste trabalho, serd debatido o uso da obra literaria “Eloisa e os bichos” (2013), de Jairo
Buitrago ¢ ilustragdio de Rafael Yockteng, que buscou aliar aspectos culturais e linguisticos, para o
desenvolvimento oral em lingua adicional por meio das experiéncias/vivéncias dos/as participantes em relagdo a
narrativa ficcional e o pais de acolhimento. Durante a aula, constatou-se que a literatura oferece suporte para a
discussdo e estimula a participacdo oral dos/as estudantes em razdo de suas especificidades metaforicas e
possibilidades de identificacdo de temas geradores.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Oralidade em aulas de PLA. Extensao Universitaria. Migragao.

ABSTRACT:

This article aims to analyze how literature can provide space for the practice of orality in Portuguese as an
Additional Language (PLA) classes for the development of activities based at the book “Gentes y Cuentos: | A
quién pertenece la literatura?” of Hirschman’s (2011) proposal. To this end, a case study was carried out in teaching
participation in a virtual university extension project with the population of international migrants and refugees in
Foz do Iguagu and the western region of Parana. One of the objectives was to promote the linguistic and cultural
integration of participants in the Brazilian context. This work will discuss the book “Eloisa e os bichos” (2013)
written by Jairo Buitrago and illustrated by Rafael Yockteng which combines cultural and linguistic aspects and
focus on oral development in an additional language through the participants’ experiences in relation to the
fictional narrative and the welcoming country. During the class, it was found that literature supports discussion
and encourages students’ oral participation due the possibilities of identification based on generating themes.
KEYWORDS: Literature. Orality in PLA classes. University Extension. Migration.

Introducio

Este trabalho partiu da indagacdo de como docentes de Portugués Lingua Adicional
(PLA)* podem utilizar a literatura nas aulas, de forma que ela propicie um espago para o ensino
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4 Na literatura atual, apesar de haver diferentes
denominagdes sobre ensino de portugu€s como
lingua ndo materna (PLNM), adotamos, neste artigo,
a nomenclatura de Portugués como Lingua
Adicional (PLA) por entender que o estudante
incluira em seu repertorio linguistico outros
conhecimentos como acréscimo, soma, ao seu
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e para a aprendizagem significativos, em especial, para o desenvolvimento da oralidade. Esse
questionamento se estende particularmente ao contexto vivenciado na regido da triplice
fronteira onde ha muitas pessoas que passam por deslocamentos forgados®.

Mesmo que o fendmeno da migracdo internacional possa ser identificado
expressivamente em cidades brasileiras mais populosas, como Sdo Paulo, a situagdo também
estd presente em outras regides, como em Foz do Iguagu, municipio localizado no Oeste do
Parand, fronteirico com Paraguai e Argentina. Ao longo do tempo, muitas pessoas tém saido
de seu pais de origem, indo em busca de um novo lugar para morar, a fim de ter acesso a
melhores condi¢gdes de saude, educacdo, moradia, segurancga, ofertas de trabalho, dentre outros
direitos humanos basicos. Entretanto, ha muitos desafios para a inser¢do de migrantes nesse
novo contexto, entre eles, a necessidade de conseguir se comunicar no idioma ali falado.

Vale pontuar que ha variadas defini¢des para a palavra migracdo e migrante. Golgher
menciona (2004, p. 7) algumas delas, como a migracado ser a “mudan¢a permanente de local de
residéncia”, e o migrante ser “o individuo que morava em um determinado municipio e
atravessou a fronteira deste municipio indo morar em um outro distinto”. Dessa forma, a pessoa
ao praticar esse deslocamento possui uma origem e um destino.

Sabemos que tais movimentos sempre estiveram presentes no mundo, pois as pessoas
mudam de casa, de bairro, de cidade, e até mesmo de pais. Muitas delas, vivem em lugares
diferentes de onde nasceram e em muitos dos casos sdo a geragdes passadas, que vieram de
outros lugares. Em razdo dessa locomogao, os individuos carregam consigo crengas, tradigoes,
habitos, variedades linguisticas, ou uma lingua (GOLGHER, 2004). Em concordancia para
Couto e Hillesheim (2019, p. 1), os fendmenos migratérios ndo sdo recentes, porém, nos tltimos
dez anos, intensificaram-se, em especial a condi¢do de refugio.

Para superar os desafios linguisticos, como no caso da intercompreensdo, algumas
universidades oferecem cursos de lingua portuguesa para imigrantes. E neste cendrio que se
insere a pesquisa descrita e analisada neste artigo. A experiéncia didatica desenvolvida se
fundamentou na proposta pratica discutida no livro “Gentes y cuentos: ;A quién pertenece la
literatura?” (2011), no qual Sarah Hirschman descreve acdes que desenvolveu com o publico
de migrantes hispanohablantes que residem nos Estados Unidos. Neste projeto, o objetivo nao
¢ o ensino e a aprendizagem da lingua do pais de destino, mas sim um encontro para o
acolhimento de mulheres migrantes. Naquela acdo, a pesquisadora menciona que tal publico,
por ser adulto, ja possuia diversas experiéncias de vida, valores anteriormente construidos, com
conhecimentos diversos, porém, muitas vezes, sem confiarem em si mesmos (p. 37).

Apesar de o grupo aqui analisado ndo ser formado apenas por mulheres e ter como
objetivo a aprendizagem da lingua adicional, identificamos como ponto comum com a
experiéncia de Hirschman a necessidade de acolhimento de um grupo de adultos. Com este
proposito, elaboramos uma proposta metodoldgica similar, no entanto, considerando os ajustes
necessarios ao contexto de aplica¢dao do projeto.

Nesse sentido, baseados na necessidade de um acolhimento de qualidade critica e
sensivel, passamos a considerar o potencial da literatura como mediadora das relagdes humanas
em contextos adversos/diversos®. Ou seja, vislumbramos o potencial que o texto literario possui

repertorio ja conhecido (SCHLATTER; GARCEZ, econdmicos, sociais ou culturais ou, ainda, questdes
2012). ambientais.

5 A migracio forcada tem sido atribuida mais ¢ Entendemos a diferenca do termo adverso: aquele
frequentemente a pessoas cujo deslocamento se da ou aquilo que se encontra ou se apresenta em
em funcdo de situagdes relativas a seus direitos oposicao; contrario e, por outro lado, diverso pode
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para criar espagos de abrigo, de ressignificagdo e auxilio para os grupos de pessoas em contexto
diversos e, por vezes, em ambientes adversos.

Diante disso, o objetivo deste estudo ¢ apresentar uma pratica que pode ser utilizada no
ensino e na aprendizagem de PLA para imigrantes, com enfoque especial na oralidade, visando
uma aprendizagem critica e sensivel. Takahashi (2024), quando discute sobre a aprendizagem
de lingua adicional, observa a importancia do acolhimento nas aulas de portugués para
migrantes e refugiados e pontua que a presenca da literatura nas aulas de lingua oferece
“condicao de se perceber (migrante) em um ‘lugar cultural’ de pertencimento na fabulacao, em
que a formagdo de lembrangas, espagos ficcionais, € a experiéncia do outro possam mesclar-se
as comparagdes de fatos e lugares vividos, junto as reflexdes de suas proprias narrativas
internas” (p. 66).

Zilberman (2008), mesmo sem considerar especificamente o ensino de linguas
adicionais, afirma que “o texto literdrio introduz um universo que, por mais distanciado da
rotina, leva o leitor a refletir sobre seu cotidiano e a incorporar novas experiéncias” (p. 17). Tal
recurso textual, segundo a autora, convida o leitor ao compartilhamento da experiéncia com
outros leitores, ao didlogo sobre resultados e preferéncias de leitura.

Dialogando com as autoras citadas, pensamos o texto literdrio como disparador de
dialogos e como auxiliar na reestruturacio da vida e da existéncia em um novo espago, de modo
a promover um processo de conscientizagdo e reinterpreta¢do das experiéncias anteriores e do
territorio de acolhimento. Segundo Hirschman (2011),

El poder de la literatura, del cuento (artes), consiste en generar temas de discusion
inesperados, que ponen a prueba las respuestas hechas, establece una disposicion al
Jjuego que fomenta el tanteo y la experimentacion, y su profusion de detalles poéticos
mueve la imaginacion y la conduce mdas alla de los lugares comunes (p.108)’.

Para tanto, analisamos uma pratica, mas o propoésito € que ela possa ser aprofundada a
fim de consolidar-se como uma proposta metodologica® (CORTEZ, MARTINY, 2019).
Acreditamos, por essa perspectiva, que utilizar a literatura nas aulas de lingua adicional ¢ uma
forma de os/as estudantes terem acesso a cultura, hdbitos, mas por outro lado acesso a realidades
como preconceitos e discriminagdes, desigualdades do pais de acolhimento.

Na continuidade do texto, discutimos sobre o potencial da literatura nas aulas de linguas
adicionais; em seguida, refletimos sobre a oralidade em situagdes de aprendizagem e,
finalmente, apresentamos atividades realizadas com a obra “Eloisa e os bichos” (2013), de Jairo
Buitrago e ilustracdo de Rafael Yockteng.

2 O potencial da literatura no ensino de PLA com foco na oralidade

Embora ja se tenha discutido bastante acerca da conexdo entre lingua e literatura,
observamos, em consonancia com Santoro (2007, p. 5), que: a “separacdo entre lingua e

ser entendido como uma “vantagem pedagogica”,
nos termos propostos por (CANDAU, 2016).

7 O poder da literatura, da historia (artes), consiste
em gerar topicos de discussdo inesperados, que
testam as respostas dadas; Estabelece uma
disposicdo para o jogo que incentiva a
experimentagao e a experimentacao, ¢ a sua profusido

de detalhes poéticos move a imaginagao ¢ a leva para
além dos lugares comuns (Tradugdo livre).

8 Importante mencionar que de inicio planejamos de
maneira sugestiva abordar algumas obras e
conteudos especificos nas aulas, porém nem todo
material foi utilizado, pois com o decorrer do curso
e de acordo com as demandas dos/as proprios/as
estudantes fomos redefinindo os objetivos das aulas.
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literatura persiste, embora a literatura ndo seja pensavel fora dos quadros da lingua e a lingua
desenvolva suas maximas potencialidades na literatura.”. Diante de tal constatag¢do, entendemos
como necessaria a inser¢ao do texto literario no curriculo escolar de ensino de linguas adicionais
e defendemos que ela pode contribuir com a aprendizagem, pois, “por seu valor auténtico,
cultural, pragmatico e sociolinguistico, além de formacdo critica e leitora, caracterizada
principalmente pela negociagdo de sentido permitida pelo texto literdrio, em especifico.”
(SILVA; ARAGAO, 2014, p. 164).

Por outro lado, ¢ notdrio que nas aulas de PLA ha um distanciamento da literatura que,
em muitos casos, quando abordada, ¢ por meio de um enfoque apenas linguistico, por exemplo,
a leitura de um conto para que sejam observados os usos dos artigos, dos pronomes, dos verbos.
Ou, o objeto estético € utilizado para ilustrar um aspecto cultural do pais ou trazer um momento
de distragdo, de leveza para a unidade didatica.

Contudo, segundo a perspectiva defendida, o texto literario nos oferece certa
flexibilidade, pois podemos explora-lo de diferentes formas, de acordo com os interesses dos/as
envolvidos/as, sendo possivel adapté-los de acordo com o enfoque escolhido (FILLOLA, 1993;
CORTEZ, MARTINY, 2019). Fillola (1993) afirma que a leitura forma pessoas com “‘saber
intercultural”, tanto em termos sociais quanto linguisticos da nova lingua que se estd
aprendendo, e acrescenta que a aquisi¢do de um novo idioma, deve envolver “criatividade”
linguistica, sendo a literatura um 6timo meio/caminho/lugar, para fomentar tal caracteristica

(p.19).

Uma obra literaria possui diversas camadas de sentidos, modos de leitura e compreensao
diferentes, por conseguinte vai além de questdes apenas linguisticas e culturais. Pode-se, pela
literatura, depreender tradi¢des, contradi¢des, forma de socializar e de viver de um povo, de
uma sociedade, de uma nagdo, dentre outros modelos organizacionais. Além de ser uma
“ferramenta” para colocar-se no lugar do outro (FILLOLA, 1993, p. 19) e ¢ esta ultima
contribuicdo que particularmente interessa a proposta metodoldgica das aulas elaboradas para
o projeto de extensdo analisado.

Os textos literdrios e artisticos atuam para que pessoas que estdo em contextos de
migracdo possam ser acolhidas e atribuam sentidos diversificados para a sua aprendizagem.
Hirschman (2010) assevera a importancia de “La confianza en el poder de la literatura para
abrirse a las nuevas lecturas y la fe en la capacidad de las personas para inspirarse en su
experiencia de vida” (p. 30)° e questiona sobre as pessoas afastadas dos bancos escolares:

LPodria demostrarse que la experiencia pasada podia convertirse en un
recurso? (...) {Podria animarse a voces a menudo silenciosas a expresarse en
voz alta e incrementar su autoestima? [ Podria liberarse una nueva energia a
través de una participacion activa en una actividad en la que el nuevo
conocimiento se convierte en algo eficazmente relacionado con la experiencia
de vida? (p. 36)"°

® Confianga no poder da literatura para se abrir a
novas leituras e fé na capacidade das pessoas de se
inspirarem na sua experiéncia de vida (Tradugdo
livre).

10 Poderia ser demonstrado que a experiéncia
passada poderia se tornar um recurso? (...) Sera que
as vozes silenciadas poderiam muitas vezes ser

incentivadas a expressarem-se em voz alta ¢ a
aumentar a sua autoestima? Uma nova energia
poderia ser liberada através da participacdo ativa em
uma atividade na qual o novo conhecimento se torna
algo efetivamente relacionado a experiéncia de vida?
(Tradugao livre).
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Com base em indagagdes como essas, as acdes do curso de PLA para imigrantes visou
dialogar com a realidade do grupo, a fim de promover identificagdes, propor questionamentos
acerca do seu lugar no mundo, estimular sonhos, aberturas a novas vivéncias, ensinar os direitos
neste novo pais etc. Assim sendo, como o/a leitor/a ndo fica imune as obras que consome, €
suas agdes nao sdo individuais, ele/ela em muitos casos, fardo leituras coletivas, irdo
compartilhar experiéncias leitoras, fardo indagacdes um para o outro, ou para algum mediador.
Com isso, além dos/as leitores/as passarem por estas transformagdes, quando eles/elas
compartilham suas experiéncias leitoras fazem uso da oralidade, o que no contexto de uma aula
de PLA, ou de um grupo de migrantes, ¢ bastante rico, pois os/as auxiliam a desenvolver sua
fala e a comunicarem-se na lingua alvo em uma efetiva pratica social.

Ademais, ao pensarmos a oralidade nas aulas de linguas, como neste caso, retomamos
as abordagens de ensino e encontramos que as vertentes tradicionais priorizavam o
desenvolvimento da competéncia gramatical, baseadas na repeticio de modelos pré-
estabelecidos. Buscava-se a prontincia “correta” das palavras e expressdes € o dominio exato
da gramatica, sendo utilizados para esse fim a memorizagdo de didlogos, a pratica de perguntas
e respostas, os exercicios de lacunas e conversacdo guiada. Em outros momentos, a oralidade
¢ utilizada como “acessorio” nas aulas, por exemplo como perguntas dbvias sobre as situagdes
cotidianas ou sobre um texto sem polémica. Muitas vezes, os materiais de PLA propdem
dialogos distantes dos contextos reais de uso, com expressdes pouco utilizadas e na maioria dos
casos o foco estd na gramatica, deixando-se de lado caracteristicas importantes da oralidade
(VELHO e SCHORGHOFER-QUEIROZ, 2019).

Nas aulas de PLA, ¢ importante que os/as alunos/as tenham acesso a pluralidade de
usos da fala, de maneira que eles/elas compreendam usos que vao desde a linguagem formal
até a informal, pois aprender um idioma ¢ saber utiliza-lo em seus variados contextos. Para que
isso possa ocorrer, podemos aplicar diferentes ferramentas e estratégias, como as obras
literarias, imagens, videos etc., que podem aparecer como elementos provocadores/geradores,
promovendo conversas e debates que coloquem os/as estudantes no centro da aula
desenvolvendo a oralidade, assim como a aprendizagem de outros conhecimentos.

As atividades para desenvolver a habilidade oral demandam uma expressao concreta -
palavra e uma dimensdo abstrata, aquela que ficcionaliza a situacdo de comunicacdo. Desse
modo, toda a¢do que envolva a linguagem complexa, ird supor uma ficcionalizagdo, ou seja,
uma representagdo interna, cognitiva, que provém da interagdo social (SCHNEUWLY, 2004).
Por essa razdo, desenvolver a oralidade em uma lingua adicional deve ser um processo
significativo que abre espaco para que os/as estudantes possam construir seus raciocinios, sem
que o/a docente proponha situagdes de comunicagao artificiais, com didlogos prontos para que
os/as participantes sigam aquelas regras para se comunicar.

Partimos da ideia de que a pratica social associada a experiéncia estética mais comum ¢é
“falar sobre o que foi lido”, “comunicar as impressdes”, “socializar caminhos de interpretagdo”,
“estabelecer conexdes”, “identificar-se” etc. Ou seja, a pratica social comumente utilizada
depois de o sujeito expor-se a uma experiéncia artistica ¢ o desejo de compartilhar a leitura: o

que gosta, o que ndo gosta, o que destaca como mais significativo, o que sugere o livro etc.

Conciliando abordagens de ensino de linguas as praticas com o texto literario sala de
aula (FILLOLA, 1993; TAKAHASHI, 2024), propde-se como “género discursivo oral” as
conversas literarias que sdo realizadas coletivamente a partir de possibilidades de interpretagao
posteriormente ou concomitantemente a leitura em voz alta de um texto literario. Cortez (2023),
ancorada no enfoque Tell Me de Aidan Chambers, explica
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A conversa literaria (...) (porque nao € um dialogo sobre impressdes ou apenas
passatempo) prevé trés situagdes que conduzem ao aprofundamento das leituras
realizadas coletivamente. Essas situacdes tém por objetivo compartilhar o
entusiasmo, as surpresas/dificuldades e as conexdes estabelecidas
posteriormente a apreciacao literaria (p. 11).

Por prever um momento especifico, com perguntas orais previamente elaboradas e
espaco para a expressao subjetiva, para os caminhos e possibilidades de leitura, compreendemos
que em grupos de imigrantes essa proposta torna-se uma possibilidade pedagogica para diversas
aprendizagens em ensino de lingua adicional.

3 Conhecendo a turma: seu perfil e suas necessidades

O projeto de extensdo focalizado foi realizado de forma virtual por meio de uma
universidade publica, no ano de 2022, sendo também usado como campo de estidgio para
discentes universitarios do curso de Letras da mesma instituigdo. A equipe extensionista era
formada pela coordenacdo do curso e pelas professoras, dentre elas, as estagiarias, bolsistas e
voluntarias.

Levando em consideragdo o formato do curso, online, foram organizadas aulas
sincronas e assincronas, nas plataformas Google Classroom, Google Meet € WhatsApp. Os
contetidos assincronos eram postados semanalmente no Google Classroom, com uma prévia ou
até mesmo com o texto todo que seria trabalhado e, no encontro sincrono, eram propostas
atividades de introdu¢do do tema a ser trabalhado e da obra escolhida. Em alguns encontros,
liamos de forma coletiva o texto, ou escutadvamos sua leitura, os/as estudantes faziam atividades
praticas, que podiam ser compartilhadas com todos/as e, na sequéncia, explordvamos mais
contetidos expositivos.

Para caracterizar de uma forma mais precisa o grupo de estudantes, foi aplicado um
formuldrio no ato da inscrigdo, elaborado na plataforma Google Classroom, com perguntas
gerais acerca da vida deles/as. A turma tinha 24 jovens e adultos, de origem hispanica, arabe e
haitiana, residentes no Brasil. Muitos/as eram trabalhadores/as e/ou estudantes ¢ manifestavam
anecessidade de aprender o portugués brasileiro, com certa urgéncia, para conseguirem realizar
com mais tranquilidade suas atividades diarias.

Tratava-se de um grupo bastante diversificado linguisticamente, possuindo linguas
proximas e linguas mais distantes. Grande parte dos/as estudantes também afirmou nunca ter
estudado formalmente a lingua portuguesa. Como lingua materna, afirmaram ter o espanhol, o
crioulo haitiano, o francés, o guarani, o arabe e o quéchua.

Sobre o nivel de escolarizagdo deles/as, havia uma grande quantidade de estudantes que
chegou a fazer curso de nivel superior, outros/as concluiram os estudos até a escolarizagao
fundamental, que equivale em média 11, 12 anos, o que varia entre alguns paises da América
Latina. Também havia estudantes que ndo completaram o Ensino Médio ou que ndo chegaram
a terminar o Ensino Fundamental.

Ja sobre a formagdo profissional, havia no grupo pessoas nas areas de atuagdo em:
administracdo, saude, educacdo, direito, pedagogia, engenharia, publicidade e agronomia.
Ressaltamos que muitos/as adquiriram essa formacao em seus paises de origem e nem sempre
conseguiram trabalhos nas mesmas areas no Brasil. Mais da metade dos/as inscritos/as, até o
momento de realiza¢do do curso, ndo havia conseguido trabalho, sendo que muito/as estavam
ha cerca de um ou dois anos no Brasil.
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Todas essas informagdes levantadas foram essenciais para a elaboragdo do curso e das
aulas, com nogdes mais precisas sobre os/as estudantes, assim como o nivel de aprendizagem
ou ndo da lingua portuguesa, suas necessidades principais etc., auxiliando-nos a pensar nas
aulas, nos materiais utilizados e se esse/as estudantes teriam acesso a outras midias, seja
assistindo/lendo/escutando através de um computador, de um celular, da televisao, etc.

Tendo em vista as caracteristicas principais desse publico, o tema “migracdo” era
bastante pertinente para ser tratado nas aulas, ja que seria uma experiéncia comum entre as/os
participantes. A primeira obra literdria a ser trabalhada nas aulas foi escolhida em razdo da
tematica da migracdo, a qual também sera detalhada na sequéncia deste estudo.

4 “Eloisa e os bichos”: A insercio da literatura para a oralidade nas aulas de PLA

A proposta didatica desenvolvida nas aulas toma como referéncia as experiéncias de
Hirschman (2011), em “Gentes y Cuentos: ;A quién pertenece la literatura?” e as conversas
literarias de Aidan Chambers (2007). A primeira autora supramencionada realizou a
experiéncia com mulheres imigrantes de paises latino-americanos com a lingua materna
espanhol e seu o objetivo era recuperar o valor da leitura de literatura como porta de entrada
para um universo simbodlico. Na dindmica, o mediador 1€ uma histéria e depois através de
perguntas geradoras, o grupo conversa, coloca o seu universo de experiéncias em relagdo a
outro universo: do texto literario e dos mundos que ele evoca. A proposi¢do trata a literatura
em sua dimensao humana. J4 Chambers (2007) ndo tinha o imigrante adulto como participantes
das praticas, no entanto, o seu enfoque era partir de perguntas basicas chegar a conversa literaria
entre os participantes do grupo. Ambos métodos foram inspiragdo para a pratica analisada neste
artigo, porque partem da premissa de que a literatura “faz falar” em situacdo de real de uso, a
saber, a partir da conversa sobre o texto literario os/as estudantes compartilham experiéncias de
vida.

Na obra trabalhada, Eloisa conta, em primeira pessoa, sobre sua chegada a uma nova
cidade. Fla estd acompanhada por seu pai. Assim, a personagem principal relata as suas
impressoes € 0s primeiros contatos com o novo lugar e com as novas pessoas. A narragao ocorre
de forma breve e objetiva com frases curtas e ilustragdes, o que facilita a compreensdo pelo/a
estudante estrangeiro/a, de modo que o/a leitor/a além de refletir sobre o que ¢ dito, possa
observar as imagens que compdem o livro.

Ao falar-se das imagens presentes, ¢ importante mencionar que as primeiras paginas sao
ocupadas por grandes insetos, bem maiores que Eloisa e seu pai, que eram os Unicos seres
humanos até entdo, os demais eram bichos. Ainda no inicio da histéria, a personagem afirmava
que eles ndo eram daquele lugar, dizia se sentir estranha dentre os demais, relatava se sentir
inabil para as tarefas escolares, via-se como diferente dos outros, ficava sozinha na hora do
recreio, ou seja, sentia-se estranha neste novo lugar, do qual ndo fazia parte e ainda ndo havia
se adaptado.

Ao longo da obra, Eloisa vai descrevendo alguns momentos de inadequagdo e
experiéncias, como se perder pela cidade, para poder aprender os caminhos, como o que a
levava a escola, a sua casa etc. Aos poucos, a personagem consegue se adaptar a estes novos
espacos, comunicar-se com as pessoas dentre outras coisas. Ela narra que aos poucos sentiam-
se em casa, mas sem esquecer do que deixaram para tras. Ja nas ultimas paginas da obra, Eloisa
cresceu e infere-se que se tornou professora, pois aparece em um desenho com os/as seus/suas
alunos/as, em uma sala de aula, dessa vez, todos/as sdo seres humanos e ela diz: “eu sei que nao
nasci aqui, mas foi neste lugar que aprendi a viver” (2013, s/p).
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A leitura foi feita em conjunto por meio de um site que disponibiliza o livro, sendo
possivel mudar suas paginas, voltar caso necessario, dar zoom nas imagens etc. Logo no
comeco, os/as alunos/as ficaram intrigados/as com estes aspectos, comegaram a perguntar e a
tentar interpretar de alguma forma, além de enriquecer o vocabuldrio, j4 que era necessario
saber o nome dos insetos, dos elementos de uma cidade (rua, avenida, faixa de seguranga, etc.).
Neste primeiro momento, alguns/mas estudantes falaram que esses bichos poderiam representar
as pessoas ruins, porém, aos poucos, eles/as foram tendo novas compreensoes.

Conforme Eloisa contava o que acontecia, novas questdes e reflexdes iam surgindo,
como o momento em que ela narra que se perdeu com seu pai na estagdo, quando voltavam para
casa. Nesse momento, houve uma “pausa” na leitura, a qual foi pensada para instigar o debate
com a turma. Dentre elas, estavam os seguintes questionamentos: Quando vocé veio para o
Brasil, como foi andar pelas ruas daqui? Ao chegar no Brasil, como vocé foi recebido/a? Como
¢ se sentir como a Eloisa?

Grande parte dos/as alunos/as quiseram responder, contando oralmente como foi sua
chegada ao Brasil e falando do acolhimento que receberam ou nao, do medo que tinham etc.
Ao dar continuidade a essa conversa sobre a narrativa, voltamos para a obra e lemos a parte em
que Eloisa fala que ela e seu pai aprenderam o caminho de volta para casa, pois aprenderam a
pedir informacdo na rua e, por conseguinte, comecaram a fazer novos amigos. Essa parte da
historia provocou a participagdo do/a estudante 1 que diz!':

“A menina foi uma estranha da cidade, mas ela comeca a fazer amizade com outra pessoa, com o bicho
que ta la. Esse bicho pode ser um vendedor que da um regalo, com a menina ¢ vende uma coisa a
menina.”"?

Sobre a mesma passagem, o/a estudante 2 diz que antes a menina tinha medo e comegou
ando ter mais. E, retomando a historia, percebemos essa mudanga, pois antes Eloisa expressava
ndo estar bem quando chegava na escola, por exemplo, tinha expressdes de medo e receio, mas
os olhares haviam mudado, e a personagem despedia-se do pai contente, entrando na escola
acompanhada de seus amigos. Além de ser possivel extrair que o/a estudante utiliza a lingua
materna como apoio para expressar seu pensamento.

Em seguida, os/as estudantes 1 e 2 fizeram novos comentarios, respectivamente,
afirmando que nas primeiras cenas o pai demonstrava alguns cuidados a mais, mas que agora
Eloisa ja ia com os bichos sem medo porque ja tinha amizade com eles. Percebemos que os/as
alunos/as estavam atentos/as as mudancas da historia, que haviam percebido nas falas e
expressdes da personagem que em um primeiro momento ela ndo se sentia bem nesse novo
lugar, demonstrando ainda ndo ter se adaptado, porém, aos poucos, essa situagao vai mudando,
e ela comega a se sentir pertencente.

Nessa etapa da leitura, o/a estudante 3 faz um comentério que de certa forma sintetiza
0s objetivos pensados ao elaborar a aula:

1 Como os encontros sincronos ocorreram de forma 12 A transcrigdo das falas dos/as estudantes serd feita
online, as aulas foram gravadas para poderem ser da maneira que ocorreram, tendo, em alguns casos,
assistidas posteriormente. Através dessas gravagoes, interferéncias de outras linguas e variagdes
também foi possivel anotar algumas falas dos/as linguisticas do portugués.

estudantes.

Jodo Pessoa | Volume 19 | NUmero 1 | Janeiro-Julho 2024 | p. 49-61



ISSN 1983-9979
4 ®© © © o © © o

“Eu acho interessante o jeito que vocé esta tentando de um jeito ou de outro colocar nois na historia da
Eloisa. E uma histéria onde o ilustrador e aquele que faz o conto intenta fazer sentir o que as pessoas
que vai para um lugar estranho, como olha o resto das pessoas. Entdo na verdade os bichos son ilusdo
na mente da Eloisa, [...] mas é no principio aquele processo de adaptagdo, vai acostumando um pouco
né?! a gente vai sentindo né?! vai encaixando no lugar, os dias faz mais longos e todo fica estranho, mas
depois com o interagir da gente ja vai se familiarizando até que pouco a pouco a gente vai sentindo que
ta ficando em casa. Entdo ¢ um pouco nossa histdria, a historia de quase todos que estdo aqui na aula,
que de um jeito ou de outro tuvo que deixar su pais, chegar em outro lugar [...] entdo acho interessante
a forma didatica que vocé esta usando para fazer entender de nois como foi nossa primeira chegada
nesse pais, nessa cidade e como tem sido nos evoluir aqui”.

Através desses comentdrios dos/as estudantes, observamos que conseguem
compreender a obra, pois demonstram estarem atentos a detalhes, e podemos inferir que tal
compreensdo pode derivar do fato de muitos deles/as identificarem-se com a histéria, assim
como as consideragdes feitas pelo/a aluno/a. Ou seja, eles/as se identificam com a personagem
principal, a qual conta a histdria. As perguntas realizadas pelo mediador ndo eram diretas, tal
como “Vocés se identificam com Eloisa?”. Percebemos que associacao foi feita sem conducao,
foi gerada pela propria compreensao do texto, a partir da histdria de vida deles/as.

E a partir desses primeiros relatos sobre a aula que podemos relacionar ao referencial
teorico estudado (ZILBERMAN, 2008; FILLOLA, 1993; TAKAHASHI, 2024) que reflete
acerca da recepg¢ao de obras literarias, em que se afirma haver uma relagdo dialdgica entre leitor
e obra, que a leitura do livro ndo ¢ fixa, pois as leituras diferem a cada época e cada leitor ird
interagir com ela a partir de experiéncias anteriores, ou seja, ele/a carrega consigo uma
bagagem, possui experiéncias de vida, aprendizagens, ensinamentos, dentre diversos outros
pertencimentos.

O/A aluno/a nio pode abrir mdo dessa bagagem, pois ¢ a sua propria vida e por seu
repertorio ira atribuir algumas caracteristicas as obras literarias que 1&. E como se ao ler um
texto, independentemente do formato, ele ou ela atribuisse caracteristicas da sua propria vida,
o que pode acontecer de maneira mais enfatica quando o/a estudante se identifica com alguma
personagem, lembra da sua infancia etc.

Portanto, observamos que as obras literarias desafiam os/as proprios/as leitores e
leitoras, assim como a obra “Eloisa e os bichos” (2013), a qual fez com que os/as alunos e
alunas se desafiassem a expressar os sentimentos de identificacdo que tiveram com a
personagem, precisando deixar de lado a timidez ou talvez o receio de falar sobre como foi sua
chegada no Brasil, quais foram suas primeiras experiéncias neste novo pais etc., e
compartilhassem tais sentimentos e percepcdes com o grupo. Nesta experiéncia, como era
objetivo, os/as estudantes foram incentivados a se expressarem oralmente.

A obra trabalhada nas aulas proporcionou e dialogou com os/as estudantes e fez com
que eles e elas se sentissem confortaveis ao se identificarem com a Eloisa e compartilhassem
com o grupo tais sentimentos e sensagdes € assim buscaram a expressdo ¢ compreensao em
portugués, experimentaram a pratica social da conversa literaria posterior a fruicdo do objeto
estético/artistico.

Faz-se necessario citar o comentario bastante importante da/o estudante 4, que
demonstra fazer uma sintese do que foi narrado até entdo da obra. Ele/a diz:
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“Ela ndo esta olhando bicho, ela agora ja ta vendo pessoas, porque ela ja se acostumou a esse lugar e ja
ndo ¢ um lugar estranho para ela. Eu estava olhando de um principio de que os bichos era as pessoas
ruins, solo que ndo conhecia ainda, assim como o/a estudante 3 falou € nossa historia, nds comegamos
assim como ela, tudo estranho. Misericordia! Onde eu cheguei, quando eu cheguei aqui no Brasil eu
aprendi uma frase para defenderme: eu nao falo portugués, era o que tenia para conseguir alguma
orientacao [...] a principio vocé vé todo estranho, todo diferente, todo asi no sé, sera que voy a conseguir
tal cosa e todo fica asi e a medida que passa e/ tempo que vocé se vai adaptando, que vocé vai
conhecendo, que vocé vai ya € e ndo deixa de tener saudade por sus cosa, por sus terras, por su familia,
por todo que deixou atras, mas vocé vai se acostumando, se adaptando. Ela ja ndo vé€ bichos porque ela
se adaptou.”

Essa fala da/o estudante 4 demonstra uma grande compreensao da histéria, pois além de
haver entendido o que se passava com a Eloisa e seu pai, ele/ela fez paralelos com a sua vida,
tracando uma trajetoria entre as experiéncias da personagem e as suas ao chegar no Brasil. Essa
fala dialoga com Couto e Hillesheim (2019), pois ambas as consideragdes afirmam que o
encontro entre a literatura infantil e o/a refugiado/a colabora na constru¢do de um sentido para
o exercicio do refiigio, o qual trata-se de uma crise “humanitaria/migratéria” que pertence a
todos/as, que ndo possui lugar proprio, muito menos lingua, cor etc.

Nesse mesmo viés de compreensao da historia e de refor¢o da importancia da Literatura
para a construcdo de sentido acerca dos movimentos de deslocamento, o/a estudante 1 tece um
novo comentario:

“Com esse conto eu lembro as criangas quando chega a primeira vez na escola e chorava porque eles
chegar no lugar que eles ndo conheciam antes e eles tem que acostumar com este lugar. Como ¢ na vida
real, cada mundo que chega ¢é outro lugar e como estrangeiro vocé tem que aprender pensar da nostalgia
da familia, do seu lugar, de onde vocé vem, vocé tem que aprender e a viver com todo mundo que vocé
encontrar nessa nova cidade e nesse novo pais e vocé que trabalha de dia a dia pela sua integracao e
desse lugar aprender idioma, aprender a cultura, todas as coisas que pode te ajudar a crescer. E, para
mim como se essa pessoa tem que nascer de novo. E na verdade o passado sempre vai ficar na sua
cabega, mas vocé tem que aprender a criar uma vida neste lugar que vocé chega. E tudo que eu entendo
sobre esta histéria. E uma historia para crianga, mas é muito importante para grandes pessoas, de
aprender sobre essa historia.”

Através dessa fala do/a estudante 1, podemos fazer variados comentarios, pois ele/ela
também faz uma sintese da obra, estabelecendo paralelos com a sua vida e a dos/as demais
presentes, levando em consideracdo a realidade de deslocamento compartilhada por todos e
todas. Esse/a aluno/a faz analogias, pois menciona as criangas, dizendo que elas enfrentam
desafios ao crescer, fala das “lutas” didrias que migrantes e refugiados/as precisam enfrentar
para conseguirem se integrar ao novo mundo em que passam a pertencer. Entretanto, ele/ela diz
uma simples frase carregada de sentido: “tem que nascer de novo”, € como se falasse por si s6,
e resumisse de forma rapida e direta o que os/as migrantes e refugiados/as passam durante este
processo de deslocamento. Levando-se em considera¢do os aspectos da narrativa, ¢ possivel
observar a literatura abrem espaco para a educacdo em direitos humanos, através de uma
formag¢ao humanizadora e emancipadora.

Assim como ocorreu nas aulas do projeto, a obra foi lida pelos/as estudantes, sendo
todos/as jovens e adultos. As interpretacdes e debates foram produtivos e reflexivos, na medida
em que muitos estudantes se identificaram com a historia de Eloisa e seu pai, relatando o que
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aconteceu quando chegaram ao Brasil, o que passaram ao chegar neste novo pais, o que
abandonaram etc. Seguindo a metodologia proposta pelos grupos “Gentes y Cuentos”:

Estas discusiones en grupos (“conversas literarias”) en torno de los cuentos
no solo llevan a tener mas tolerancia; quizas lo mds importante es que
conducen a un descubrimiento mds rico y mas inteligente de uno mismo y de

los otros. La diferencia se percibe entonces como fortaleza y no como debilidad
(2011, p. 120)".

Em suma, foi uma aula extensa, pois, devido ao grande ntimero de participantes,
precisamos de mais tempo para poder ouvir a todos e todas e dialogar com eles e elas. A
literatura se mostrou um instrumento bastante significativo como objeto mediador na
aprendizagem de lingua adicional, porque, ao representar a pluralidade que ha no mundo,
possibilita que as pessoas se expressem, tenham desejo de compartilhar experiéncia e este
movimento ¢ mais auténtico, uma pratica social nos termos da abordagem sdcio-comunicativa
ou socio-interacionista.

E importante observar, ainda, que durante a aula em que a obra foi abordada, os/as
estudantes puderam desenvolver sua oralidade, organizando suas falas, suas frases, fazendo
pausa, pensando no vocabulario que poderiam utilizar para expressar suas ideias, fazerem
perguntas etc. Ademais de terem explorado o vocabulario a partir das imagens do livro, que sdo
complexas e ricas em detalhes, com variadas cores, tamanhos e mostrando os locais da cidade,
as leis de transito etc., tanto o texto oferece recursos de vocabulario, construgdes de frases curtas
e de organizacdo textual em sequéncia que dao suporte a pratica oral.

Como a proposta para o ensino de linguas era utilizar a conversa literaria em situagao
de uso, como pratica social, o tema gerador “migracao” propiciou o didlogo coletivo e a leitura
individual, sendo possivel perceber que os/as estudantes, motivados pelo texto literario,
deixaram de lado as dificuldades de comunicacdo no novo idioma para expressar seus
sentimentos e angustias. Entendemos que tanto um livro que ndo diz tudo, porque também “fala
por imagens”, como temas geradores que fazem parte do universo dos participantes do grupo
contribuem para a realizagdo destas conversas depois da leitura de um livro.

Demonstraram também, de acordo com De La Llana Fernandez (2018, p.432) que: “/...J
la importancia de la memoria en la construccion de una identidad individual y colectiva. Somos
quienes somos porque nos identificamos con una determinada familia, con una determinada
historia”'*, pois assim ocorre com a personagem Eloisa e seu pai, aos poucos, ambos
conseguem integrar-se a esta nova sociedade em que passam a viver.

5 Consideracdoes finais

Ao pensar em aulas de PLA e de acolhimento a migrantes internacionais e refugiados,
que utilizem a literatura, levamos em consideracdao que ela pode ser uma ferramenta que ativa
a imaginagao, desperta sentimentos, aguga a curiosidade e estimula a vontade dos/as estudantes

'8 Estas discussdes em grupo (“conversas 4 [...] a importincia da meméria na construgio de
literarias”) em torno de historias ndo s6 levam a mais uma identidade individual e coletiva. Somos quem
tolerancia; Talvez o mais importante seja que levam somos porque nos identificamos com uma
auma descoberta mais rica e inteligente de si mesmo determinada familia, com uma certa historia
e dos outros. A diferenca ¢ entdo percebida como (tradugdo livre).

uma for¢a e ndo uma fraqueza (Tradugao livre).

Jodo Pessoa | Volume 19 | NUmero 1 | Janeiro-Julho 2024 | p. 49-61



ISSN 1983-9979
4 ®© © © o © © o

de perguntar, expor suas opinides, sensacdes etc., possibilitado, por conseguinte, o trabalho da
oralidade em situagdo de uso.

Nas aulas do projeto analisado, conseguimos explorar a lingua de maneira ampla,
propiciando espacos para o didlogo, e em alguns momentos conforme era necessario, fazendo
as intervencdes e destacando o uso de determinadas palavras, estruturas, dentre outros
comentarios. Entendemos que a escolha de temas geradores e a sensibilizagdo provocada pelos
objetos estéticos favorecem o uso da linguagem como pratica social, por exemplo quando
saimos de uma sessdo de cinema com amigos ¢ compartilhamos as impressdes sobre o filme.
Assim, procuramos “ficcionalizar” a oralidade, nos termos propostos por Schneuwly (2004),
isso €, colocamos em pratica a conversa literaria que se tem depois de uma sessdo de cinema
ou a visita a um museu ou proposta de clube de leitura entre outros.

Além da indissociabilidade lingua e cultura, com a atividade proposta, o nosso objetivo
foi propiciar uma aprendizagem de lingua adicional por meio de textos literarios/artisticos e
que faz mais sentido do que conteudos linguisticos descontextualizados. O texto literario se
coloca em didlogo com o dia a dia das pessoas, estabelecendo paralelos com questdes ja
familiares para eles e elas, como questdes de moradia, trabalho, enfrentamentos cotidianos com
a nova realidade etc., dentre outras questdes, com isso a aprendizagem se torna mais efetiva,
sensivel e critica.

Assim, com base na atividade relatada, os/as participantes puderam expressar 0s
sentimentos e sensagdes que tiveram ao ler a obra e ampliar seu repertério linguistico e
comunicativo a partir da situagdo real de uso na lingua adicional. Observamos, entdo, que a aula
se distanciou do uso da literatura como pretexto para o ensino de gramatica ou curiosidade
cultural, centrando-se, sobretudo, como uma fonte de criatividade e possibilitando o exercicio
da habilidade oral, j& que quando lemos temos vontade de contar para o outro percepgdes e
surpresas.
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