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RESUMO

Este estudo partiu da constatacdo do amplo uso da nocdo de
representacdo com significados distintos em diferentes estudos
no ambito das pesquisas da area de ensino, e do reconhecimento
da relevancia de se compreender esse uso no que se refere aos
apoios tedricos em que os estudos se sustentam. Sob o ponto de
vista tedrico, apoiamo-nos nos pressupostos da analise de
discurso (AD) francesa de Michel Pechéux (1938-1983) e nos
pautamos, principalmente, em textos de Eni Orlandi publicados
no Brasil. Nosso objetivo basico, com este estudo, foi o de
compreender alguns aspectos do funcionamento da nogdo de
representacdo quando inserida nesse referencial tedrico.

Palavras-chave: Representacdo; Referencial tedrico; Analise
de Discurso.

1 INTRODUCAO

E notério que, quando isoladas, as palavras podem ter varios sentidos e,
consequentemente, pouco (ou muito) dizem. Tanto em situacdes do dia a dia quanto na
linguagem utilizada em diferentes campos especificos do conhecimento, nossas
interpretagdes ndo se fazem sobre vocabulos, mas sobre frases ou ocorréncias que nos

localizam em relacdo ao que é dito. Por outro lado, quando se trata do conhecimento
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cientifico, é usual a crenca de que defini¢cdes sdo suficientes para que um conceito possa
ser compreendido.

Robilotta e Babichak (1997), referindo-se ao ensino de conceitos da Fisica,
afirmam que expor uma definicéo € sugerir que o sentido do conceito esta nele proprio,
ou seja, que sua interpretacdo independe do contexto em que ele se insere, 0 que ndo
ocorre, uma vez que, como eles evidenciam, o sentido é dado por linhas que interligam
cada conceito com outros conceitos, em certa estrutura especifica.

Por meio de algumas leituras, podemos notar essa probleméatica em relacdo a
nocdo de representacdo. Como ocorre com outras palavras, 0s sentidos que a esse
vocabulo podem ser atribuidos dependem do contexto em que ele é verbalizado. Entre
muitas outras possibilidades, podemos vé-lo em frases como: “dentre as representacfes
desta exposicdo, esta gravura é a melhor”; “diante do impasse, 0 advogado entrou com
uma representacao” etc.

Por outro lado, em campos especificos do conhecimento, aqueles que se
habituaram a se envolver com determinadas estruturas, aparentemente, ndo chegam a
colocar em davida a unicidade de sentido, que, em sua formacéo discursiva, é cobrada
no uso de determinadas palavras. Nesse sentido, compreendemos a formacéo discursiva
como “[...] aquilo que [...] determina o que pode e deve ser dito. [...] O lugar da
constituicdo do sentido e da identificacdo do sujeito (em sua relacdo consigo mesmo e
com outros sujeitos) ” (ORLANDI, 1988, p. 58).

Voltando-nos para trabalhos da area do ensino de Ciéncias, notamos que, em
alguns estudos, a nocdo de representacdo inclui uma qualificacdo que determina sua
natureza. E o que ocorre no estudo de Aizawa, Silva Neto e Giordan (2014), que
focalizam aulas de Quimica de professores iniciantes e questionam alguns pontos que
consideram cruciais levar em consideracdo no caso do uso da representacao estrutural
quimica.

A nocdo de representacdo também aparece, em alguns estudos, associada a
outras palavras, aparentemente consideradas sindnimos dessa nocio. E o caso do texto
de Pinto Neto, Queiroz e Zanon (2009), em cujo titulo os autores se referem a

representacdes sobre o trabalho docente e visbes sobre alunos de licenciatura. No
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resumo, ao apontar o objetivo e alguns resultados do estudo, utilizam os vocabulos
concepcades e visoes.

Notamos, ainda, a no¢do de representacdo em textos que se referem a historia e a
filosofia da ciéncia. E o caso do artigo de Videira (2006), cujo objetivo é de descrever a
concepgdo de fisica tedrica desenvolvida pelo fisico Ludwig Boltzmann (1844-1906).
Segundo o autor, “[...] para Boltzmann, uma teoria cientifica nada mais é que uma
representacdo da natureza. [...] Ele considerava que a razdo humana é a fonte de um dos
'lugares’ de origem dessas representa¢des” (VIDEIRA, 2006, p. 273). Além disso,
“compreendida dessa maneira, uma representacdo € elaborada a partir de conceitos que
também sdo produtos daguela mesma atividade criadora [...]” (lbid., p. 273-274).
Videira aponta semelhancas e diferencas entre as posicdes de Boltzmann e as de
fenomendlogos como Ernst Mach (1838-1916) e Wilhelm Ostwald (1853-1932).
Segundo o autor, para os fenomendélogos, as representaces também ndo procuram dizer
0 que é o real. Mas, quanto a funcdo da representacdo, diferentemente da posicao de
Boltzmann, teria para eles o papel de descrever o que é dado pela observagdo: “[...] Para
Mach, a teoria tera realizado sua tarefa caso tenha conseguido descrever aquilo que é
dado pela observacdo, sem que haja necessidade de serem introduzidos elementos
ficticios ou hipéteses [...]” (Ibid., p. 274). Notamos, nessa comparac¢ao, 0 uso da nogao
de representacdo, aqui como teoria, com dois significados diferentes.

Com os trés estudos seguintes, procuramos evidenciar a diversidade de tematicas
em trabalhos relacionados ao ensino de Fisica que se referem a nocéo de representacao:
Almeida (1996), depois de se referir a pesquisas sobre concepcdes alternativas a
respeito da luz, ou seja, que buscaram compreender concepcdes diferentes das que sdo
aceitas como adequadas cientificamente, opta por buscar representacdes de estudantes
de ensino meédio relacionadas ao vocabulo luz, sem se deter apenas nas pertencentes ao
dominio cientifico, e nota que algumas sdo de natureza mistica e mitica; Silva (1997)
descreve como as representacOes do professor fazem parte da construcdo de um fazer
pedagdgico relacionado ao uso de textos alternativos ao livro didatico no ensino da
Fisica; Almeida e Nardi (2014) buscam em aspectos de representacdes de professores

de Fisica, com um periodo significativo de atuacdo em escolas publicas, compreender
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manifestacdes de suas memorias discursivas, referindo-se a relevancia da representacéo
social.

Apesar dos poucos exemplos aqui enunciados, o que foi exposto até aqui
evidencia diferentes sentidos que podem ser atribuidos ao vocabulo representacao, a
depender dos contextos em que essa nogao se situa. Mostra, ainda, que o sentido que lhe
é atribuido parece estar associado a abordagem do objeto da investigacdo e a principios
que a sustentam. Na leitura de varios trabalhos da area de Educacdo em Ciéncias,
notamos que isso ocorre mesmo quando esses principios ndo sdo explicitamente
descritos no texto. Assim, consideramos pertinente se analisar aspectos da fungéo e/ou
do funcionamento da nocdo de representacdo quando inserida em determinado
referencial tedrico.

Propusemo-nos, entdo, a compreender a nogédo de representacdo em sua insercao
em um desses referenciais. Partimos também da pressuposicdo de que uma pesquisa
sempre se propde a resolver um problema, porém o referencial tedrico, além de embasar
a metodologia de analise, subentende convicg¢bes que, “[...] direta ou indiretamente, ja
se fazem presentes na delimitagdo desse problema [...]” (ALMEIDA, 2004, p. 44).

Nessa perspectiva, nosso objetivo, neste estudo, é procurar compreender alguns
aspectos do funcionamento da nogdo de representacdo quando inserida em determinado
referencial tedrico. Na selecdo desse referencial, optamos por aquele em que algumas de
nossas investigacOes tém se apoiado. Nesse caso, apoiamo-nos na vertente da anélise de
discurso (AD), iniciada na Franca por Michel Pechéux (1938-1983), mas,

principalmente, em textos de Eni Orlandi publicados no Brasil.

2 ALGUMAS NOCOES DA ANALISE DE DISCURSO

Ao nos apoiarmos na AD a que nos referimos, partimos do reconhecimento de
gue a linguagem ndo é transparente, ou seja, quando alguém interpreta o que outra
pessoa diz, sua interpretacdo pode levar a diferentes sentidos, porém ndo quaisquer
sentidos. Além disso, a produgdo de sentidos ndo depende apenas das condigdes de
producdo imediatas, mas também das socio-historicas. Condigdes culturais e de vida

que néo se colocam para todos da mesma maneira. Isso significa que, ao admitir a ndo
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transparéncia da linguagem, estamos admitindo que a producgdo de sentidos que alguém
faz do que dizemos esta associada a outras interpretacdes e saberes construidos ao longo
da histéria e de sua propria historia de vida.

Sobre a interpretacdo, ou leitura, na AD, compreende-se que os dizeres remetem
a discursos, que sdo concebidos como efeitos de sentido entre interlocutores. E neles
que podemos observar a relacao entre linguagem e ideologia. Nesse contexto, a relacéo
dos sujeitos com o mundo se faz pela/na ideologia. E para que se possa analisar um

discurso coerentemente com a AD, segundo Eni Orlandi, nessa vertente,

[...] a ideologia € vista como o imaginario que medeia a relacdo do
sujeito com suas condi¢des de existéncia. No discurso 0 mundo é
apreendido, trabalhado pela linguagem e cabe ao analista procurar
apreender a construgdo discursiva dos referentes. A ideologia €, pois,
constitutiva da relagdo do mundo com a linguagem, ou melhor, ela é
condigdo para essa relagéo[...]. (ORLANDI, 1994, p.56)

No que se refere as representacdes, na perspectiva da AD, a autora explicita:

Quando se diz algo, alguém o diz de algum lugar da sociedade para
outro alguém também de algum lugar da sociedade e isso faz parte da
significacdo. Como € exposto por Pécheux, hd nos mecanismos de
toda formagdo social regras de projecdo que estabelecem a relagdo
entre as situacBes concretas e as representacdes dessas situagdes no
interior do discurso. E o lugar assim compreendido, enquanto espaco
de representacBes sociais, que € constitutivo da significacdo
discursiva. [...] E finalmente, faz parte da estratégia discursiva prever,
situar-se no lugar do ouvinte (antecipacdo das representagdes), a partir
de seu proprio lugar de locutor, o que regula a possibilidade de
respostas, 0 escopo do discurso. (ORLANDI, 1983, p. 19, grifo nosso)

Também julgamos relevante reconhecer a relacdo necessaria entre conteddo e
forma presente nessa perspectiva da AD. Nesse sentido, ainda que estejamos falando de
um mesmo tema, ao apresenta-lo em um tipo de discurso ou em outro, ndo estaremos
dizendo o mesmo. Convém lembrar o papel da antecipacdo das representagdes, que
regula os dizeres e as possibilidades de resposta, quando, em um dialogo, ouvinte e
falante se colocam um no lugar do outro.

As citagdes a seguir contribuem para que, ao buscar 0s principios que devem

estar presentes em uma pesquisa relacionada a nogdo de representacéo, se assumirmos a
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AD na vertente pechetiana como apoio tedrico, ndo sejamos tentados a simplesmente
utilizar elementos dessa vertente como ferramentas de analise. Nesse sentido,
concordamos com Orlandi, quando se refere a elaboragédo tedrica de Michel Pécheux

sobre os instrumentos e afirma que

[...] ndo se pode tomar a Analise de Discurso apenas como
instrumento para as outras disciplinas. [...] quando um instrumento é
transferido de um ramo da ciéncia para outro, ou de uma ciéncia para
outra, esse instrumento é reinventado, tornando-se entdo instrumento
dessa ciéncia. E através da interpretacdo dos instrumentos, portanto,
gue as ciéncias colocam suas questdes, e 0 ajuste de um discurso
cientifico a outro consiste na apropriagdo dos instrumentos pela teoria.
[...] ndo se transfere simplesmente um instrumento emprestado a outra
ciéncia, ao contrario, a apropriacdo de um instrumento é elaboracao
tedrica. Ha ressignificagdo do instrumento pela teoria. (ORLANDI,
1994, p. 55)

Ao se referir a ciéncia da linguagem, a autora diz que ndo se pode deixar de
distinguir o dado (atuacdo do instrumento sobre o material empirico) do objeto
(teorizacdo cientifica), que é construido. Numa pesquisa empirica, coletamos
informacBes por meio de instrumentos proprios da teoria, com as quais, ja neste
primeiro momento, construimos os dados a serem analisados. Ela também explica que,

na adocdo de varias perspectivas metodoldgicas,

[...] ndo se trata do mesmo objeto visto de varias perspectivas, mas de
uma multiplicidade de objetos diferentes. Ou seja, as diferentes
perspectivas pelas quais se observa um fato, ou acontecimento, ddo
origem a uma multiddo de diferentes objetos de conhecimento, cada
qual com suas caracteristicas e propriedades. (ORLANDI, 1988, p.
15)

Isso é coerente com a ideia de ndo separar forma e conteddo assumida na AD
dessa vertente. Ou seja, se, em uma pesquisa, partimos de informacdes coletadas, ao
assumir determinada metodologia estamos nos comprometendo simultaneamente com
uma teoria e com instrumentos que nos possibilitam construir os dados e produzir
técnicas de anélise. Para Orlandi (1988), “[...] pressuposta a tudo isso, encontra-se uma
definicdo de linguagem que subjaz e que determina os principios teoricos, a

metodologia ¢ a analise” (Ibid., p. 16).
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Ainda sobre esse item, além de no¢des da AD pechetiana, embora nao se trate de
um tedrico dessa vertente, detivemo-nos em alguns aspectos da nogédo de representacédo
como foi pensada pelo filésofo Henri Lefebvre (1901-1991), na obra ‘La presencia y la
ausencia: contribuicion a la teoria de las representaciones’ (LEFEBVRE, 1983). Suas
consideraces de que, “[...] para a Filosofia moderna, a representacdo ndo é nem a
verdade nem 0 erro, nem a presenca nem a auséncia, nem a observacdo, nem a
producdo, apenas algo intermediario [...]” (lbid., p. 15), pareceram-nos, além de
relevantes, coerentes com a perspectiva da AD em que propusemaos nos situar.

Também destacamos as palavras do autor sobre a semantica da representacéo,
quando diz que, na significacao cientifica, uma curva representa um fenémeno fisico; na
significacdo politica, um sindicato representa os trabalhadores de uma empresa ou de
um grupo de empresas; na representacdo estética, um quadro representa uma cena
histérica ou uma paisagem etc. Isso, a nosso ver, explica bem a relacdo entre a
representacdo e o que é representado, associados ao contexto em que se da a

representacdo e ao contetido que comporta.

3 ALGUMAS SITUACOES RELACIONADAS AO ENSINO E A
METODOLOGIA DA PESQUISA

No que se refere a metodologia, ao assumir a AD como um apoio tedrico na
busca de um dispositivo analitico, que nos ajude a fazer analises destinadas a resolver
um problema, ndo basta considerar os principios da AD, porquanto eles ndo serdo
suficientes. A analise também dependerd de conhecimentos relacionados ao préprio
campo pesquisado.

Como exemplo, vamos supor que queremos compreender como um estudante
responde a determinada questdo depois de ler um texto. Uma possibilidade é utilizar a
nocdo de repeticdo, como concebida por Eni Orlandi na perspectiva da AD. Podemos
ter uma repeticdo empirica, ou seja, o estudante repetiu o texto ou parte dele com as
mesmas palavras; a repeticdo também pode ser formal, ou seja, ocorreu com outras
palavras; ou, ainda, 0 que a autora chamou de historica, que “[...] inscreve o dizer no

repetivel enquanto memoria constitutiva [...]” (ORLANDI, 1998, p. 70), que é
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considerada a verdadeira aprendizagem, quando se nota a relacdo com saberes
anteriores. “A inscricao do dizer no repetivel historico (interdiscurso) € que traz para a
questdo do autor a relagdo com a interpretacéo, pois o sentido que ndo se historiciza é
ininteligivel, ininterpretavel, incompreensivel [...]” (Ibid., p. 70). Trata-se, neste ltimo
caso, de situagOes em que o estudante relacionou o lido a outros saberes incorporados
em outras situagoes.

Assumidas essas trés possibilidades, para que possamos analisar o tipo de
repeticdo, na resposta do estudante a questdo que lhe foi formulada sobre o texto
proposto para leitura, o simples conhecimento de como fazer a classificagdo néo nos
possibilita realizar a analise. Mesmo que possamos comparar a resposta com o proprio
texto, para verificar se a resposta € empirica ou formal, s6 com o conhecimento efetivo
do campo em que o texto esta inserido é que poderemos, efetivamente, compreender
uma repeticdo historica e, inclusive, julgar sua coeréncia com nossas expectativas ou se
ela remete a algum equivoco que, em situacdes de ensino, poderia ser trabalhado depois.

Assim, ao nos apoiarmos na AD para fazer uma pesquisa, partimos do
pressuposto de que nossa metodologia ndo depende apenas do conhecimento de seus
principios e de possiveis técnicas de analise a ela associadas. Sabemos que nosso
dispositivo analitico se pautard também em elementos do campo estudado.

Por outro lado, cabe salientar que, ao assumir os principios da AD, no que se
refere a0 ensino e a avaliagdo da aprendizagem, precisamos superar algumas
representacdes. Por exemplo, a convicc¢do da ndo transparéncia da linguagem acarreta,
necessariamente, a superacdo da expectativa de que nossos dizeres sejam interpretados
com exatiddo, ou seja, igualmente por todos 0s que nos ouvem. Quanto a repeticdo
formal, costuma ser muito valorizada na pratica pedagogica de algumas disciplinas
escolares, e se for assumida a nocdo de repeticdo da AD, como vimos, nossas
expectativas passam a focalizar a repeti¢do historica.

Voltando a aceitacdo de que o como se diz interfere no que se diz, precisamos
assumir que, se numa situacéo de ensino, solicitarmos a leitura de determinado tema a
um estudante e quisermos analisar suas representacdes sobre o que leu, incluindo seu

interesse e o0 envolvimento com a leitura, precisamos reconhecer que o “conteido” néo
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sera exatamente 0 mesmo se o texto for o de um livro didatico ou de divulgacdo
cientifica, outro tipo textual ou mesmo um filme. Segundo Almeida e Sorpreso (2011),
isso acarreta deslocamentos nos modos de propor e de analisar leituras. As autoras

consideram essa uma perspectiva promissora para a educacéo, pois

[...] um estudante que resista ao estudo de livros didaticos pode gostar
de ler textos de divulgacdo cientifica. O aprendizado decorrente da
leitura dos diferentes tipos textuais certamente ndo serd 0 mesmo.
Mas, nos dois casos, provavelmente ocorrerdo crescimentos culturais
significativos. (ALMEIDA; SORPRESO, 2011, p. 94)

No que diz respeito as diferentes linguagens contidas em um tipo discursivo, ndo
é pouco frequente a representacdo de que € possivel traduzir uma para outra mantendo-
se exatamente o mesmo sentido, o que certamente ndo ocorre. Como exemplo, ao
propor algo em linguagem matematica, através de uma férmula, ou na linguagem
considerada comum, ndo diremos exatamente a mesma coisa.

Concluimos este item com a questdo da antecipacdo. O que ocorre, por exemplo,
quando um estudante responde, a partir de sua representacdo de que aquilo é o0 que 0
professor quer ouvir, independentemente de ser o que ele proprio considera adequado.
Nesse sentido, reportamos para a possivel interferéncia da antecipacdo quando
utilizamos técnicas de coleta de informag¢fes numa pesquisa, como a entrevista e o
questionario. Almeida (2007) considera que admitir sequéncias verbais, como as obtidas
numa entrevista, como processos discursivos a serem analisados tendo em conta aportes
da AD,

[...] implica buscar determinar as condi¢Ges de produgdo dos dizeres e
os efeitos de sentido produzidos, ou seja, quem disse, para quem disse,
guando disse e onde disse, considerando que as posi¢es a serem
analisadas sdo as imaginarias e ndo as concretas imediatas.
(ALMEIDA, 2007, p. 123)

Assim, consideramos que, ao utilizar a entrevista como um instrumento para
coletar informacbes, nossas expectativas se direcionam as representacBes dos
entrevistados e as diversas posi¢Oes imaginarias possiveis de se fazerem presentes, em

jogo, devido ao mecanismo de antecipacdo, conforme mencionamos anteriormente.
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4 UMA CONSIDERACAO

Como consideracdo final, precisamos lembrar que, mesmo entre as
representagcOes sociais, outros aportes remetem a representacdes de outra natureza, a
partir, inclusive, de aportes de diferentes disciplinas. Isso reforca nossa suposicédo de
que é importante associar o funcionamento e/ou a funcdo da representacdo ao
referencial em que se situa.

Apenas para exemplificar essa afirmacéo, citamos duas das vertentes as quais
estdo associados estudos que focalizam representacGes sociais e suas filiaches a
diferentes areas do conhecimento. Numa das vertentes, Moscovici tem sido referencial
para indmeros trabalhos que focalizam as representacGes sociais. Sousa e Moreira
(2005, p.92) referem que,

[...] Moscovici, partindo da tradicédo da sociologia do conhecimento,
comegava a desenvolver um vasto campo de estudos
psicossocioldgicos [...] a vertente psicossociolégica renovadora da
gual Moscovici participa, pode-se dizer que se engaja em uma
psicologia social mais socialmente orientada [...].

Enquanto Moscovici se apoiou em principios da sociologia do conhecimento,
referimo-nos, neste estudo, a AD pechetiana, pautando-nos, principalmente, em textos
de Eni Orlandi. Pécheux, na constituicdo dessa disciplina, assumiu como materialidade

a linguistica, e em sua fundamentacao,

[...] queria se apoiar sobre o que lhe parecia ja ter estimulado uma
reviravolta na problematica dominante nas ciéncias sociais: 0
materialismo histérico tal como Louis Althusser o havia renovado a
partir da releitura de Marx; a Psicanalise, tal como a reformulou
Jacques Lacan, através de seu 'retorno a Freud' [...]. (HENRY, 1997,
p. 14)

O apoio de Moscovici e de Pechéux em diferentes disciplinas €, por si s0, um
forte indicio de que a sustentacdo em um ou em outro, numa pesquisa que se preocupe
com a questdo das representacdes, ainda que no campo que tem o social como base de

suas fundamentac6es, ndo acarretara percursos nem resultados idénticos.
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ABSTRACT

This study had initiated from the observation of the wide use of
the notion of representation with many meanings at different
investigations. It also recognizes the relevance of the
comprehension of this use regarding the theoretical framework
in which one bases itself. Our theoretical support is the french
Discourse Analisys, initiated with Michel Pécheux (1938-
1983), and we rely mainly on the work of Eni Orlandi in Brazil.
Our goal was understand some aspects of the functioning of the
notion of representation when inserted in this theoretical
framework.

Keywords: Representation; Theoretical Framework; Discourse
Analysis.
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