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RESUMO

O texto objetiva problematizar a questdo da neutralidade na e da pesquisa em
educagdo, considerando a relacdo entre o objeto de investigacdo e a postura
do pesquisador no contexto das experiéncias humanas e do saber cientifico.
Parte da seguinte problematizacdo: sendo a educacdo produto da formagao
humana e, portanto, carregada de intencionalidades, e sendo o pesquisador
também fruto desse meio, seria possivel haver neutralidade na produgdo do
conhecimento cientifico? O artigo, resultado das reflexdes realizadas nas
disciplinas “Tdpicos em Pesquisa em Educacdo” e “Topicos em Estudos
Culturais da Educagdo”, (PPGE/UFPB), dialoga com autores como Carlos
(2016), Ferreira (2010) e Gatti (2006), e conclui que ndo ha neutralidade na
pesquisa cientifica. Tal auséncia de neutralidade manifesta-se nas escolhas
epistemologicas, nos procedimentos e na propria relagao objeto-pesquisador,
marcada pela subjetividade, pelos juizos de valor e pelas visdes de mundo que
influenciam a construgdo do conhecimento. Nesse sentido, o trabalho
materializa, na pratica, os principios teoricos dos Estudos Culturais, ao adotar
uma critica a neutralidade, valorizar a diversidade cultural, desnaturalizar
saberes hegemodnicos e afirmar o comprometimento ético-politico do
pesquisador como elemento constitutivo do fazer cientifico.

Palavras-chave: pesquisa cientifica; pesquisa educacional; neutralidade;
estudos culturais.

1 INTRODUCAO

O debate da neutralidade da ciéncia nao ¢ algo novo, tem suas raizes na ideologia
positivista e na crenga de que ¢ possivel separar o pesquisador do objeto pesquisado. Aqui,
busca-se refletir sobre isso a partir do olhar das ciéncias educacionais, observando se ha
possibilidade desse distanciamento em uma area que procura nos fendmenos sociais sua

principal fonte de analise.
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O exercicio desta reflexdo ¢ resultado dos estudos nas disciplinas “Téopicos em Pesquisa
em Educagdo” e “Topicos em Estudos Culturais da Educagdo”, ambas realizadas no Programa
de Pos-graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). A partir
das discussoes fomentadas, no ambito da sala de aula, surgiu o interesse em trabalhar a tematica
da neutralidade na pesquisa cientifica em educagao.

Para tanto, objetiva-se problematizar a questdo da neutralidade na e da pesquisa em
educacdo, em relagdo ao objeto de investigagdo versus postura do investigador, no conjunto das
situacdes concretas da existéncia humana e do saber cientifico.

Ao considerar a produ¢do do conhecimento como uma categoria central da pesquisa
cientifica em educacdo, levanta-se a problematica: por ser a educagdo produto da formacgao
humana que reflete um campo de intencionalidades, e por ser o pesquisador produto desse meio,
seria possivel haver neutralidade na producao do conhecimento cientifico? A escolha do objeto
e de seus fundamentos seriam passiveis a imparcialidade, ao juizo de valor e a maneira de ver
o mundo daquele que faz pesquisa educacional?

Na busca por reflexdes e possiveis respostas para as perguntas, busca-se, a partir de
alguns textos abordados em sala de aula, como Carlos (2016), Ferreira (2010), Gatti (2006),
Esteves (1984) e Stuart Hall (2016), refletir sobre o objetivo e as problematicas levantadas.
Neles, os autores ndo explicitam somente os desdobramentos que podem gerar diferentes
formas de se relacionar com a coisa em si, mas possibilitam a reflexdo sobre o objeto e as
categorias fundamentais do materialismo historico-dialético, no que tange ao movimento,
cultura, representacdo e transformacao.

Nesse contexto, ¢ relevante observar que politicas educacionais como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP n.°
01/2004) e o Programa Nacional de Livro Didéatico com foco na diversidade cultural
representam esforcos institucionais para enfrentar desigualdades e discriminagdes étnico-
raciais na educagdo basica. Essas politicas, ao reconhecerem a pluralidade cultural e histérica
da populagdo brasileira, demandam uma postura critica por parte dos educadores e
pesquisadores, refor¢ando a impossibilidade da neutralidade diante das desigualdades sociais e

historicas que atravessam o processo educativo.

RDIVE, Jofio Pessoa, V.7, w, /2, p, 3-20, 2022 | 4



Revist
RD‘\/E D;‘r:rzo & Lrager Viewa! er ":Juragﬁo ¢ >yl

&

Grupo de Estudos & Pesquisas Discurso e Imagem Visual em Educacao - GEPDIVE ISSN: 25260839 PPGE/CE

Assim, no centro dessas questdes, destaca-se a relacdo sujeito versus objeto e o que
caracteriza uma pesquisa cientifica. Adianta-se, entretanto, que este texto, como proprio titulo
sugere, assume uma postura contraria a neutralidade na pesquisa educacional e busca, portanto,
argumentar o porqué de tal posicionamento.

Para uma melhor compreensao do leitor, optou-se por dividir o texto em quatro partes:
inicialmente, realiza-se uma breve discussdo sobre o conceito de educagdo e os estudos
culturais; em seguida, especifica-se, no ambito educacional, as discussdes acerca da Pesquisa
Cientifica em Educacdo a partir de um olhar epistemologico; posteriormente, argumenta-se o
porqué da nao neutralidade na pesquisa em educagdo; e, por fim, traz-se uma reflexao acerca
da ciéncia enquanto experiéncia para a produgao cientifica, através da perspectiva cientifica do

saber da experiéncia.
2 ESTUDOS CULTURAIS E UM BREVE CONCEITO DE EDUCACAO

Os Estudos Culturais constituem um campo interdisciplinar que surgiu no contexto
anglo-saxdo, especialmente a partir da década de 1960, com forte influéncia da Escola de
Birmingham, na Inglaterra. Trata-se de uma abordagem que compreende a cultura como um
campo simbolico de significados, historicamente situado e atravessado por relagdes de poder.
Como afirma Hall (2003), a cultura ndo ¢ um simples repositorio de valores fixos, mas um
processo dindmico de produgdo e negociacao de sentidos.

Na perspectiva dos Estudos Culturais, a cultura ¢ construida discursivamente e os
objetos culturais — como textos, imagens, praticas, espacos ¢ instituicdes — sdo analisados a
partir de suas articulagdes com identidade, ideologia e poder. Isso implica reconhecer que nao
ha neutralidade nos sentidos atribuidos as praticas sociais, inclusive no campo educacional. A
educagdo, portanto, ¢ compreendida como pratica cultural e politica, que contribui para a
producao e a disputa de significados.

Para iniciar a reflexdo sobre a neutralidade na e da pesquisa em educacgdo, faz-se
necessario, a priori, compreender conceitualmente o que ¢ a educacdo. Mas, afinal, o que
significa conceituar? Segundo Carlos (2016, p. 25), “o termo ‘conceito’ ¢ uma palavra utilizada

com o intuito de identificar, denominar, classificar, descrever, analisar e explicar o modo de
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existir e de funcionar que ¢ particular de certo evento.” Assim, conceituar ¢ o ato de tornar
inteligivel determinado fendomeno, explicando seus sentidos e finalidades.

No que diz respeito a educagdo, ¢ fundamental distingui-la, por um lado, como pratica
que permeia o senso comum €, por outro, como objeto de investigacdo cientifica e produgao
tedrica. Este artigo enfoca especialmente essa segunda dimensao, abordando a educagdo como
um campo analitico e argumentativo, problematizando o papel do pesquisador na produgao do
conhecimento educacional.

A educacido, enquanto conceito amplo, estd profundamente enraizada no cotidiano. Sua
presenca ¢ irrefutavel e difusa: ultrapassa os limites da escola formal e manifesta-se em
multiplos espagos sociais. Trata-se de um entrelugar, pois habita territorios fisicos e simbolicos,
estendendo-se, também, aos ambientes virtuais e desterritorializados. Nessa perspectiva, a
educagao ¢ constituinte da formacgdo humana e esta ancorada na propria experiéncia de existir.

Como destaca Carlos (2016, p. 24), a educacdo configura-se como acontecimento,
estando presente em diferentes espacos sociais de aprendizagem: o lar, a escola, o trabalho, as
institui¢des religiosas, as organizagdes civis € os ambientes digitais. Cada um desses contextos
contribui para a construgdo de significados educativos.

Como fendmeno histdrico e cultural, a educagdo ¢ um saber da experiéncia. Ela se
transforma de acordo com o tempo e o espaco em que se manifesta, sendo marcada por
vivéncias que integram o arquivo cultural do senso comum. Dessa forma, exerce papel decisivo
na constitui¢do das sociedades humanas, atuando como elo entre sujeitos, mediadora de
experiéncias e promotora de didlogos e agdes coletivas.

Sua atuagdo varia conforme o contexto em que se desenvolve e revela especificidades
conforme o campo em que se insere. Carlos (2016) a compreende como um acontecimento
historico-cultural singular, implicado a formagao de subjetividades individuais e coletivas.

A educagdo, portanto, transcende a sala de aula e se inscreve nas relagdes humanas,
permeadas por sentimentos, intengdes e pontos de vista diversos. A intencionalidade, nesse
sentido, é um aspecto central. Para autores como John Dewey, Emile Durkheim e Karl
Mannheim, a educagdo nao se reduz a socializacdo, mas desempenha também uma func¢ado de

manuten¢do e reproducdo das estruturas sociais. No Brasil, essa concepcao estd presente nas
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obras de Lourenco Filho (1960), Fernando de Azevedo (1964) e Anisio Teixeira (1977), como
ressalta Carlos (2016).

Com base na compreensdo da educacdo como produto da formag¢do humana e como
campo de intencionalidades, emergem algumas questdes centrais: sendo o pesquisador também
produto desse meio, € possivel pensar em neutralidade na construgdo do conhecimento
cientifico em educagdo? A escolha do objeto, das referéncias e dos fundamentos tedricos pode
realmente ser imparcial? E possivel desvincular-se de valores, visdes de mundo e juizos na
préatica investigativa?

Importa destacar que refletir sobre a educagao como objeto tedrico-analitico ndo € algo
novo. Desde a Grécia Antiga, o tema ¢ alvo de debates e producdes diversas. A educagao
constitui um campo plural, dindmico e constantemente em disputa, tanto em termos
epistemologicos quanto ideologicos. Como afirma Carlos (2016, p. 26), trata-se de um espaco
de “negacdo e de afirmac¢do de um aspecto em detrimento de outros”.

Entre essas disputas, ganha destaque a discussao sobre a neutralidade do conhecimento

cientifico, tema que sera aprofundado nas se¢des seguintes deste artigo.
3 A PESQUISA CIENTIFICA EM EDUCACAO: UM OLHAR EPISTEMOLOGICO

A neutralidade enquanto campo de disputa, na pesquisa cientifica, ndo ¢ algo novo. A
ideologia positivista permeia a ciéncia desde o século XVIII e XIX. Tem em suas raizes a
defesa de uma postura cientifica pautada na objetividade, na neutralidade e na imparcialidade.
No positivismo, o pesquisador € distanciado do objeto, ndo atua sobre ele, assume uma posigao,
nos dizeres de Esteves (1984), “des-humanizada”. A realidade ¢ enxergada como uma
linearidade, os fendmenos sdo observados a partir do principio de causa e efeito, a partir do
isolamento do objeto, este analisado fora de contexto (Esteves, 1984). Nessa perspectiva,
prioriza-se o quantificavel e varidveis que podem ser generalizaveis a partir de leis e principios.

Nessa perspectiva:

[...] o conhecimento ‘cientifico’ se preocupa com o estabelecimento de
generalizagdes cada vez mais amplas e mais seguras at¢ chegarem a constituir
Leis e principios momotéticos, isto é, explicagdes universais e objetivas
porque se aplicam a todos os casos ¢ porque dependem do contexto em que o
fenomeno ocorre (Esteves, 1984, p. 10).
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Mas, serd que, na pesquisa cientifica em educacdo, ¢ possivel assumir tal tipo de
postura? O debate do positivismo como Unica via da produ¢do de conhecimento verdadeiro ¢
uma pauta que ja se pode afirmar ter sido vencida, ao menos no que diz respeito aos estudos
que surgem como alternativa a ele.

Ainda no século XIX, constata-se o redimensionamento da postura cientifica em
resposta ao positivismo. O materialismo histérico-dialético ¢ um dos exemplos de que o
positivismo, por meio de suas leis e principios, por si s6, ndo ¢ capaz de responder a
multiplicidade de demandas da produgao cientifica, nem aos diferentes objetos de analise social.

Desse modo, tém-se como categorias fundamentais os acontecimentos, 0s processos
que, de fato, estdo sendo produzidos nos ambientes sociais, realidade, contexto, tempo, espago,
movimento, cultura e transformagao. Portanto, toda pesquisa do materialismo € ontoldgica, pois
se ocupa com a coisa em si, pratica, transformagdes do movimento real.

E, mais recentemente, com a crise dos paradigmas do século XX—com o surgimento
dos estudos qualitativos—, tal discussdo em torno das teorias da produ¢do do conhecimento se
tornam ainda mais difusas, tendo em vista que esse tipo de postura cientifica se contrapde ao
positivismo em diversos aspectos; nos quais se destaca, sobretudo, o redirecionamento do
pesquisador versus objeto. Em lugar do distanciamento, a aproximagao do objeto por parte
daquele que produz o conhecimento cientifico: o pesquisador.

Tal redimensionamento decorre da compreensdo de que a educacdo ¢ um fendémeno
social, ndo de natureza. Porquanto, carece de andlises que compreendam o contexto no qual
esta inserida (Esteves, 1984), especialmente quando se tem por vista o campo de
intencionalidades no qual esta imersa, como discutido no tdpico anterior. Assim, a pesquisa
educacional vé-se diante de novos desafios para producdo de seu conhecimento.

Mas como adequar a fronteira entre o rigor nas producdes cientificas da educacgao, sem
desconsiderar o entendimento desta como fendmeno social? Pois o conhecimento ¢ produzido
a partir dos modus operandi da ciéncia. Nesse sentido, € preciso que sua producdo esteja
atrelada a pesquisa por meio de procedimentos e métodos de investigacao rigorosos.

O desenvolvimento de uma pesquisa requer o tratamento de uma fundamentacdo e

interpretagdo teorica, uma analise sem distor¢des e ambiguidade. No entanto, a escolha desses
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procedimentos ndo ¢ imbuida de neutralidade. O método revela as formas de pensar e de fazer,
no transcorrer da propria pesquisa, ou seja, as questdes de método estdo imbricadas com as
questdes dos contetidos das proprias ciéncias, mas a selecio desses contetidos ocorre de maneira

intencional por parte do pesquisador.

Nao se pode tomar a palavra pesquisa de modo amplo e vago, mas € necessario
toma-la em uma acep¢do mais académica, implicando o uso de métodos
especificos, preocupacdo com validade, rigor ou consisténcia metodolégica,
preocupacao com a ampliacdo ou constru¢ao de novos conhecimentos sobre
determinada questdo — que pode ser um problema de um dado campo de
estudos ou um problema ligado a prépria acdo educacional do docente (Gatti,
2006, p. 26).

Nao ha método sem teorizacao, um referencial tedrico, assim como ndao ha uma
perspectiva tedrica sem ideias preestabelecidas. A partir desse entendimento, a dimensao
teorico-metodologica nas pesquisas educacionais deve ser pautada na consciéncia ideologica e
coeréncia tedrica. Faz-se necessario, portanto, haver a analise critica para se ter adequagao
relativas as perspectivas, problemas e campo de trabalho.

Salienta-se ainda que, como mencionado, nem todo o conhecimento produzido ¢
conhecimento cientifico, assim como nem toda pesquisa ¢ de cunho cientifico, epistemologico.
Desse modo, a pesquisa pode ser entendida por variadas formas, desde a busca de informagdes
em diversos instrumentos de leituras, até uma busca elaborada de métodos de investigacdo de
um conhecimento existente. Para uma pesquisa ser cientifica, tem que ter como finalidade a
producao de um conhecimento, o qual deve ser obtido por meio de procedimentos, métodos de
investigacao.

Entende-se que toda pesquisa se constitui no conjunto de agdes que tem como objetivo
produzir conhecimentos em uma determinada 4rea. Possui relagdes com a producdo do
conhecimento, com aquilo que ainda nao se conhece: o objeto. Para tanto, o objeto do
conhecimento sO existe a partir da relagdo que se estabelece em situagdes concretas. Nesse
sentido, o objeto, para ser conhecido, partira daquilo que ja se sabe, essa relagcdo ¢ uma relagdo
epistemologica.

Ao analisar epistemologicamente um determinado aspecto da realidade, transforma-se
a coisa em si em coisa para si. Mas, como esse processo acontece? Segundo Carlos (2016), um
objeto de investigacdOo de cunho epistemologico ndo existe na sua objetividade do mundo por
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si s0, 0 que existe sao as coisas em si. Tais coisas sao aquelas que existem, independentemente
do que se acredita ou ndo, elas de fato se pdem entre nds (Carlos, 2016).

Logo, as coisas em si s30 anteriores ao objeto, € o objeto ndo tem uma existéncia, tal
como tem a coisa em si. Para tanto, o objeto sé tem existéncia a partir da relagdo que se
estabelece em situacdes concretas da nossa existéncia. Dai, a partir do momento em que se
encontra algo que precisa ser compreendido, isto se torna objeto e, consequentemente, sujeito
epistémico.

Para Charlot (2006), no ambito da educagdo, a pesquisa ¢ dada por cunho psicolédgico,
sociologico, pedagogico e didatico. Portanto, pode partir da busca de solucionar algum
problema ou até mesmo ser motivada pela curiosidade da pessoa em buscar identificar e
compreender dada realidade. No campo dos conhecimentos humanos, a passagem do
empirismo para a ciéncia acontece por meio de métodos de estudos, observagdao e novas
descobertas. A ciéncia da educagdo ¢ a area de saber. Dessa forma, a pesquisa possui relagdes
com a producdo do conhecimento baseado em experiéncias comprovadas, € a técnica deve ser
definida a partir dos conhecimentos que a pesquisa produz (Charlot, 2006).

J& para Esteves (1984 p. 5), pesquisar ¢ localizar ou produzir respostas, ¢ tornar visivel
0 que ndo se vé, € conhecer a intencionalidade das coisas que existem e dos fendmenos que se
observa. A pesquisa deve ser feita a partir de uma observagao cuidadosa na busca por identificar
respostas. Para tanto, € necessario saber qual caminho percorrer, o que buscar, o porqué e para
que.

No entanto, de acordo com a literatura, a pesquisa no ambito da instituicdo académica
implica uso de métodos especificos, cuidados com a validade e constru¢do de conhecimentos.
Nesse sentido, alguns critérios sdo usados quando se estabelece uma selecao de atividades a
serem desenvolvidas numa pesquisa. Gatti (2006) cita as trés condigdes propostas por Beillerot,
consideradas pelas instituicdes universitarias como “nivel minimo”: produgcdo do
conhecimento, procedimento rigoroso e comunicagdo/discussao dos resultados.

Também ¢é conceituada como pesquisa, além dessas trés condigoes, a introdugao pautada
na criticidade e reflexdo sobre as fontes, métodos e modos de trabalho sistematizados pela

coleta de dados. Vale ressaltar que os critérios classificatorios devem ser escolhidos com

sensibilidade e flexibilidade.
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Além disso, a ciéncia ¢ constituida pelo consenso paradigmatico e a concordancia dos
membros da comunidade cientifica. Por sua vez, torna dificil colocar os estudos e pesquisa em
educagdo como ciéncia, pois se encontram em conhecimento pré-paragmaticos. Logo, ha uma
preocupacao em relagdo a consisténcia dos conhecimentos produzidos e cuidados com as bases
de tratamento e compreensdo dos problemas do campo educacional. Esses cuidados sao
pautados na escolha da abordagem de um problema vinculado aos objetivos, ao problema
formulado e aos resultados encontrados.

No ambito da atividade cientifica, a pesquisa nasce das questdes que a realidade se
apresenta. Entende-se que toda pesquisa possui relagdes com a producdo do conhecimento,
possui aquilo que ainda ndo se conhece, o objeto de pesquisa. Nesse sentido, a pesquisa em
educacdo seria a producdo de conhecimento novo, que parte da realidade do sujeito. Pensar a
educacdo no ambito da pesquisa, portanto, ¢ deter-se a um pensamento epistemologico.

A epistemologia ¢ constituida por uma teoria do conhecimento, reflexdo sobre a
natureza, ou seja, o conhecimento e as suas relagdes entre sujeito e o objeto. Alves-Mazzotti
(1996) confirma: a epistemologia ¢ um estudo da natureza de conhecimento que se produz no
dominio da ciéncia. Para tanto, fazer ciéncia ¢ afastar-se do pensamento pessoal, e deter-se ao
saber epistemoldgico. Todo conhecimento no campo da ciéncia, da produg@o do conhecimento,
¢ um conhecimento apurado.

No campo da ontologia, o fato da educagao existir e de possuir objetividade, estabelecer
condig¢des de comparagao e verificagdo, sendo também possivel promover implicagdes, explica-
la e aplicé-la, ela se caracteriza de tal forma que € possivel produzir conhecimento sobre ela,
logo, sendo ela um objeto de pesquisa. Desse modo, constata-se que a educacao se faz presente

na produg@o do conhecimento.

4 A NEUTRALIDADE NA PRODUCAO DO CONHECIMENTO NA PESQUISA EM
EDUCACAO

Diante da intencionalidade a que se defronta a produgdo do conhecimento nas ciéncias
da educacdo, em que o tipo de método, os conteudos e os procedimentos adotados para a

construgdo da pesquisa revelam as formas de pensar e fazer do pesquisador, bem como sendo
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a educacdo um fendmeno social sobre o qual o pesquisador se debruca para coletar seu objeto
de analise, ha possibilidade em falar sobre neutralidade na pesquisa em educagao?

Ao relembrar os pensamentos de Carlos (2016), na sua obra “Sobre a Educa¢ao”, fica
evidente que o conhecimento se organiza em formas diversas e ¢ dotado por especificidades.
Além disso, a sua natureza ¢ constituida pela existéncia de algo, ou seja, ndo se conhece aquilo
que ndo existe, isso € um pressuposto da existéncia do conhecimento sobre algo. Por sua vez,
s0 se pode dizer algo sobre alguma coisa existente.

O fazer cientifico ndo se d4 em um vacuo social, mas estd profundamente imerso nas
estruturas histdricas e culturais que atravessam o processo educativo. Nesse contexto, ¢
relevante observar que politicas educacionais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Resolugdo CNE/CP n.° 01/2004) e o Programa Nacional do Livro Didéatico com foco
na diversidade cultural representam esforgos institucionais para enfrentar desigualdades e
discriminagdes étnico-raciais na educagao basica.

Essas politicas, ao reconhecerem a pluralidade cultural e histérica da populagdo
brasileira, demandam uma postura critica por parte dos educadores e pesquisadores, refor¢ando
a impossibilidade da neutralidade diante das desigualdades sociais que permeiam a escola e a
sociedade.

Nesse sentido, a produg¢do do conhecimento no campo da educacdo niao pode ser
desvinculada da realidade concreta em que se insere. Se a objetividade do conhecimento parte
da coisa existente, ¢ necessario que as ciéncias da educacdo também partam dessa realidade
social e historica. Assim, ¢ a partir do concreto que se deve buscar a compreensdo da
constituicdo, das dindmicas e dos modos de existéncia do conhecimento — seja ele real,
simbdlico ou abstrato.

Da realidade concreta, a producdo do conhecimento se faz, porém ndo de qualquer
forma, para que ndo se confunda com o senso comum. O conhecimento, como categoria
especifica, ¢ pautado em sete caracteristicas ontoldgicas, sendo elas a existéncia, a objetividade,
a explicacdo, a relatividade, a verificagdo, a aplicagao e a implicacdo. Conhecer sua natureza,

portanto, ¢ importante para ndo confundir com crenca.
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Como ja foi dito anteriormente, para uma pesquisa ser cientifica, tem que ter como
finalidade a produ¢ao de um conhecimento, o qual deve ser obtido por meio de procedimentos,
métodos de investigagdo rigorosos € minuciosos. Visto que ¢ possivel discutir a pesquisa em
educagdo enquanto um modo particular de se fazer ciéncia, uma vez que, como objeto de
pesquisa, haja pressupostos de saberes prévios e o desconhecimento de algo.

Assim, o pesquisador parte do senso comum, mas este ndo ¢ a base para o saber
epist€émico. A filosofia da ciéncia, o conhecimento em particular, produzido no campo da
ciéncia, ¢ voltado ao senso comum para melhor compreendé-lo. Dessa forma, a produgdo do
conhecimento estard atrelada a pesquisa, ou seja, produz-se conhecimento a partir dos modus
operandi da ciéncia.

Nessa dire¢do, a epistemologia tem uma intencionalidade especifica, um modo de se
pensar o conhecimento, a apropriagdo do conhecimento em uma determinada perspectiva. Para
tanto, também, sera utilizada uma abordagem que orientara a produg@o do conhecimento, pois
o conhecimento produzido devera estar fundamentado, conduzido por um paradigma. A
reflexdo epistemologica questionara o paradigma utilizado.

Alves-Mazzotti (1996) compreende o paradigma como um conjunto basico de crengas
que orientam a agdo, uma investigagao para produzir o conhecimento epistemologico acerca do
objeto de pesquisa. Portanto, diferentemente da doxologia (opinido, senso comum) e do saber
da experiéncia (Sofia), a epistemologia ¢ um estudo da natureza de conhecimento que se produz
no dominio da ciéncia norteado por paradigmas.

Nesse processo, tém-se duvidas, o que ¢ diferente de terem-se verdades, diferentemente
do modelo de ciéncia apregoado no positivismo, que tem por vista a construcdo de verdades
universais. Uma vez que se abre para divida, abre-se também para o contraditério. Dai porque
o conhecimento pautado nessa perspectiva ndo pode ser neutro. Ora, ndo ¢ possivel haver
neutralidade na constru¢do do conhecimento, pois o objeto sempre serd visto com olhar
humano, a escolha do objeto, das referéncias, traz a parcialidade, o juizo de valor, a maneira de
ver o mundo e as preferéncias do pesquisador.

Para auxiliar a reflexdo dessa questdo, utilizar-se-4 como referencial a obra de Ferreira

(2010), em especial a obra “Pedagogia como ciéncia da educagdo: retomando uma discussao
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necessaria”, na qual a autora aponta evidéncias da pedagogia ser via de se fazer ciéncia da
educacao.

Ferreira (2010) diferencia pedagogia, metodologia e didatica ao considerar que a
pedagogia ¢ ciéncia, uma vez que pode produzir conhecimentos que fundamentam a pratica,
delineados a partir dos saberes pedagdgicos. Considera a metodologia uma escolha cotidiana
feita por quem pensa um ato pedagogico e a didatica uma acdo pedagdgica em si. Isto é,
metodologia e didatica sdo elementos que compdem a pedagogia.

Porquanto, a pedagogia ¢ uma ciéncia que tem como objeto a educagdo, a qual ndo se
esgota como fendmeno social no estudo de uma unica ciéncia. Para tanto, a pedagogia tem a
educacdo, quanto ao objeto de estudo central, a exigéncia de um estudo de diferentes ciéncias,
podendo ser no ambito antropoldgico, psicologico ou filoséfico. A pedagogia, portanto, como
ciéncia se faz presente em todo o contexto social.

Nessa direcdo, no sentido politico do materialismo histdrico-dialético, a pedagogia ¢
uma ferramenta de transformacdo social, ou seja, um mecanismo para transformar dada
sociedade. Como elemento de transformagao, ¢ necessario considerar a cultura do individuo,
compreender suas agdes, considerar o tempo e espago em que estd inserido, ou seja, um saber
prévio.

Certamente, considerando tudo o que foi dito até aqui, ndo h4d como o pesquisador se
utilizar desses recursos sem fazer uso de sua subjetividade. Falar de pesquisa em educacio é,
portanto, falar desse caminho do meio entre o saber popular e a rigorosidade académica no
processo investigativo, ou melhor, no fazer cientifico. A pedagogia, tendo a educagdo como
objeto de andlises, apropria-se do fendmeno social educativo, que ndo ocorre apenas na escola,
mas em diferentes espagos, visando transmitir determinada cultura e gerar transformagdes nas

sociedades humanas, ou at¢ mesmo manté-las, buscando afirmar determinado status quo.
4.1 Discurso, linguagem e poder

A pedagogia, como ciéncia, trabalha em um sentido que vai além do dominio cientifico.
E, sobretudo, elemento transformador dos sujeitos e de suas acdes na sociedade, que se utiliza
da linguagem, da subjetividade e da historicidade para produzir conhecimento e analisar os

diferentes fenomenos que os envolvem e transforma-lo. A linguagem aqui ¢ de fundamental
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importancia no processo da producao do conhecimento de natureza cientifica, pois € a principal
via de andlise em que o pesquisador fard percorrer o conhecimento produzido (Alcantara;
Carlos, 2013), seja por meio da fala ou da escrita, ela ¢ essencial.

Nesse contexto, para Stuart Hall (2016), no texto “Cultura e Representagao”, a cultura
nao ¢ um mero reflexo da realidade, mas um campo simboélico onde os significados sao
produzidos, disputados e transformados. Representar, nesse contexto, vai além de descrever: é
atribuir sentido por meio da linguagem, que esta sempre atravessada por relagdes de poder.

Ao dialogar com Michel Foucault, Hall (2016) enfatiza que o discurso est4 diretamente
relacionado a producdo de sentido por meio da linguagem. S6 € possivel conhecer algo se isso
fizer sentido, € o conhecimento, nesse processo, € também uma forma de poder. Para Foucault,
esse poder nao ¢ centralizado, mas opera em forma de rede, atravessando os diversos niveis da
vida social.

Dessa forma, no campo dos Estudos Culturais da Educacdo, compreende-se que a
cultura ¢ um territério de disputa. Essa visdo rompe com a ideia de uma cultura universal e
neutra, valorizando a diversidade e evidenciando que saberes, curriculos e praticas escolares
também refletem escolhas culturais que incluem e excluem sujeitos. Assim, a educagdo ¢
compreendida como uma pratica politica que constroi identidades, subjetividades e formas de
resisténcia.

Nessa perspectiva, Paulo Freire (1996), em “Pedagogia da Autonomia”, destaca que o
ser humano € um ser histérico, relacional e criador de cultura. Para ele, a cultura € uma categoria
essencial na organizagdo do curriculo escolar, pois reflete modos de vida, valores,
representacdes e visdes de mundo de diferentes grupos sociais. Essa perspectiva reforca a
necessidade de uma educagdo que respeite a diversidade cultural e contribua para a
emancipagao dos sujeitos.

Ainda no campo da relacdo entre linguagem e conhecimento, destaca-se a contribuig¢@o
do professor Erenildo Jodo Carlos, ao afirmar que a linguagem constitui um elemento fundante
da sociabilidade humana. Segundo o autor, ndo ha relagdo humana possivel sem linguagem,
uma vez que ela atua como principal meio de mediagdo para o desenvolvimento e a organizagao

da vida em sociedade. Nessa perspectiva, compreende-se que a humanidade esta profundamente
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articulada a linguagem, sendo esta ndo apenas veiculo de comunicagdo, mas instancia
formadora da consciéncia e das praticas sociais.

Com isso, entende-se que a linguagem, nesse contexto, ndo € apenas um instrumento de
comunica¢do, mas uma instancia de constituicao de sentido e de producao de subjetividades. O
conhecimento e a cultura sao mediados por ela e, por isso, estdo sempre atravessados por
disputas simbolicas que revelam as relagdes de poder presentes no tecido social.

A comunicagdo elaborada nessa relagdo humana ¢é pautada pela ideia de sinais e signos.
Enquanto o sinal ¢ parte constitutiva da coisa, o signo ¢ um componente simbdlico,
representativo da coisa. O signo € o ser da linguagem; nao ha linguagem sem signo.

Além disso, ha a compreensdo de que a mudanga da pluralidade do termo ciéncia marca
a intencdo original da pedagogia, a qual se resume a melhoria do ensino nas salas de aula, ou
seja, ao entendimento pautado na pratica pela pratica.

Contudo, o campo pedagogico, assim como outros campos, também ¢ espago de
disputas. Nesse sentido, observa-se a separa¢do entre os chamados técnicos e os chamados
criticos, entre os partidarios da educagdo como ciéncia aplicada e os defensores da educagao
como praxis politica.

Neste artigo, defende-se a ciéncia da educagdo como préaxis educativa, ou seja, a ideia
de que as acdes pedagogicas e as ciéncias da/na educagdo sdo fomentadas a partir de
intencionalidades politicas, sendo essas determinantes na elaboracdo de suas formas de

organizagao.

5 PRODUCAO DO CONHECIMENTO EDUCACIONAL ENQUANTO PRAXIS: O
SABER DA EXPERIENCIA

Ao defender a praxis educativa nas ciéncias da educagdo, ha o posicionamento de que
ndo ha neutralidade no fazer cientifico educacional. E, além disso, ndo ha como fomentar a
ciéncia sem revisitar o campo pratico, esse que ird atuar fortemente na a¢do do pesquisador e
no modo como se relacionar com seu objeto de andlise. Ademais, visitar o campo pratico
implica, também, lidar com a produgdo de saberes heterogéneos, que ndo se limitam as leis do

conhecimento cientifico.
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Para Teixeira (1957), a pratica educativa, enquanto ciéncia educacional, vai beber de
todos os saberes humanos, ndo se explica sozinha, pois dialoga com outras areas, como:
sociologia, histéria, filosofia e psicologia, possibilitando se codificar em diferentes tipos
especificos de concepgdes de educagio. E um fendmeno que marca presenca no cotidiano e na
Historia.

Mas, aqui € preciso fazer um adendo, apesar das inter-relagdes entre a educacdo
enquanto pratica e a educagdo como ciéncia, ¢ preciso saber diferencia-las, dada as suas
especificidades. Teixeira (1957), em seu texto “Ciéncia e a arte de educar”, diferencia ciéncia
de educagdo. Para ele, a segunda possui um espectro mais amplo que a primeira, pois abrange
a arte de ensinar e aprender. J4 a ciéncia ¢ um dos instrumentos que serdo utilizados para
compreender a arte de educar e suas complexidades.

Portanto, a ciéncia oferece um instrumento para arte de educar, esta, por sua vez, uma
pratica autdbnoma. Ainda segundo o autor, a educacdo seria uma arte ainda mais complexa que
a ciéncia. Esta, nesse aspecto, seria apenas o suporte para a atividade educacional, guiando os
recursos e as agoes que mediam tal. Dessa forma, oferece a educacao evidéncias cientificas para
aprimorar os métodos de ensino.

Para Charlot (2006), a educagdo remete ao conjunto de praticas e a ciéncia da educacao
volta-se para a producdo do saber dessa pratica. Tanto para Teixeira (1957) como para Charlot
(2006), a educacao deve atender aos interesses dos individuos. Para o primeiro, esses saberes
devem ser transformados na arte de educar com criatividade, atendendo ao interesse humano, e
ndo a classe social. J& para o segundo, a educagdo ¢ um conjunto que se constitui em um
processo de humanizagdo, singularizacdo. Assim, educar um ser humano ¢ considera-lo parte
de uma sociedade e de uma cultura, um individuo impar. Para tanto, ressalta a importancia de
se investigar a educacdo numa perspectiva epistemoldgica, um estudo detalhado de uma
pesquisa.

Dentre uma das formas de produzir conhecimento a partir da apropria¢ao dos diferentes
saberes, esta o saber da experiéncia. Um modo de produzir ciéncia educacional a partir da
relagdo entre o conhecimento e a vida humana. Essa perspectiva cientifica coloca em xeque o

conhecimento como verdade das coisas; em lugar disso, d4 sentido ao que acontece as coisas.
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Aqui, a ciéncia passa a ser experiéncia. Uma experiéncia do senso comum transformada
em um conhecimento explicavel. Carlos (2016) destaca para o que possa ser gerado pelo saber
da experiéncia, quando pressuposto do senso comum, na obviedade do normal e natural do ser
humano, sobrepde-se a epistemologia.

Um conhecimento, portanto, que parte das nossas experiéncias € que pode ser
transformado em ciéncia. O que ndo implica verdades produzidas, mas reflexdes, criticas e
questionamentos. Uma vez pautada em reflexdo critica, ela transmuta o lugar da verdade, que
passa a ser questionada na producdo do conhecimento: ha diferenga entre verdade e
conhecimento?

Ora, acredita-se que sim, visto que o conhecimento ¢ sempre resultado da atividade
humana. Por ser uma constru¢do humana, ¢ sendo esta alvo constante de transformacdes
historicas e culturais, ela ndo pode ser considerada como uma verdade definitiva, pois esta

sempre em processo de modificagdo.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi resultado dos estudos realizados nas disciplinas “Tépicos em Pesquisa
em Educacdo” e “Topicos em Estudos Culturais da Educagdo”, do PPGE da UFPB. Nesse
sentido, buscou analisar fatores que pautam as relagdes que constituem o objeto de investigagao
de cunho epistemologico.

Aqui, foi apresentada uma explanagdo acerca da neutralidade na e da pesquisa em
educacdo, no conjunto das situagdes concretas da existéncia humana, buscando responder a dois
problemas-chave: por ser a educagdo produto da formacdo humana que reflete um campo de
intencionalidades, e por ser o pesquisador produto desse meio, seria possivel haver neutralidade
na produc¢do do conhecimento cientifico?

Defende-se, ao final deste exercicio de reflexdo, com base nos autores que foram lidos,
que a ciéncia educacional ndo pode ser neutra. Primeiro, porque o objeto de investigagdo nao
existe na sua objetividade, o que existe sdo as coisas em si, independentemente do que nos
acreditamos ou nao, elas, de fato, pdem-se entre nos.

Segundo, porque a educacao ¢ um fendomeno social que esta em todos os espagos sociais.

Como tal, estd imbricada na pratica cotidiana e no campo de multiplos saberes, incluindo, dentre
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eles, o senso comum. Assim, o proprio pesquisador sofre interferéncias da educacdo, antes
mesmo de torné-la seu objeto.

Como produto de uma educagdo especifica, histérica e situada, as escolhas
epistemologicas do pesquisador acabam por ser imbuidas de intencionalidades, que sdo frutos
de um modo de se pensar a educacao e a apropriacao desta para a producao do conhecimento.

Por fim, destaca-se que ndo ha neutralidade na pesquisa de cunho cientifico. E isso ¢
justificado em todos os procedimentos, posturas e escolhas epistemoldgicas do pesquisador,
desde o inicio da constru¢do do seu conhecimento, uma vez que a relagdo objeto versus
pesquisador ¢ concebida com olhar subjetivo, o que implica a escolha do objeto, das referéncias,
traz a parcialidade, o juizo de valor, a maneira peculiar de ver o mundo. O método e a técnica
tém caracteristicas proprias, um desenvolvimento proprio, € envolvem um acimulo de saberes
que nem sempre pertencem ou sdo reconhecidos nas demais disciplinas cientificas, apesar de
muitas vezes se nutrirem delas.

Apesar disso, pensar a pesquisa cientifica a partir do uso da subjetividade ndo implica
que esse conhecimento serd produzido com senso comum. Pelo contrario, pois exige que o
pesquisador saiba diferencia-lo, ou seja, que tenha dominio de conhecimento apurado, pautado
em método rigoroso de investigacdo, para se apropriar dos diferentes saberes sem reproduzir

preconceitos e crencas que pdem em xeque os principios da ciéncia.
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