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EXPERIMENTAL DOCENTE E SUA IMPLICACAO PARA O ENSINO NA EJA
FACE AO CONTEUDO ESCOLAR E AS DIFERENTES CULTURAS DOS JOVENS
ADULTOS

Jenaice Israel Ferro®

RESUMO

Este artigo apresenta o andamento de uma pesquisa que compreende o paradigma qualitativo
com a abordagem do estudo de caso do tipo etnografico que vem sendo realizada no ambito
da modalidade EJA em uma escola da rede publica do interior alagoano, tendo como objeto de
estudo: relacdo do contetdo escolar e diferentes culturas dos jovens e adultos no processo de
ensino na concretizacdo do curriculo em sala de aula, a partir da a¢do do professor pautada em
seus saberes experienciais. Os sujeitos sdo os professores das diferentes disciplinas do 29
Segmento da modalidade e os jovens e adultos matriculados no mesmo segmento. A
investigacdo norteia-se pelo seguinte questionamento: Quais os significados atribuidos pelos
professores e alunos acerca do ensino na EJA, face ao conteldo escolar e as diferentes culturas
dos jovens e adultos, que concretiza o curriculo em sala de aula amparado nos saberes
experienciais docentes? Como técnica de pesquisa, utilizamos a entrevista semi-estruturada,
observacdo ndo-estruturada, questiondrio e andlise documental. Referendamo-nos
basicamente em Forquim (1993), Gomez (1998), Sacristan (2000), Apple (2001), Freire (2000;
2010), Josso (2010), Silva (2011) André (2008) entre outros.
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ABSTRACT

This article presents the course of a research that understands the qualitative paradigm with
the boarding of the study of case of the etnogréafico type that comes being carried through in
the scope of modality EJA in a school of the public net of the alagoano interior, having as study
object: relation of the pertaining to school content and different cultures of the young and
adults in the process of education in the concretion of the resume in classroom, from the
action of the professor pautada in its to know experienciais. The citizens are the professors of
the different ones discipline of 22 Segment of registered adult the young modality and the e in
the same segment. The inquiry is guided for the following questioning: Which the meanings
attributed for the professors and pupils concerning education in the EJA, face to the pertaining
to school content and the different adult young cultures of the e, that materialize the resume
in classroom supported in knowing teaching experienciais to them? As research technique, we
use the half-structuralized interview, not-structuralized comment, questionnaire and
documentary analysis, basically in Forquim (1993), Go'mez (1998), Sacristan (2000), Apple
(2001), Freire (2000; 2010), Josso (2010), Silva (2011) Andres (2008) among others.
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INTRODUCAO

No contexto da educac¢do brasileira, uma das prioridades evidenciadas nos documentos
legais que tratam da educacdo, bem como na perspectiva de varios estudiosos, diz respeito a
necessidade de reconhecimento e valorizacdo da pluralidade cultural dos educandos no
contexto escolar (CANDAU, 2000).

Isto porque os educandos, e especificamente os jovens e adultos trazem consigo para a
sala de aula um universo cultural que Ihes sdo préprios e que necessitam ser percebidos,
discutidos e compreendidos, numa perspectiva ética, politica e social, interligados a cultura
escolar, delimitada neste estudo enquanto sistematizacdo dos conteldos de ensino, a ser
trabalhada em sala de aula como construgdo social. (SACRISTAN, 1998).

As investigacdes que tem enfoque no universo cultural em ambito escolar apontam a
inter-relacdo entre educacao e cultura, uma vez que a sociedade é marcada pela diversidade,
pela multiculturalidade. Neste sentido, torna-se imprescindivel a emergéncia do
desenvolvimento de praticas pedagdgicas condizentes com o reconhecimento das multiplas
formas de ser e de viver dos sujeitos, ancoradas em suas diferentes culturas. (FORQUIM,
1993); (MOREIRA, 2011); (CANEN, 2005); (SILVA, 2002).

Quanto a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no que diz respeito a
perspectiva multicultural, enfatizamos que na Proposta Pedagdgica da EJA do Estado de
Alagoas (2002), e no Projeto Politico Pedagdgico da escola campo de investiga¢do, ha indicios
de orientacOes norteadoras da pratica pedagdgica, materializada nos referidos documentos, a
cerca da perspectiva multicultural como eixo organizativo do curriculo para a referida
modalidade.

Teoricamente, a perspectiva apresentada nos documentos mencionados prevé um
trabalho pedagdgico a partir de uma analise critica da realidade, tendo em vista a superacdo
de todos os preconceitos e modelos de exploracdo, dominacdo, bem como subordinacdo, o
gue contribui logicamente para uma sociedade multicultural pautada na ética e no respeito as
diferentes culturas.

Neste sentido, o ensino na acdo do professor se expressaria a partir de atitudes éticas e
politicas, no sentido de contribuir para o processo de aprendizagem dos jovens e adultos,
alicergado nos principios da convivéncia.

Tais principios se caracterizam no respeito as diferengas culturais dos individuos, de
maneira democrdtica e emancipatdria, bem como na relacdo destes com os conteludos
escolares, no sentido de incorporar as vozes e manifestacdes dos diferentes sujeitos,
considerando-se os aspectos socioculturais dos mesmos, a partir das diferencas de ordem
geracional, étnica, racial, de género, sexual, religiosa, dos seus conhecimentos espontaneos e
vivéncias que compreendem a cultura popular dos referidos sujeitos.

O universo cultural dos jovens e adultos, que se apresenta de modo complexo,
heterogéneo, diversificado, exige dos professores grande esforco de compreensdo e uma
tomada de consciéncia dessa realidade que espontaneamente possa levar aos mesmos o
desenvolvimento de um ensino intencional que atenda as expectativas dos referidos sujeitos.

As acOes dos professores para o ensino na EJA estariam centradas na organizacao dos
conteudos a serem selecionados ndo sob o ponto de vista de aquisicdo de conhecimento e
informacdo, mas, sobretudo, fomentando o didlogo e a comparag¢do, numa ldgica
multicultural, tendo como principio a igualdade que reconheca a diferenga, voltada a
construcdo de valores, a partir do respeito as diferencas culturais do outro. (SANTQOS, 2004).

E ainda, abrindo espacos aos educandos para as “necessidades de comunicacgdo,
expressao, compreensao da realidade, preparagao para participar na vida social, difusdo de
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valores admitidos universalmente, etc.”, segundo Sacristan (2000, p. 173). O que requer ainda
dos professores um posicionamento politico e social inerente a esta questao.

Tal posicionamento pedagégico depende basicamente de como esses professores
concebem as diferentes culturas dos educandos, pois segundo Morgado (2010), estas podem
ser vista sob a dptica do professor a partir de varias maneiras.

Primeiro, podem ser vistas sob o prisma tradicional, que considera a diversidade cultural
como obstaculo a coesdo social e politica; segundo, sob uma indole neutra, onde a diversidade
se caracteriza como um fendbmeno efémero e conjuntural, e é desvalorizada, e por fim, sob um
aspecto mais critico, que compreende a diversidade cultural como elo de integracdo para a
efetivacdo de uma cidadania democratica.

Os dois pontos de vistas iniciais se enquadram em uma pedagogia neoconservadora, e
alguns professores adotam como base de suas praticas por meio do ensino, a partir de uma
estreita visdo entre educacdo e economia, sendo assim inflexiveis a uma proposta de educacao
gue coloca em primeiro plano o didlogo no interior de cada sujeito entre seu universo cultural,
marcada por uma relagdo dialégica e democratica a partir de uma posi¢cdo progressista, na
qual o curriculo deveria estar mais proximo da vida real. (APPLE, 2001).

N3o seria o desenvolvimento do ensino a partir de uma pedagogia da adaptacdo
individual, mas a partir de uma pedagogia da transformacdo social, uma vez que “é possivel
combinar curriculos e ensino socialmente justos com énfase na cultura popular dos alunos, e

ao mesmo tempo ndo ignorar o conhecimento dominante, que é o capital cultural dos
poderosos. (APPLE, 2001, p. 162).

Ndo no sentido de que a referida pedagogia seja a tdbua de salvacdo de todos os
problemas que integram a educacdo, sobretudo na EJA, mas que esta seja efetivada de
maneira que permita a criacdo de espacos para a mobilizacdo e construcao de praticas
educativas democraticas, no sentido de repudiar a légica econbmica atualmente em expansao
nos processos de ensino-aprendizagem, dando-se énfase as diferentes culturas dos educandos,
respaldadas por seus modos de vida, valores, crencas, habitos e praticas corporais.

Sao indicagdes, que exigem do professor o desenvolvimento de posturas em sala de
aula, que reafirmem o significado de emancipacdo, pautada na dignidade humana, na
comunidade e na realizacdo de uma verdadeira democracia, ndo apenas em ambito da sala de
aula, mas que esta seja transferida para o interior das vidas dos sujeitos educandos, no sentido
de possibilitar aos mesmos uma formacao social e justa, que os oriente para a compreensao da
realidade.

Neste contexto, o que entra em cena é a cultura docente na concretizagdo do curriculo
em sala de aula, pois é fato que os professores do 22 Segmento da EJA desenvolvem o ensino
recorrendo a sua cultura docente, tendo como eixo norteador os saberes experienciais
docente, sendo estes norteadores de suas praticas, no contexto do trabalho dos referidos
professores, definindo via de regra, suas praticas educativas.(FERRO, 2010).

A referida ideia ancora-se ao pensamento de Sacristdn (2000) quando menciona que o
professor em suas atitudes e posicionamentos torna-se mediador entre o aluno e a cultura por
meio de seu proprio nivel cultural, que estrutura-se a partir dos referidos saberes
experienciais. Desse modo, o professor possui papel decisivo na producdo do curriculo em sala
de aula, por meio do ensino.

Esta realidade nos permitiu indagar a seguinte questdo que norteia a investigacdo em
andamento: Quais os significados atribuidos pelos professores e alunos acerca do ensino na
EJA, face aos conteudos escolares e as diferentes culturas dos jovens e adultos no processo de
concretizagdo do curriculo em sala de aula amparado nos saberes experienciais docentes?
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Consideramos enquanto pressupostos da pesquisa, que os significados atribuidos a
relacdo dos conteldos escolares e diferentes culturas dos educandos, tornam visivel como os
saberes experienciais docentes influenciam na tarefa de ensinar, distanciando ou nao as
diferentes culturas dos jovens e adultos do curriculo que se concretiza em sala de aula.

Tendo em vista que professores da EJA em sala de aula dispéem cada vez mais dos seus
saberes experienciais docentes para administrar pedagogicamente suas acbes, e em
consonancia com esta realidade, torna-se necessario observarmos por meio de rigor
metodoldgico até que ponto as referidas experiéncias foram formadoras na perspectiva da
negacdo ou nao das condig¢Ges socioculturais dos jovens e adultos. Sob este ponto de vista nos
amparamos na perspectiva de Josso (2010).

Defendemos a tese de que, as a¢des dos professores na concretizagdo do curriculo em
sala de aula devem pautar-se em uma visdo critica cultural, no sentido de oportunizar aos
jovens e adultos espagos para que os referidos sujeitos expressem suas diferentes culturas, por
meio de uma educac¢do dialégica, no sentido de promover-lhes uma formacdo critica e
emancipatoria.

Por meio da referida investigacdo objetivamos compreender as relagdes entre conteldo
escolar e as diferentes culturas dos jovens e adultos na concretizacdo do curriculo em sala de
aula por meio do ensino pautado nos saberes experienciais docentes, considerando os
significados atribuidos a esta relagdo, por professores e alunos.

A relevancia de investigarmos o 22 Segmento da EJA tendo por base o referido objeto de
estudo se da por diferentes razdes. Primeiro por ser o 22 Segmento da EJA um campo que
carece de investigacOes, sobretudo no Estado de Alagoas, tendo em vista que geralmente as
pesquisas sao direcionadas ao 12 Segmento da modalidade.

Segundo, pela possibilidade de fornecermos subsidios para que os professores da
modalidade possam repensar as suas a¢les, tendo em vista a efetivacdo do seu trabalho
docente em sala de aula frente ao conteddo escolar e o universo cultural dos educandos, em
funcdo da compreensdo das diferentes culturas que se encontram na sociedade
contemporanea, e, por conseguinte, no ambito da modalidade EJA.

Esperamos que a partir dos resultados surjam novas problematicas que possam ser
incorporadas a novas pesquisas no ambito do curriculo no contexto da sala de aula da EJA.

O estudo de caso do tipo etnografico como metodologia da pesquisa

A pesquisa compreende o paradigma qualitativo, que se caracteriza geralmente por
meio de uma investiga¢cdo do tipo exploratdria, em um processo que se dd em busca da
percepcdo dos fendmenos investigados, por meio da utilizagdo de técnicas como subsidios
para o investigador, que tem como parametro basico de estudos o seu objeto ja estabelecido.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Apoiamo-nos na abordagem do estudo de caso do tipo etnografico. Neste sentido,
elucidamos que enquanto os antropdlogos e socidlogos se preocupam com o0s aspectos
descritivos da cultura de determinados grupos e sociedades primitivas ou complexas, a
pesquisa do tipo etnografico em educacdo se volta para experiéncias e vivencias dos sujeitos e
grupos que participam e constroem o dmbito escolar. (ANDRE, 2008).

Isto significa colocar uma lente de aumento na dindmica das relacdes que constituem o
dia-a-dia escolar, no nosso caso, a sala de aula da EJA, aprendendo as forcas que a
impulsionam ou as que retém, observando e analisando estruturas de poder, a organizacdo do
trabalho escolar, no sentido de compreender o papel e atuacdo de cada sujeito investigado,
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tendo em vista o complexo interacional onde contelddos sdo construidos, reconstruidos ou
modificados na a¢do do professor. (ANDRE, 2008).

A pesquisa qualitativa com a abordagem do estudo de caso do tipo etnografico nos
permitird percorrer o que ocorre na concretizacdo do curriculo em sala de aula, no contexto do
292 Segmento da EJA, tendo em vista o objeto de investigacdo e ainda porque de acordo com
Lopes e Macedo (2011, p. 143) é uma metodologia que “[...] tem um papel de destaque na
traducdo e popularizacdo de alguns estudos curriculares centrados na pratica curricular”.

O locus de pesquisa é uma escola da rede estadual situada no agreste alagoano. A
referida escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, sendo o funcionamento
da EJA, no hordrio noturno. O campo empirico sdo 03 (trés) turmas do 22 Segmento da
modalidade, e os sujeitos sdo 08 (oito) professores das diferentes disciplinas e 75 (setenta e
cinco) alunos matriculados no referido segmento.

O estudo de caso do tipo etnogrifico possui trés momentos que orientam o
procedimento de investigacdo: planejamento, trabalho de campo e elaboragao dos resultados.
Concluimos a primeira fase, ou seja, o planejamento que se caracterizou em um processo de
elaboracdo e reelaboracdo do projeto de investigacao, tendo em vista a necessidade de termos
em maos um plano geral, porém flexivel, as orientacdes da pesquisa.

Nesta fase foi delimitado o campo empirico, realizado o levantamento dos sujeitos da
pesquisa e a selecdo dos instrumentos utilizados, bem como elaborados os roteiros e topicos
de entrevista, observacdo e questiondrios para os sujeitos investigados na categoria aluno.

Neste momento realizamos ainda a revisdo da literatura e a escolha dos referenciais
tedricos. No entanto, revisdo da literatura e estudos dos referenciais tedricos, neste contexto
de pesquisa nao se limita a momentos estanques de sua realizagdo, mas ocorrerdo
simultaneamente ao periodo da investigacdo e andlise dos registros, uma vez que registro,
analise e produgdo se imbricam na pesquisa do tipo etnografico. (FERRI, 2001).

O trabalho de campo nesta pesquisa compreende a observagdo ndo-estruturada em sala
de aula de acordo com Viana (2003), bem como com a utilizacdo da entrevista semi-
estruturada e nao-estruturada, sendo estas aplicadas de maneira individual aos professores,
guestiondrio aos alunos e andlise documental.

Objetivamos com os registros das notas a produgdo de dois materiais, o primeiro
composto pelo conteudo descritivo e o outro pelo contetddo reflexivo, compreendido pelo
ponto de vista do pesquisador no processo de analise do corpus adquirido.

As observacOes sdao registradas em didrio de bordo com as explicacdes que podem
oferecer o conhecimento especifico desta sobre a situagdo estudada. Utilizamos ainda a
gravagdo, como suporte para os referidos registros. Neste entorno, a observagdo requer dos
pesquisadores em uma ampla dimensdo, olhar atento, ouvido apurado e uma memodria
saudavel. Durante o periodo de observacdo utilizaremos também fotografias que nos
auxiliardo fornecendo detalhes precisos para os processos de andlise.

As referidas notas sdo incluidas as transcri¢gdes das entrevistas e dos documentos
oficiais, bem como outros materiais, como vozes e imagens a partir das gravacgdes e
fotografias, tendo em vista que os resultados fidedignos da investigacdo dependem da
exatiddo deste material.

Quanto as entrevistas, informamos que nos apoiamos em Yin (2010), pois o pesquisador
ao utilizar a referida técnica deve agir em dois niveis ao mesmo tempo: satisfazendo as
necessidades de sua linha de investigacdo, bem como de forma simultanea, passando adiante
guestées amigdveis e ndo ameacadoras. Elaboramos as referidas questoes, partindo de topicos
pré-estabelecidos, de maneira sutil e ética, para possibilitar aos sujeitos investigados certo
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conforto durante a investigacdo. Os questionarios aplicados aos alunos se constituem em
guestdes fechadas.

A analise documental compreende também a tarefa de campo, uma vez que
atentaremos pela andlise dos documentos que se encontram no ambito escolar, tais como o
PPP e o planejamento de ensino dos professores. Estes se constituem em apoio util as
observacGes e entrevistas semi-estruturada, e n&o-estruturada, contribuindo para as
comparacdes e construcdo dos materiais empiricos, que serdo analisados posteriormente.

A analise dos referidos documentos se dé simultaneamente a recolha dos dados, tendo
em vista que o papel dos pesquisadores no referido estudo etnografico ndo é apenas registrar,
mas paralelamente a este, realizar o trabalho de reflexao.

Quanto a entrevista semi-estruturada, nesta investigamos o ponto de vista dos
professores sobre os determinantes de suas ac¢des, considerando suas percepcdes e opinioes,
considerando seus saberes experienciais docentes. As entrevistas ndo-estruturadas assumem
um carater de relato oral, no sentido de resgatar as memarias dos sujeitos investigados.

Por fim, a andlise dos registros dar-se-a em um processo de interpretacdo e descricdo
geral, a partir da andlise de conteddo na perspectiva de Bardin (2009), com respaldos nos
materiais textuais escritos, nas transcricdes das entrevistas registradas no diario de bordo,
bem como dos textos de andlise dos documentos.

Para melhor elucida¢dao do objeto de estudo, apoiamo-nos nos conceitos de texto
sobre curriculo buscando aproximag¢dao com as variadas definicGes do mesmo, com foco em
suas teorias, no sentido de que tais estudos nos ajudardo identificar a linha tedrica que
sustenta as a¢des dos professores sujeitos da pesquisa.

Outro conceito basico, no qual nos respaldamos para os referidos estudos, é sobre o
professor enquanto ator social e politico que determina em grande parte suas proprias a¢oes
pedagdgicas, face ao conteudo escolar e as diferentes culturas dos alunos. Nos debrugcamos
ainda sobre os conceitos da EJA, a partir do 22 Segmento da EJA no contexto do Estado de
Alagoas, bem como sobre os conceitos de cultura e sua importancia no contexto escolar.

Buscamos referencial tedrico basicamente em Forquim (1993), Sacristan (2000), Apple
(2001), Josso (2010), Freire (2000; 2010), Gomez (1998) entre outros. Respaldamo-nos na
teoria da subjetividade, na teoria critica de curriculo e emancipa¢gdo social e na
interculturalidade, enquanto principios metodoldgicos da investigacao.

Resumidamente, abordamos nos itens a seguir os conceitos basicos dos textos que
embasam a investigacao.

Conceituando o curriculo

No sentido de aproximarmos do conceito de curriculo que direciona a investigacdo,
cabe-nos destacar um breve histérico do curriculo, pois este é condicao sine qua non para nos
situarmos na busca de definicdes do mesmo, uma vez que este se encontra sob diferentes
formas. Neste trabalho tentaremos no aproximar do conceito de curriculo real, aquele que se
enqguadra nas situa¢des do que ocorre no ambito da sala de aula.

Fazendo uma breve incursdo na histéria do curriculo enquanto loégica da organizacao
do trabalho escolar, compreendemos que o mesmo surge no auge da Reforma Protestante no
final do século XVI. Acredita-se que o curriculo teria sido encontrado nos registros da
Universidade de Leinden (Holanda) e Glasgow (Escécia) no qual o diciondrio Oxford English ja
situava a fonte mais antiga do termo curriculum nos anos de 1633. (GOODSON, 2012).
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Paralelo a este modelo de funcionamento, o curriculo se constituia também como
organizador da vida escolar dos alunos por meio do histérico como um registro necessario a
vida académica, garantindo o acompanhamento desses alunos para a passagem de um nivel
para outro. A referida passagem dependeria dos avancos nos estudos apresentados por cada
aluno seguidos de cumprimentos as regras estabelecidas pela instituicdo de ensino,
instrumentalizadas e mensuradas pelo professor. (SAVIANI, 2010).

A partir da nocdo de organiza¢do e controle social, o curriculo nos séculos Xl e XViII,
possuia significado singular, considerando que linearmente este possuia poder para
determinar e diferenciar seu desenvolvimento, mesmo para alunos que frequentavam o
mesmo espago escolar, uma vez que uns eram tratados a partir de uma escolarizagdao
avancgada, enquanto que outros, principalmente considerados pobres e oriundos da area rural
se inseriam em um curriculo mais limitado. (GOODSON, 2012).

J4 no inicio do século XX, segundo esse mesmo estudioso, a epistemologia dominante
compreendia a escolarizacdo dos educandos a partir da combinagdo entre pedagogia, curriculo
e avaliagdo, a partir de um modelo que se caracterizava em epistemologia moderna no qual o
que se fazia presente era a transicdo de um sistema de classe para o de sala de aula.

Este modelo necessario a atender as mudancas que se estabeleciam nos estagios iniciais
da Revolucdo Industrial entre o final do século XVIII e inicio do século XX, aflorou em momento
determinante para a administracdo da escolarizagdo em tempos de transicao da producao
doméstica para a producdo e administracdo industrial que de certa maneira exigia maior
instrucdo dos operarios para o atendimento crescente da economia que se estabelecera na
Inglaterra e Estado Unidos.

Nos anos 1920 surge o curriculo no Brasil enquanto campo de estudos. Neste momento
ganha forca a ideia entre os professores de que é preciso tomar decisdes sobre o que ensinar
em ambito escolar, a partir do entendimento de uma escola que se configuraria em espaco de
funcionamento para dar respostas as demandas da industrializagdo caracterizada pela busca
de solucdo para os problemas sociais gerados pela situacdo econ6mica da época. (LOPES;
MACEDO, 2011)

Os questionamentos em torno do curriculo no Brasil, emergem como um campo
marcado pela instrumental de teorias americanas “viabilizadas por acordos bilaterais entre os
governos brasileiros e norte — americanos dentro do programa de ajuda a América Latina”.
(LOPES; MACEDO; 2005, p, 13).

Anterior ao surgimento do curriculo em nosso pais, com base no sistema de sala de aula,
o curriculo denotava uma organiza¢do estrutural compreendida por hordrios e aulas
comportamentalizadas, na qual a matéria escolar se destaca, prefigurando-se dessa maneira o
curriculo como matéria escolar ou disciplina. Esta ideia atrela-se a uma definicdo e avalia¢do
do conhecimento por meio de exames de matérias bdsicas que precisam compor o certificado
escolar. (GOODSON, 2012).

Desse modo, o curriculo é entendido enquanto espago de contestagao, tendo em
vista que o curriculo cldssico que se estabelecera no contexto da educac¢do universitaria da
Idade Média e do Renascimento, compreendido na forma do Trivium em sua ordem geral a
partir da (gramatica, retdrica, dialética) e quadrivum enquanto ordem especializada na forma
da (astronomia, geometria, musica, aritmética) foi contestado pelos modelos curriculares
tecnocraticos e progressistas, a época.

Ja os tecnocraticos e os progressistas sdo posteriormente contestados nos Estados
Unidos, nos anos 1970 pelo movimento de reconceptualizacdo do curriculo. Anterior a referida
contestacdo, a teoria tradicional nos anos 1949 sofre mudancas em seu bojo ao elaborar
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respostas quase que permanente para os questionamentos sobre sele¢do e organizagdo com
énfase nas experiéncias e conteldos escolares.

Quanto as preocupac¢des sobre curriculo enquanto objeto de estudos, estas se
relacionavam com o processo de massificacdo da escolarizagdo e com a intensa
industrializagdo. Neste sentido, o curriculo era entendido como procedimentos e métodos
para obtencdo de resultados que poderiam ser avaliados, sendo esta concepc¢do incorporada
as escolas. Neste viés, surgem as teorias como forma de questionar e explicar o curriculo que
até entdo se apresentava.

Para Sacristan (2000) o curriculo assume uma série de classificagdes que se entrelagam
entre varios autores traduzindo-se em perspectivas que podem ser dominantes em alguns
momentos, afetando de maneira desigual, diferentes niveis do sistema educativo, expressando
tradicdes bem como se entrecruzando nas discussoes. As referidas classificacbes podem ser
entendidas a partir de estudos sobre as teorias de curriculo.

Estudos a partir das teorias de curriculo sdo necessarias para melhor definirmos nossa
compreensdo de curriculo, no entanto, Lopes e Macedo (2011) mencionam a impossibilidade
de se responder com precisdo o conceito de curriculo, apontando que varias sdo as definicdes
gue permeiam o que tem sido chamado curriculo nos espacos escolares, uma vez que o termo
curriculo vem sendo usado sob diferentes conceitos e significados.

Em meio a variada gama de conceitos sobre o curriculo, assumimos a perspectiva que
defende o curriculo como configurador da pratica na realidade da sala de aula. Neste sentido,
o curriculo é submetido as suas condicGes reais de desenvolvimento, tendo em vista que neste
processo, a praxis docente torna-se pano de fundo para o desenvolvimento do curriculo nesta
perspectiva.

O professor: agente social e politico em suas agdes em sala de aula

Entendemos que ao professor enquanto ator social e politico lhe recaem o papel de
mediador a partir das variadas determinagées oriundas do conhecimento ou dos componentes
diversos que se manifestam neste relacionados as especificidades e diferentes culturas dos
educandos ao meio social concreto no qual estdo inseridos. (SACRISTAN, 2000).

Convém destacar que o professor inserido no seu contexto profissional, tendo por base
sua formacdo e experiéncia é capaz de moldar o curriculo em suas a¢Oes praticas, tendo em
vista que este mesmo professor é concebido como “um agente ativo no desenvolvimento
curricular, um modelador dos conteudos, condicionando com isso, toda a gama de
aprendizagens dos alunos. (SACRISTAN, 2000, p. 166).

E importante ndo esquecer que o referido poder modelador ou adequador dos
professores a partir de suas a¢Ges determinadas por atitudes pessoais dos referidos docentes,
podem enriquecer ou empobrecer as propostas de um curriculo formal, uma vez que para o
processo de reconstrucdo do curriculo concorrem determinacdes diversas, pois “o professor
n3o decide sua a¢do no vazio, mas no contexto de um local de trabalho”. (SACRISTAN, 2000, p.
166-167).

O desafio que o professor enfrenta na sala de aula, especificamente na EJA, encontra-se
marcado pelo processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista a necessidade de articular os
conteldos de ensino a uma variada gama de culturas que acompanham os jovens e adultos em
sala de aula, ou seja, é necessario que os professores em suas a¢des desenvolvam um ensino
gue atenda as necessidades dos educandos. (FORQUIM, 1993).
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Cultura no contexto escolar

O conceito de cultura compreende um conjunto de representagdes individuais, tanto
coletivas, quanto individuais, que por sua vez ddo sentido aos intercambios entre os membros
de uma comunidade, tendo em vista que os referidos intercdmbios ocorrem entre os sujeitos e
o0 mundo ao seu redor, bem como entre eles mesmos. Assim, tais intercambios sdo mediados
por variadas determinagBes culturais, que se apresentam por meio de representacdes e
comportamentos produzidos e ou construidos socialmente. (GOMEZ, 1998).

A cultura é tudo que é produzido pelo homem e chega a ser entendida a partir de um
sistema de simbolos, como cddigo, bem como sistema de comunicagdo, que se expressa em
manifestacdes culturais, emergindo desse modo, as diferencas, sinalizando que dentro de uma
mesma sociedade coexistem diferentes grupos culturais que se hibridizam. (CANDAU, 2000).

Entendemos que hd uma heterogeneidade e complexidade das culturas, que, no
entanto cabe também a escola dar respostas a esta diversidade cultural, no sentido de
contextualiza-las em suas prdticas pedagoégicas a partir do entendimento das mesmas.
(CANEN, 2005).

E neste contexto que se evidencia a importancia de um trabalho pedagdgico pautado na
dimensdo cultural dos educandos, uma vez que mesmo diante do universo cultural que marca
a sociedade, ainda estdo arraigadas nos espacos escolares, as faces monoculturais
hegemonicas do curriculo. (PINHEIRO, 2011).

Santomé (2012) defende a necessidade dos conteldos culturais serem inseridos de
forma explicita no curriculo escolar, por meio de uma politica educacional que objetive dar
vozes as culturas silenciadas pela cultura dominante.

Neste viés, a cultura no dmbito da sala de aula, deve ser entendida em sua
heterogeneidade, que significa pensar nos habitos, costumes, saberes, nas diferentes
dimensGes que os educandos trazem consigo, de suas vivéncias comunitarias, bem como
pensar o desenvolvimento de um trabalho com as diferentes culturas dos referidos sujeitos,
sem tornd-las objeto de desigualdade.

Sob este ponto de vista, considerando a heterogeneidade de culturas presentes em sala
de aula, a escola passa a ser um lugar privilegiado de diversos entrelaces na qual deve
considerar as vivéncias dos educandos como participantes de culturas diferenciadas.

Conceituando o 22 Segmento da EJA no Estado de Alagoas

A EJA em seu percurso histérico no Estado de Alagoas ndo logrou de iniciativas do
proprio estado, inicialmente na drea da Educa¢do de Adultos (EDA), nem tampouco o estado
participou das iniciativas juntos aos estados do Nordeste no periodo de 1950 a 1963, quando
da iniciativa dos movimentos sociais para com a alfabetizacdo de adultos, tais como
“Movimentos de Cultura Popular (MCP), em Pernambuco, o Programa de Pé no Chdo também
se aprende a ler no Rio Grande do Norte, Campanha de Educacdo Popular (CEPLAR), na
Paraiba”. (MOURA, 2009, p.45).

Além da falta de iniciativa de ac6es no ambito do poder publico estadual, a Universidade
Federal de Alagoas, desenvolveu as primeiras iniciativas para a drea a partir da problematica
do analfabetismo de jovens e adultos, somente em meados dos anos 1980, através do Centro
de Educacgao (CEDU).

O atendimento aos sujeitos jovens e adultos se organizava por meio de Cursos de
Educacao integrada e Cursos Supletivos de 12 fase do 12 grau para aqueles a partir de treze
anos de idade; Cursos Supletivos de 22 fase do 12 Grau para alunos a partir de dezessete anos;
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Cursos e Exames Supletivos de 22 Grau a partir de dezenove anos, e os Exames de Educacdo
Geral e Exames Profissionalizantes, para aqueles que ultrapassam a idade de vinte e um ano.

As referidas acdes nao apresentaram resultados positivos, o que evidenciou certo
descaso inicialmente com a EDA e posteriormente com a EJA ao longo da histéria da educacao
no Estado de Alagoas’. Nota-se que o 22 Segmento da EJA, que corresponde hoje aos anos
finais do Ensino Fundamental, ou seja, do 62 ao 92 Ano, vem ao longo dos anos do histérico da
EJA em Alagoas, sendo ofertado, no entanto apresentado com outras nomenclaturas e
estruturas de funcionamento.

Somente a partir de 2001, é que se implanta o 22 Segmento da modalidade, no entanto
suas acOes até hoje sdo muito timidas, especificamente em se tratando de politicas de
formagdo docente. A referida modalidade funciona a mercé de planos de gestdo
governamental.

Neste contexto, para melhor compreensdo da trajetéria da modalidade em pauta no
cenario alagoano, enfatizamos que o Estado de Alagoas, a partir do ano de 2001, desenvolve
as acoes na EJA totalmente atrelados aos recursos federais por meio do Programa Recomeco,
Fazendo Escola — MEC/FNDE. No entanto tais recursos foram extintos, e sem recursos
financeiros destinados ao publico de jovens e adultos, emergem as lacunas entre as acées de
EJA e seus planejamentos. (MOURA, 2009).

Somente no ano de 2002, o poder publico estadual por meio da Secretaria de Educacao
e do Esporte do Estado de Alagoas (SEE) elaborou Proposta Pedagdgica para a Educacgdo Basica
de Jovens e Adultos do Estado de Alagoas. Anterior a esta década, vale ressaltar que os cursos
e exames, de acordo com a referida autora eram ofertados em Centros de Estudos e Supletivos
(CES) e em Nucleos Avancados de CES, bem como em escolas distribuidas tanto na capital
quanto no interior.

A referida proposta apresenta de maneira sucinta as disciplinas ofertadas
obrigatoriamente no 22 Segmento diurno e noturno, sugestdes de jornada de trabalho para o
corpo docente e como funciona na forma de ensino semipresencial. A proposta preconiza que
as areas do conhecimento para o curriculo da EJA tém como elo central, promover a
emergéncia de novas humanidades a partir da dupla polarizacdo complementar, da cultura
cientifica e a cultura humanista.

Neste sentido, o referido documento propde embasamento, embora que de maneira
limitada, para o desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem para os jovens e
adultos, a partir das areas do conhecimento, ancoradas na ideia de que o respeito as
diferengas é condicdo sine qua non para a construgdo de uma vida decente para todos.

A guisa de (in) conclusdo

A partir do desenvolvimento da referida pesquisa, entendemos que os saberes
experienciais docentes implicam nas acdes do professor no desenvolvimento do ensino,
contemplando ou ndo as diferentes culturas dos educandos, bem como definem o curriculo
gue se concretiza no ambito da sala de aula.

Pela aproximacdo que tivemos a escola locus de investigacdo, podemos mencionar que
as salas de aulas do 22 Segmento da EJA é um complexo de relagdes culturais, e que engloba
diferentes culturas, fator que reafirma a relevancia de se compreender a relagdo destas aos
conteldos escolares trabalhados pelos professores.

“Considerado significativo para o referido estado foi & implantagdo do Telecurso 2000 destinado ao
ensino de 1° e 2° Graus.
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Nesta perspectiva, torna-se importante ndo apenas um pensar a partir das contribuicdes
dos professores enquanto sujeitos da pesquisa, mas também um pensar sobre os significados
apresentados pelos alunos da EJA enquanto sujeitos também da investigacdo, sobre os
conteudos e suas diferentes culturas no ensino que se desenvolve na acdo do professor.

REFERENCIAS

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP: Papirus,
2008.

. Estudo de caso em pesquisa e avaliagdo educacional. Brasilia: Liber Livro Editora, 32
edicdo, 2008.

BRASIL. Proposta Pedagdgica para Educacao de Jovens e Adultos. AL, 2002.

BOGDAN, Robert & BIKLEN, Sari. Investigagcdo qualitativa em educa¢do. Uma introducdo a
teoria e aos métodos. Portugal: Porto Editora. 1994.

BARDIN, L. Analise de conteudo. Lisboa, Portugal. Edi¢gGes 70, LDA, 2009.

CANDAU, Vera Maria. Reinventar a escola. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

CANEN, Ana. Sentidos e dilemas do multiculturalismo: desafios curriculares para o novo
milénio. In: Lopes, Alice Casimiro. Curriculo: debates contemporaneos. Sdo Paulo: Cortez,

2005.

FERRI, Cassia. Etnografia e estudos sobre curriculo: uma aproximacao possivel. Revista Contra
Pontos. Ano 1, n?l. Itajai, jan/jun de 2001. Disponivel em http//www.univali.br/seer/index.
Acesso em junho de 2013.

FERRO, Jenaice I. Saberes docentes do educador do 22 Segmento da Educacdao de Jovens e
Adultos. Dissertacao de Mestrado. Ufal. Maceié, 2010.

FORQUIN, Jean — Claude. Escola e Cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 2000.

.Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2010.

GIMENO SACRISTAN, J. O curriculo: uma reflex3o sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: Artmed,
2000.

. O curriculo: os conteludos do ensino ou uma analise da pratica? In: GIMENO
SACRISTAN, J. GOMEZ, Pérez A. I. Compreender e transformar o ensino. 4. ed. Atmed, 1998.

. GOMEZ, Pérez A. |. Compreender e transformar o ensino. 4. ed. Atmed, 1998.

ISSN 1983-1579 62
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec



ESPACO DO CURRICULO, v.7, n.1, p.52-63, Janeiro a Abril de 2014

GOMEZ, Pérez A.l. A aprendizagem escolar: da didatica operatdria a reconstrugdo da cultura na
sala de aula. In: GIMENO SACRISTAN, J. GOMEZ, Pérez A. |. Compreender e transformar o
ensino. 4. ed. Atmed, 1998.
GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e histéria. 122 Edi¢do. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2012.
JOSSO, Marie-Christine. A experiéncia de vida e formacdo. Sdo Paulo: Paulus, 2010.
LOPES, Alice Casimiro. Curriculo: debates contemporaneos. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

. MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2011. Faper;j.
MORGADO, José Carlos. Politicas de curriculo que atendem a diversidade: desafios para a
escola e para os professores. In: PEREIRA, M.Z. (et alli). Diferenga nas politicas de curriculo.

Jodo Pessoa: Ed. Universitaria da UFPB, 2010.

MOURA, Tania Moura [et alli]. A Educacdo de Jovens e Adultos em Alagoas: uma releitura das
politicas e acdes em ambito governamental nas décadas de 1990 a 2000. In: AGUIAR, Mdrcia
Angela da S. (Org.) [et all]. Educacdo e Diversidade: estudos e. pesquisas. Recife. Gréfica J. Luiz
Vasconcelos, Ed. 2009.

MOREIRA, Antonio Flavio. CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo: diferengas culturais e
praticas pedagdgicas. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

PINHEIRO, Rosa Aparecida. Saberes na proposicao curricular: formacdo de educadores jovens e
adultos. Natal, RN: EDUFRN, 2011.

SANTOME, Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In: Alienigenas na sala
de aula. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2012.

SANTOS, Boaventura de Souza.(Org.). Reconhecer para libertar: os caminhos do
cosmopolitismo multicultural. Porto. Edigdes Afrontamento, 2004.

SAVIANI, Nereide. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade conteiido/método
no processo pedagodgico. 6. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2010.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. 3. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

VIANNA, Heraldo Marelim. Pesquisa em educagdo: a observacdo. Brasilia: Plano Editora, 2003.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Porto Alegre: Bookman, 2010.

ISSN 1983-1579 63
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec



