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REFLEXOES NECESSARIAS SOBRE A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: PERSPECTIVAS, DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

RESUMO

Este artigo aborda algumas reflexdes necessarias sobre a educacdo de jovens e
adultos. Mostra atravées de uma perspectiva historico-cultural, mudancas nesta
modalidade de ensino nos ultimos anos (CALHAU, 2003; 2007b; 2008). Além disso,
analisa questdes imbricadas no processo educativo da EJA, tais como, 0s
sujeitos/alunos e seus saberes que permeia 0 espaco de sala de aula (SENNA, 2000);
o cientificismo que perpassa a instituicdo escolar (MACHADO, 2007); a idéia de um
curriculo da Educacéo de Jovens e Adultos que ocorre em uma perspectiva de redes
(OLIVEIRA, 2001), e por fim, os saberes e os fazeres de quem ensina (FREIRE, 1996).

PALAVRAS-CHAVE: EJA — ALUNO — CURRICULO — ESCOLA —
SABER/FAZER.

ABSTRACT

This article discusses some considerations needed on the education of young people
and adults. Shows through a historical-cultural perspective, changes in this mode of
education in recent years (Calhau, 2003, 2007b, 2008). Furthermore, examines
interlinked issues in the educational process of EJA, such as the subjects / students and
their knowledge that permeates the space of the classroom (SENNA, 2000); the
scientism that permeates the school (MACHADO, 2007); the idea of a curriculum for
adult and youth education that occurs in a context of networks (OLIVEIRA, 2001), and
finally, the knowledge and the doings of someone who teaches (FREIRE, 1996).

KEYWORDS: E.J.A. - STUDENT - CURRICULUM - SCHOOL - KNOW/DO.
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Introducao

s

O urgente é recolocar as perguntas, reencontrar as davidas e
mobilizar as inquietudes (LARRO SA, 2000, p.8).

Mobilizar as inquietudes através de algumas reflexdes sobre a educacéo de
jovens e adultos, ainda se faz necessario no atual cenario educacional brasileiro, em
debatemos a questdo da qualidade e da pseudo-universalizacdo do ensino publico
(FERRARO & MACHADO, 2002). Por isso, neste artigo propde-se refletir sobre a
pratica educativa destes alunos e alunas, situada em um determinado tempo e espaco
sécio-cultural.

Segundo Calh&au (2008), ndo se sabe ao certo o nimero de alunos da EJA, mas
de acordo com os dados dos indicadores sociais da populagcao do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), 14, 4 milhGes de pessoas acima de 15 anos encontram-
se como analfabetas em todo pais (IBGE, 2007). Esta realidade ainda € pior porque
parte dessa populacdo pertence as camadas pobres, de afro-descendentes e de
idosos, ou seja, a populagdo que sempre esteve a margem do conhecimento.

Conhecer também implica em uma acéo politica, como nos fala Paulo Freire,
mas s6 a compreendemos quando perspectivamos nosso olhar para um determinado
tempo histérico e cultural, percebendo-se assim, uma mobilizagdo para alfabetizar tanto
jovens como adultos. Entretanto, constata-se também que existe uma percep¢do de
educacao subjacente a pratica de alfabetizar que envolve os meandros das relacbes
sociais. Ana Maria Freire (1989) em estudo sobre a histdria do analfabetismo no Brasil
nos mostra um interessante panorama, indicando que compreensdo sobre
alfabetizacdo de jovens e adultos tinham as campanhas nacionais para estes sujeitos.
Sao analisadas dez campanhas, em seus respectivos periodos, que serdo esmiucadas
neste texto, onde nos debrucamos sobre a alfabetizac&o e analfabetismo de milhdes de
brasileiros. Nesse sentido o analfabetismo, ora € entendido como um estigma social,
que traz problemas ao progresso do pais e a alfabetizacdo como um direito do cidadao
brasileiro a educacdo. As relacOes entre ser alfabetizado e ndo alfabetizado se
configuram como importantes dimensdes que nos levam a compreender as politicas de

educacdao e suas acgodes, frente & populagdo nacional.
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Em um primeiro momento, antes da Segunda Guerra Mundial, as campanhas
nacionais entendiam o analfabetismo como uma mazela social, em que as forgas
armadas tém a incumbéncia de “acabar” com um inimigo premente. Este periodo é
datado entre 1879-1916, como duas ligas nacionais contra a erradicagdo do
analfabetismo, uma denominada Liga Brasileira Contra o Analfabetismo (LBCA) e a
outra Liga de Defesa Nacional (LDN). A primeira delas era fruto de uma associagao
entre exército e marinha, ja a segunda foi fundada pelo poeta e escritor, Olavo Bilac.

Ja em um segundo momento historico, apos a Segunda Guerra Mundial, tem-se
a presenca da Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) que influencia, direta ou indiretamente, nas campanhas nacionais de
alfabetizacdo no Brasil. De 1947 até 1985 temos quatro campanhas, ora com enfoque 0
fim do analfabetismo, entendido como um problema a ser erradicado e ora em uma
concepcdo de educacdo, entendida como uma busca pelo progresso. Encontra-se
neste momento a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA),
coordenada por Lourengo Filho; Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
(CNEA), encarando o problema com causas socio-econdmicas; Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL) que serviu aos interesses da ditadura militar e se opunha
ao método de Paulo Freire, julgado pelo regime ditatorial como, comunista e perigoso; e
por fim a Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos (EDUCAR), pés-
ditadura militar.

Entramos, entdo, em um terceiro momento, o pais governado por um regime
democrético. Neste periodo, temos o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), j& no governo de Fernando Collor de Mello; no ano de 1997 é lancado o
Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS), este programa faz parte do governo do
sociologo, Fernando Henrigue Cardoso; e por fim, vivemos o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), do entdo ex-metallrgico do ABC paulista e presidente em vigéncia,
Luiz In&cio Lula da Silva.

A importancia de se compreender o0s aspectos ora aqui relatados, se faz
necessario, devido as implicacdes dessas politicas e/ou campanhas na area estudada.
Neste momento, discutiremos algumas questdes, tais como: os sujeitos da EJA e seus

saberes. Neste topico, sdo enfocados a perspectiva do sujeito aluno, o cientificismo que
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perpassa a instituicao escola, o curriculo da EJA e seu percurso a ser enfrentado e por

fim, os saberes e os fazeres de quem ensina, ou seja, os docentes.

Os sujeitos alunos e seus saberes.
Entdo que podia ser um tipo duma educacéo até fora da escola,
sala. Que faz assim dum jeito misturado com o de todo dia da vida
da gente daqui. Que podia ser um modo desses de juntar saber
com saber, clarear os assuntos que a gente sente, mas nao sabe.
Isso? (Cicero de Sousa, 1998).

A instigante conversa, acima, de Cicero, trabalhador brasileiro, com o
autor Carlos Rodrigues Brandao, publicada em forma de prefacio e posfacio em seu
livro, € uma primeira forma de introduzir a questao do sujeito aluno da EJA com seus
saberes neste texto.

Quando nos referimos a palavra aluno, surge, de forma automatica, em nossa
mente uma imagem de crianca que esta aprendendo. Ainda temos a idéia de escola
com sala de aula, de professora dedicada e deste sujeito em sua condi¢do de crianca.
A concepgdo de aluno e professor, mediada por seus saberes é de fundamental
importancia para se compreender de tal forma, a percepcdo de educacdo. Por isso,
este topico tem como discussao central o sujeito/aluno da EJA e a construcdo de seus
saberes, que s&o ou nédo valorizados pela escola.

Neste sentido, nota-se que os cursos de alfabetizacdo para jovens a adultos no
ano de 2006, atingiram cerca de 2,5 milhdes de pessoas em todo o pais (IBGE, 2007),
entretanto, sua maioria reside na regido sudeste, em detrimento das outras regides do
Brasil. Em relacdo a idade apenas 6% da populacdo anaffabeta que estuda tem uma
faixa etaria acima de 60 anos, a populacdo de 25 — 39 anos corresponde a maioria dos
alunos que estdo na escola, 36,5%. J4 no que tange a cor os indicadores sociais
afirmam que a maioria dos analfabetos tem cor preta ou parda (59,5%) em diferenca da
populagcao branca (39,9%).

Os dados do IBGE (2007) nos fazem mergulhar em questdes ainda mais ténues,
como as de cunho econdmico, das relacdes de poder existentes entre igreja-estado e

na influéncia da concepcao do sujeito adulto, na construcdo e consolidacéo da escola
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publica republicana, nas relagcdes democréticas estabelecidas pelos estados nacionais
e as revolucdes sociais, entre outras. SAo pontos que na histéria da educacédo de
jovens e adultos, segundo os estudos do Professor e Diretor do Instituto Internacional
de Literacy?, Daniel Wagner (2000), que foram construidos em paralelo as grandes
transformacdes na sociedade, visto que sdo estes acontecimentos, que de alguma
forma, interferem na educacéao de jovens e adultos e de seus sujeitos.

Partindo-se destas constatacfes, prementes, identificamos duas formas
significantes de se entender o sujeito aluno da EJA: a primeira caracterizada como um
jovem ou adulto marginalizado. Nesta idéia de sujeito, atentamos para um carater
sociolégico, em que o aluno saiu da escola, devido as injusticas sociais tdo presentes
nesta instituicdo. A segunda idéia, de cunho psicoldgico, € caracterizada pela questéao
cognitiva, em que o sujeito é estigmatizado como alguém que ndo aprendeu na
‘primeira infancia’ e por isso provavelmente ndo aprendera na idade adulta (CALHAU,
2007a).

As duas percepgOes, sociolégica e psicoldgica, nos instigam a pensar em uma
terceira, ainda ndo claramente definida, mas presente no dia-a-dia de sala de aula: a
autopercepcdo que o aluno cria para si. Neste ponto, a baixa auto-estima é
caracteristica de uma identidade que grande parte do alunado nutre por si, pois se
sentem ‘rejeitados pela cultura letrada, da qual a escola é legitima representante”
(CALHAU, 2007a, p.5). Entretanto, alguns alunos fogem a esta baixa auto-estima se
autodeterminando em busca de sua vocacgao ontol6gica em ser mais (FREIRE, 2005).

Quando a escola nega a identidade do sujeito da EJA, ela nega a possibilidade
de uma articulagdo entre experiéncia e pratica. O aluno, jovem ou adulto, possui uma
experiéncia ainda maior que a crianga, tem uma vivéncia impar que deve ser levada
para a sala de aula. Negar que estes sujeitos sabem, parece ser uma nova forma de
colocar estes alunos a margem do conhecimento. Neste caso propde-se a escuta e a
valorizacdo do saber que é eminentemente, uma forma de aprendizagem demaocrética.
Trazer estes saberes para sala de aula é a possibilidade de uma educacao mais plural,

heterogénea e complexa.

% O instituto funciona sob o patrocinio da UNESCO e da Universidade da Pensilvania (UPEN), na Filadélfia/ EUA.
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O cientificismo e a escola.

Nao ha, pois, nem ignorancia em geral nem saber em geral. Cada
forma de conhecimento reconhece-se num certo tipo de saber a
gue contrapde um certo tipo de ignorancia, a qual, por sua vez, é
reconhecida como tal quando em confronto com esse tipo de
saber. Todo saber é saber sobre uma certa ignorancia e, vice-
versa, toda ignorancia € ignorancia de um certo saber (Santos,
2000, p.78).

Partindo do sujeito da EJA acentuam-se outras questdes que envolvem nado sé a
identidade deste aluno, mas as teorias que dao sustentacdo para concepcao dos
mMesmos, ou Seja, as teorias cientificistas. Por isso, neste topico analisaremos a relacéo
entre a cultura cientifica, a escola e suas implicacbes para educacdo de jovens e
adultos.

O bindmio — conhecimento e poder — que esta intimamente relacionado nas
sociedades modernas, como nos fala, de modo especial, o filosofo francés, Michel
Foucault (2007), na Microfisica do Poder, compreende uma importante dimensdo de
andlise para a reflexdo, ora aqui proposta. Por isso, é de suma importancia uma
possivel tensdo entre estes dois pélos.

O conhecimento € algo que ao longo dos séculos caracteriza-se por essa relagao
tdo intrinseca com o poder, apresentado na idade média pela opuléncia da igreja e seu
controle sobre os saberes existentes em sociedade. Tal evidéncia é encontrada na obra
de Machado (2007) afirmando que “o conhecimento é, na realidade, um processo de
desvendamento dos sentidos culturalmente impregnados na realidade de mundo”
(p.175). Um exemplo tdo notdrio, desta relacdo, destaca-se no celebre filme, O Nome
da Rosa®, em que a alegria do saber se torna uma ameaca para quem detém o
conhecimento, um determinado monge, que através de uma agao perspicaz controla o

saber no mosteiro, se mantendo no topo da hierarquia de poder.

% O filme relata a saga de um monge franciscano que representa a figura do intelectual renascentista, que com uma
postura humanista e racional, consegue desvendar a verdade por trds dos crimes cometidos em um mosteiro. A
tematica central da pelicula versa sobre a discussdo dos elementos formadores da cultura moderna, também, o
surgimento do pensamento moderno, e o periodo da transi¢do da Idade Média para a Modernidade.
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A historia do filme nos faz compreender, de forma singela, que nas sociedades a
crenca na razao cientifica perpassava pelas instancias eclesiais. O mosteiro, espaco
religioso, se apresenta como uma unica instituicdo que controla o conhecimento da
lugar, na modernidade, a escola que vem assumindo uma instancia que privilegia um
cientificismo dogmatico (SENNA, 2004). A ciéncia apresentada com o lluminismo
assume uma caracteristica peculiar, a razdo passa a ser o centro das nossas acdes
(SENNA, 2007, p.199). Nesse sentido a maxima de Descartes, “Penso, logo existo”,
tornar-se-4 simbolo de uma sociedade racionalista e conseqiientemente voltada para
um cientificismo exacerbado (SENNA, 2004, p.55).

E dentro desta conjuntura que a razdo se torna o eixo central das acdes que
perpassam 0s conhecimentos, em especial os construidos em sociedade. Nesse
contexto, a teoria Inatista & a corrente que propagara o pensamento que compreende 0
saber como imutavel e inato, ao sujeito social (CALHAU, 2008). E em Descartes que
encontraremos um pilar edificante que sustentara as idéias que pressupde o inatismo,
ou seja, 0 conhecimento inato ao ser humano € isolado, sem mudancas, sem
complexidade, por isso mesmo compreendido como um dom divino (idem, 2008).

Em contraposicdo a um pensamento cartesiano e em uma perspectiva de um
pensamento que valoriza uma teoria multicultural da educacéo, Souza (2001) nos fala o
conhecimento epistemoldgico cientificista valoriza demasiadamente o “saber como algo
objetivo, externo e independente do sujeito, da linguagem e da realidade social. O
conhecimento € uma questdo de descobrimento, revelacdo, atualizacdo de uma
verdade que escapa ao relativismo” (SOUZA, 2001, p.10). O autor diz que a
multiculturalidade ainda € a melhor opcdo para se compreender os saberes e fazeres
na educacéao.

Questiona-se entdo, como a escola atendera as exigéncias de um cientificismo?
Por que sao valorizados uns saberes em detrimento de outros? Na Modernidade,
parece haver um consenso de que este espaco € compreendido como um locus de
transmissdo e/ ou construcdo de saberes (MATTOS & CASTRO, 2005). E na escola
gue os “sujeitos do conhecimento” serdo formados. Entdo, porque ndo somos todos,
nos, sujeitos da ciéncia? Machado (2007) nos alude para o fato de que “a escola

assume, entdo, o papel de formar muito mais o individuo social da cultura cientifica do
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que o sujeito da ciéncia” (p.175). Valorizar o saber cientifico em contra posicdo do
saber tacito, popular parece ser uma fungcédo que a escola também vem assumindo em
suas atribuicbes. A cultura oral, os saberes populares e os ndo convencionais sdo
desvalorizados em detrimento de um modelo de cultura que é por exceléncia algo
usufruido pelas classes abastadas.

Os conhecimentos sejam os cientificos ou os de cultura oral, estdo intimamente
relacionados, ao contrario do que muitas pessoas o0 julgam, dissociados. Jacques
Ardoino (2001), em A religacdo dos Saberes, evidencia que o grande desafio do
pensamento complexo seria o de reunir os saberes, separados com a modernidade, de
forma “a situa-los atraves de relagbes uns com os outros, levando em conta suas
alteridades histéricas, antropoldgica e epistemoldgica” (p.558). Nessa perspectiva, a
posicdo dos saberes e das praticas, se da como um complexus, ou seja, como um
tecido que converge no todo de modo inseparavel, como nos demonstra Morin (1996).

Debrugcando-nos mais no pensamento complexo, e em um de seus tedricos mais
expressivos, Edgar Morin, que propde um questionamento sobre a educacdo na
atualidade e a separacdo do conhecimento, encontra-se um importante interlocutor para
pensarmos as praticas educativas para jovens e adultos. Desta forma atentamos para
um desafio do futuro, e também do presente, em que a juncdo de saberes, de
ensinamentos e aprendizagens em disciplinas, que muitas vezes, ndo se comunicam e
nao se entrelacam, devem ser superadas e religadas (MORIN, 2005). Devemos, entéo,
ir além da compreenséo do saber e o fazer, como dimensdes dicotdmicas em que uns
sabem e outros fazem de modos e maneiras distintas. Corroborando o pensamento
“moriniano”, o autor José Machado (2000), nos fala de um conhecimento que
“pressupde o0 estabelecimento de uma densa rede de interconexdes entre as
informacdes e uma apreensdo do contexto” (p.78).

Por fim, o principio do conhecimento, entdo, é aqui entendido como um nao
“dogma do conceito cientifico de verdade, instaurando a duvida quanto ao conceito a
possibilidade de haver verdade possivel a partir de juizos produzidos desde um olhar
individual e supostamente universal para os fatos de mundo” (SENNA, 2004, p.57). Um

mundo que para nos é interligado, diretamente, com a escola.
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O curriculo da Educacgao de Jovens e Adultos

Neste topico desenvolvem-se algumas consideracbes sobre a temética do
curriculo da EJA e sua aplicacdo no dia-a-dia de sala de aula. O termo curriculo tem
sua origem do latim curriculum, em seu sentido literal significa um percurso a ser
realizado.

E este percurso trilhado que segundo Tomaz Tadeu da Silva e Antonio Flavio
Moreira (1995), se configura atualmente como um artefato social e cultural, haja vista
sua imersdo em um dado momento histérico. Entretanto, o curriculo esta imbricado em
um processo de relagdes de poder que permeiam todo o processo educacional, ou seja,
as relacdes de disciplina, de controle do corpo e do tempo, de vigilancia dos atos
através do tempo e do espaco integral. Segundo Foucault (1987) as relacdes de poder,
permeiam todas as acfes sociais, entre elas destaca-se o curriculo, e de forma
particular aqui, o curriculo da EJA.

O campo de estudo do curriculo se organizou a partir de transformacfes
socioecondmicas ocorridas, primeiro, nos Estados Unidos, e em segundo, e mais
lentamente, na Inglaterra. Primeiro, surgiu da necessidade de organizar 0 processo
educativo na escola. Posteriormente, esta idéia foi ampliada com os estudos
americanos voltados para o planejamento e controle das atividades pedagdgicas,
possibilitando que deste modo o ensino tivesse objetividade no alcance de metas pré-
estabelecidas. Com a mudanca na economia americana no pdés-guerra civil, surgiu a
necessidade de adaptar curriculo a economia, visando maior eficiéncia social deste.
Com isso prevaleceu neste momento, o curriculo adaptado aos interesses capitalistas.
Paralelamente as transformacdes sociais, os interesses pelo curriculo oscilavam entre
diferentes tendéncias, até ir ao encontro com as Novas Sociologias da Educacao
(NSE), fortemente desenvolvidas na Inglaterra. Com o advento das NSE, o curriculo
passa a relacionar classe social e oportunidade educacional, 0 que da margem as
novas tendéncias de discussao quanto as rela¢cdes entre curriculo e cultura, curriculo e
poder, curriculo e ideologia, dentre outros temas que permeiam este campo.

Neste interim, o curriculo (re)produz perspectivas de mundos sociais, (re)produz
identidades e diferengas e contribui para (re)construcdo da sociedade, da histéria e da

educacdo. Entretanto, ndo se analisa o curriculo em uma perspectiva que se reduz aos
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métodos e técnicas, mas que se refere ao ato de ensino, caracteristica propria da
instituicdo escolar (SAVIANI, 1994). Os conhecimentos produzidos devem ser
encarados, entdo, através de uma relacdo entre o processo histérico em que estes sao
formados e a acao politica que concretiza seu planejamento.

A compreensdo simplista de que o curriculo é um produto exclui todo o seu
processo de producdo socio-cultural, como evidencia Oliveira (2001, p. 4). A autora
também nos indica uma possibilidade de compreensdo do curriculo através de uma
multiplicidade de caracteristicas, ou melhor, pela metafora da rede.

A idéia de tessitura é evocada nos remetendo a um conhecimento que ndo é
mais arboreo, ou seja, hierarquizado e positivista, mas um conhecimento que €& por
exceléncia rizomatico que é enredado por diversos sujeitos e em distintos contextos
(OLIVEIRA, 2001). O curriculo concebido nesta perspectiva através de uma rede de
saberes e fazeres constitui tanto o ensino quanto a aprendizagem, possibilita a troca de
vivéncias em sala de aula, a valorizacdo da histéria dos educandos e principalmente o
contexto de realidade em que estédo imersos os professores, 0s alunos, a sala de aula,
0 contelido e a escola. Por fim, entende-se que “as praticas curriculares se constituem
ndo apenas a partir da proposta de conteddos a ensinar, mas também de todos os
demais aspectos da realidade escolar” (OLIVEIRA, 2001, p. 10).

Os saberes e os fazeres de quem ensina.
O professor pensa ensinar o que sabe o que recolheu dos livros e
da vida. Mas o aluno aprende do professor ndo necessariamente o
gue o outro quer ensinar, mas aquilo que quer aprender. Assim, 0
aluno pode aprender o avesso ou o diferente do que o professor
ensinou. Ou aquilo que o mestre nem sabe que ensinou, mas o
aluno reteve. O professor, por isso, ensina também o que nao
guer algo de que ndo se da conta e passa silenciosamente pelos

gestos e pelas paredes da sala (Affonso de SantAnna, 1986).

O discurso de Affonso de Sant’Anna nos faz compreender de forma simples e ao
mesmo tempo complexa que o ato de ensinar € uma acdo que requer uma dinamica

prépria e que envolve o cotidiano, diferentes sujeitos e um aprendizado constante.
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Neste sentido, a pratica cotidiana como uma acédo que se constréi no fazer docente e
que tece saberes, vem sendo defendida, deste modo, como um processo de formacao
do professorado que ndo se esgota em um curso de graduacdo, pds-graduacao ou
eventos cientificos, cuja tematica é a educagcdo. Mas, uma pratica que se edifica no
exercicio do dia-a-dia da acdo pedagoOgica que ocorre pela presenca na escola
(CALDEIRA, 1995; RODRIGUES, 2008).

No espagco escolar encontramos um lugar priviegiado para esta reflexao
pedagodgica de construcdo do conhecimento que entrelaca teoria e pratica. Heller
(1977) nos fala de um saber que é produzido no cotidiano, saber este que se torna a
“soma de nossos conhecimentos sobre a realidade que utilizamos efetivamente na vida
cotidiana do modo mais heterogéneo (como guia para acfes, como temas de
conversacao etc)”, (HELLER, 1977, p. 317 apud CALDEIRA, 1995, p. 7).

Em uma posicdo de conectar estas dimensfes que foram separadas, Ferrago
(2005), nos instiga para uma compreensao complexa em que 0s saberes e as praticas
gque emergem do cotidiano escolar formam uma articulada rede de saberesfazeres.
Esta problematizacdo nos faz compreender que no/com o cotidiano escolar séo
fomentados conhecimentos e que sdo gerados e geram, mdultiplos contextos de
formacdo e construcdo da realidade da escola, especialmente as da sala de aula
(FERRACO, 2005). E neste espaco constituido pela heterogeneidade, com miultiplos
sujeitos e multiplas diferencas que tecemos saberes entre teoria-pratica e pratica-teoria
(ESTEBAN, s/d).

Tanto aos professores da EJA, como para tantos outros professores do ensino
fundamental e médio, o ato de ensinar se configura como uma acéo complexa, por isso
em uma sala de aula a educacgdo exige caracteristicas peculiares, que parecem ser
acoes especificas da categoria docéncia. O docente é um sujeito que constroi saberes
através do seu cotidiano e de suas relagfes com os jovens e adultos, por entender, que
este sujeito, possui uma pratica cunhada na cidadania politica e que revela desta forma,
a escola como sendo um lugar de opcdes é entdo um espaco preenchido por opcoes
politicas (FREIRE & NOGUEIRA, 2002, p.49).

Ensinar requer uma exigéncia fundamental, principalmente em salas de EJA, o

respeito aos saberes dos alunos, como diz Paulo Freire na Pedagogia da Autonomia
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(1996). Neste espaco existe uma intima relacdo “entre o fazer e o pensar sobre o fazer”
que compde a identidade do docente, mas que reflete na relagdo entre este com os
discentes (FREIRE, 1996, p. 38). O mesmo autor nos fala dessa especificidade humana
que é ensinar, mas também nos alerta que “ninguém comecga ser educador numa certa
terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado pra ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (FREIRE, 2000, p.58).

Consideracdes Finais
Eu sei de muito pouco. Mas tenho a meu favor tudo que nao sei e
— por ser um campo virgem — esta livre de preconceitos. Tudo o
que ndo sei é a minha parte maior e melhor: E a minha largueza.
E com ela que eu compreenderia tudo. Tudo o que n&o sei € que

constitui a minha verdade (Clarice Lispector).

Neste artigo refletimos sobre a educacdo de jovens e adultos no cenario
educacional brasileiro, mostrando através de uma perspectiva historico-cultural,
mudancas nesta modalidade de ensino nos ualtimos anos. Além disso, analisamos
guestbes imbricadas no processo educativo da EJA, tais como, 0s sujeitos/alunos e
seus saberes, o cientificismo que perpassa a instituicAo escola, os paradigmas de
alfabetizac&o e suas influéncias ainda hoje em sala de aula, o curriculo da educacgéo de
jovens e adultos, e por fim, os saberes e os fazeres de quem ensina.

Quando se analisa estas instancias da EJA quer-se reforcar, mais uma vez, o
carater politico da educacédo. Mas, também de alguma forma, ressaltar a possibilidade
do dialogo entre as diferentes concep¢des de entendimentos sobre a tematica
principalmente no que tange ao curriculo.

Ressalta-se aqui um campo da educacdo que é cunhado por lutas historicas,
ainda em andamento, que se fazem necessarias para uma real democracia do ensino
bésico, publico e de qualidade. Por isso, todas as dimensdes, que foram abordas neste

texto, sdo questdes que se fazem presentes no dia-a-dia da escola, do seu alunado e
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professorado. Sao inquietagcbes presentes do contexto escolar que necessitam do
dialogo com tantos outros sujeitos que participam desta pratica, tais como, professores,
alunos, funcionérios, tedricos, politicos e pesquisadores.

Evocando, novamente, a epigrafe central deste artigo, exposta na introducao, se
faz necessaria novas perguntas, novas duvidas, novas inquietacdes subjacentes para a

pratica educativa em educacao de jovens e adultos.
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