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COMPREENSOES DE CURRICULO POR LICENCIANDOS DE QUIMICA:
contribui¢ées da formacao inicial

CURRICULAR PROBLEMATIZATION BY CHEMISTRY LICENSES: influences of initial education

Indman Ruana Lima Queiroz'
Elisa Prestes Massena*

Resumo: A busca por processos de ensino e aprendizagem de qualidade demanda um olhar atento para as
compreensdes curriculares de professores de quimica e aquelas discutidas ao longo de sua formagdo. Desse modo,
o objetivo desta pesquisa foi analisar como formandos de um curso de Licenciatura em Quimica compreendem o
curriculo. Para isso, realizamos uma entrevista com os formandos do curso em questdo, cujas transcri¢des foram
analisadas por meio da Andlise Textual Discursiva. Os resultados apontam que os formandos apresentam
compreensdes de curriculo ora polarizadas para uma prescri¢ao ora para uma construcao. Essas compreensdes nos
permitem refletir a respeito da construgdo curricular desses futuros professores. Além disso, a pesquisa contribuiu
para que sejam (re)pensadas formas de intervencdo na formacdo inicial de professores, que cooperem para
processos de construgdo curricular auténomos e criticos na futura profissao.

Palavras-Chave: Curriculo. Formacgao Inicial de Professores. Ensino de Quimica.

Abstract: The search for qualified teaching and learning processes demands a careful look at the curriculum
understanding of chemistry teachers as well as at the ones discussed throughout their education. Thus, the
objective of this research was to analyze how senior undergraduate students of a Chemistry Degree course
understand the curriculum. For this, we conducted an interview with senior undergraduate students of the course
in question, whose transcripts were analyzed through Discursive Textual Analysis. Results suggested that students
demonstrated understanding of curriculum sometimes polarized for prescription, sometimes for construction.
These plural understanding allow us to reflect on the curriculum construction of these future teachers. In addition,
the research contributed to (re)thinking modes of intervention in initial teacher education, what cooperates for
autonomous and critical curriculum construction processes in the future profession.

Keywords: Curriculum. Initial Teacher Education. Chemistry Teaching.

Resumen: La busqueda de procesos de ensefianza y aprendizaje de calidad exige una mirada cuidadosa a las
comprensiones curriculares de los profesores de quimica y aquellas discutidas durante su formacidn. Asi, el objetivo
de estainvestigacion fue analizar cdmo los egresados de una carrera de Quimica componen el plan de estudios. Para
ello, realizamos una entrevista a los becarios del curso en cuestion, cuyas transcripciones fueron analizadas
mediante Analisis Textual Discursivo. Los resultados muestran que los alumnos presentan entendimientos
curriculares, a veces polarizados para una prescripcidn, a veces para una construccion. Estos entendimientos nos
permiten reflexionar sobre la construccién curricular de estos futuros profesores. Ademas, la investigacion
contribuyé al (re) pensamiento de formas de intervencién en la formacién inicial de los docentes, que cooperan
para procesos de construccidn curricular auténomos y criticos en la futura profesion.

Palabras clave: plan de estudios. Formacidn inicial del profesorado. Ensefianza de la quimica.
1INTRODUCAO

A atuacao do professor na educacao basica tem sido alvo de muitas recomendacdes, entre elas,
encontram-se aquelas que dizem respeito ao curriculo. No ensino de ciéncias, a busca por um curriculo
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relacionado ao cotidiano do aluno, contextualizado, interdisciplinar e com base em temas transversais
sdo alguns modos apontados (BRASIL, 1997; 2000; 2013; 2018). Essas recomendac¢des poderiam ser
realizadas com maior desenvoltura pelo professor se o curriculo fosse discutido de modo mais explicito
e enfatico em sua formacao inicial.

Existem algumas controvérsias em rela¢do ao significado de curriculo que podem ser provenientes
da prépria etimologia da palavra. Goodson (2005, p. 31) menciona que “a palavra curriculo vem da palavra
latina Scurrere, correr e refere-se a curso”. Assim, a etimologia implica que o curriculo seja definido como
um curso pelo qual o aluno deve passar. Dessa maneira, a escolaridade é compreendida como um
percurso e o curriculo como os contetidos apresentados ao aluno durante esse processo. A etimologia
implica ainda que aquele que apresenta o curso delimite o que serd apresentado, o que pode ter relagdes
com o que foi considerado como curriculo inicialmente: a acao de planejar o curriculo. Apesar de os
estudos sobre planejamento curricular constituirem discursos sobre algo a parte do curriculo, foram
esses estudos que deram inicio aos estudos do campo do curriculo. Mesmo hibridizado com outros
sentidos, os discursos sobre planejamento curricular ainda influenciam nas politicas curriculares atuais
(LOPES; MACEDO, 2011).

O professor de Ciéncias, e mais especificamente de Quimica, necessita compreender como os
conhecimentos sdo construidos na educagdo basica, passando pelo entendimento de qual e porque
determinado contetdo ou tema precisa ser ensinado e aprendido pelo aluno (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2007). Porém, refletindo sobre as compreensdes de curriculo de professores em
exercicio, identificamos que as estratégias de sele¢do e organizac¢do de conteldos de muitos professores
ainda estdo ancoradas nos conteddos propostos pelo livro didatico ou cobrados em exames de acesso
ao ensino superior (QUEIROZ; MASSENA, 2016). Portanto, ha a necessidade de que o futuro professor,
em sua formacao inicial, seja qualificado para selecionar e organizar os conhecimentos que entende como
pertinentes a serem ensinados. Dessa forma, o professor possivelmente evitara curriculos improvisados
e que reproduzam a sequéncia do livro didatico (SILVA, 2012).

A dificuldade de professores de quimica em construir e analisar propostas curriculares constitui a
problematica da pesquisa e justifica a necessidade de sua realizacdo (MININEL et al., 2017). Por isso,
entendemos que a compreensao sobre curriculo de professores em formacdo constitui uma problematica
relevante ao campo curricular, visto que, a pratica do futuro professor estard diretamente relacionada a
estas compreensdes.

Neste trabalho, temos por objetivo analisar como formandos de um curso de Licenciatura em
Quimica compreendem o curriculo. Isso porque uma compreensdo critica do curriculo favorece a
melhoria da qualidade do ensino de Ciéncias/Quimica. Este ensino, por sua vez, pode contribuir para
minimizar problemas sociais, econémicos e culturais. E valido destacar que o texto apresentado é parte
de uma pesquisa de mestrado que buscou compreender como a formacgdo inicial de professores
influenciou nas compreensdes de curriculo aqui analisadas (QUEIROZ, 2016).

2 REVISITANDO A LITERATURA

A formacao de professores tem sido a drea com maior ndmero de publicagbes em periddicos
brasileiros, no que tange a educacdo em quimica, formacdo e trabalho docente (FONSECA; SANTOS,
2016). Dentro da area de formacdo de professores, as publicacdes sobre as praticas curriculares da
formacdo inicial obtiveram lugar de destaque. A mesma tendéncia foi observada quando analisadas
dissertacdes e teses entre os anos de 2001 a 2010 (SILVA; QUEIROZ, 2016).

Em levantamento bibliogréfico na literatura pertinente, identificamos trabalhos que investigam
aspectos do curriculo da formacao de professores de Quimica de universidades brasileiras. Como
exemplo, podemos citar pesquisas relacionadas as reformas curriculares (PASSOS; DEL PINO, 2014), as
rela¢Ges entre o curriculo oficial e aformacao efetiva dos licenciandos (MASSI; VILLANI, 2015), a formacdo
daidentidade do professor (S4, 2012), ao estagio supervisionado e a pratica de ensino (KASSEBOEHMER;
FERREIRA, 2008), a formacdo do professor pesquisador (SANGIOGO et al., 2011), a ambientalizacdo
curricular (ZUIN; PACCA, 2012) e as marcas curriculares que os cursos imprimem em seus licenciandos
expressas em trabalhos de conclusdo de curso (MASSENA, 2010).
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As pesquisas relacionadas as reformas curriculares tiveram inicio recentemente e dizem respeito
as mudancas propostas pelas normativas legais instituidas a partir de 2002 (BRASIL, 20023a; 2002b; 2015).
De modo geral, o discurso sobre as reformas educacionais tem como justificativa a busca pela melhoria
da educacdo e como principal fonte de dados os Projetos Pedagdgicos dos cursos. Essas pesquisas
apontam que, apesar das reformas realizadas, alguns cursos ainda mantém uma organizacao disciplinar
que prioriza os conhecimentos dos conteudos especificos de cada drea frente aos demais que compGem
o conhecimento profissional do docente de Quimica (PASSOS; DEL PINO, 2014). Isso € maximizado em
cursos em que o corpo docente, em sua maioria, é formado por bacharéis, engenheiros quimicos e
quimicos industriais (GARCIA; KRUGER, 2009), ou que tem tradicdo de pesquisa em disciplinas de
conteudo cientifico (MASSI; VILLANI, 2015). Essa situacdo se expressa, muitas vezes, através de trabalhos
de conclusdo de curso dos licenciandos (CHACON; RIBEIRO; BORGES, 2012). Outra possibilidade sugere
que, independentemente de a matriz curricular obedecer a legislacdo, a formacao do licenciando pode
destoar do que estd indicado nos documentos (FREIRE; JACUMASSO; CAMPOS, 2012). Este aspecto é
ratificado em pesquisas sobre a identidade do professor, em que sdo observadas contradi¢es entre o
objetivo da formac&o e o perfil profissional dos egressos (SA, 2012).

Quanto as investigacbes sobre a formag¢ao do professor pesquisador, a inser¢do da atividade de
pesquisa no curriculo dos cursos de Licenciatura em Quimica € entendida como algo positivo, pois, pode
potencializar a formacdo do professor também como pesquisador de sua pratica (SANGIOGO et al., 2011).
No que diz respeito a pratica de ensino e ao estagio supervisionado, Kasseboehmer e Ferreira (2008)
perceberam a inseguranca por parte dos licenciandos quanto a prépria formacdo. Desse modo, estes
pesquisadores entenderam que, mesmo com grande carga horaria de conteddos quimicos, os
licenciandos se preocupam com questdes relacionadas a organiza¢do dos contetdos e a utilizagao de
metodologias que proporcionem aprendizagem para seus futuros alunos.

Os pesquisadores também tém apontado a necessidade de aproximacgdes entre o curriculo e a
didatica na formacdo de inicial de professores (FERNANDES; PONTES, 2016). Isso porque, a Educacdo
Basica tem necessitado de um curriculo inovador, no entanto, a inovacao tem sido dificultada pelas
marcas do curriculo tecnicista na concepcdo dos professores (VIANA; RITTER, 2020). Acredita-se que a
Iégica curricular dos cursos de formacao de professores de Quimica tem dificultado a constru¢do da
identidade desse profissional, gerando problemas em sua pratica docente (MOURAO; GHEDIN, 2019). Por
isso a busca por curriculos integrados tem sido incentivada na formacédo de professores (FELICIO; SILVA,
2017).

Apesar da ampla literatura referente ao curriculo da formacdo de professores de quimica, ndo
encontramos investigacOes a respeito de como o curriculo vem sendo problematizado durante a
formacdo inicial. Nesse sentido, uma investigacao que responda a questao: Como os formandos do curso
de Licenciatura em Quimica estdo compreendendo o curriculo? Poderd fornecer contribuicdes
importantes para subsidiar discuss6es quanto ao ensino de quimica. Entre essas discussdes, destacamos
nesta investigacdo aquelas que se referem as contribui¢des da formacgdo inicial de professores de quimica
sobre as compreensdes de curriculo, para que sejam (re)pensadas formas de intervencdo nas
licenciaturas que cooperem para construgdes curriculares criticas. Além disso, podemos refletir sobre a
organizagdo curricular no ensino superior e a capacidade da formacdo inicial de professores possibilitar
discussdes a respeito de como formar professores mais autbnomos e criticos.

2.1 Didlogos sobre Curriculo

Ao considerarmos as discussdes sobre curriculo, compreenderemos, de acordo com Goodson
(2005, p. 83), como “confessado e manifestadamente uma construcdo social”, validado social e
historicamente, trazendo a ideia de um curriculo em fluxo continuo e em constante transformacao.
Partindo desse pressuposto, entendemos que ndao existe uma validacao generalista para os
conhecimentos do curriculo, mas uma valida¢do particular realizada apenas pelos sujeitos sociais aos
quais o curriculo é destinado. Numa perspectiva que compreende o curriculo como uma construcao
social, é pertinente perceber que ele esta intimamente relacionado com o espaco, o tempo e os sujeitos
aos quais serd proposto.
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Apoiadas em Goodson (2005), entendemos que o curriculo expressa as consideracées
epistemoldgicas dos grupos que participaram da sua construcdo, pois, 0s sujeitos inserem 0s seus
interesses sociais neste processo, de forma que o curriculo ndo é neutro. Nessa perspectiva, as diretrizes,
planos e parametros sdao considerados como o nivel de idealizacao e producao do conhecimento em
determinado contexto social — o curriculo escrito. J& o modo como a media¢ao do conhecimento ocorre
na sala de aula se configura como o curriculo praticado. Entretanto, para nés ndao hd uma dicotomia
explicita entre o curriculo escrito e o curriculo praticado. Considerando Lopes e Macedo (2011, p. 42),
entendemos o curriculo “como pratica de significagdo, como criagdo ou enunciagdo de sentidos [assim,
...] qualquer manifestacdo do curriculo, qualquer episédio curricular, é a mesma coisa: producdo de
sentidos”.

Assim sendo, interferir na organiza¢ao curricular implica em interferir nas expressées de poder de
determinados grupos em detrimento de outros. As conexdes entre curriculo e poder ndo estao apenas
na idealiza¢do e producdo do conhecimento (GOODSON, 2005). Essas conexdes também estdo dentro
das instituicdes, entre as disciplinas. Como consequéncia disso, o curriculo possui ainda o poder de
diferenciar os sujeitos que praticam curriculos diferentes. Dessa maneira, a forma como a organiza¢ao do
conhecimento e a distribuicao do poder se sdo determinadas ndo sao fixas, entretanto, algumas dessas
formas, ao se repetirem ao longo do tempo, estabelecem-se culturalmente.

O curriculo representa, portanto, um artefato social e histérico em constante transformacgao.
Assim, numa producdo e reproducdo social, ele acaba por criar uma tradi¢do curricular em que
determinadas prioridades sociopoliticas sdo preponderantes. Segundo Goodson (2005), essas sdo
tradi¢des inventadas que se constituem de praticas e ritos que buscam propagar valores e normas de
comportamento por meio da repeticao. Para este autor, a elaboracao do curriculo pode ser considerada
como uma tradi¢do inventada, ndo como uma tradi¢do definitiva, mas uma tradicdo que se reconstréi ao
longo do tempo.

Diante do exposto, entendemos que a formacdo inicial necessita proporcionar autonomia ao
professor, principalmente no que diz respeito a selecao de conteldos pertinentes aos sujeitos a quem o
curriculo serd destinado.

2.2 Didlogos sobre Formacao de Professores

A formacdo de professores é concebida por Marcelo Garcia (1999) como o ensino que
profissionaliza para a docéncia. Para este autor, a formacdo de professores se diferencia das demais
formag¢bes em alguns motivos, como o de se tratar de uma formacgdo que integra a formacao académica
com a formagao pedagdgica; e o de ser uma formacdao de formadores, ou seja, tem propdsitos de
contribuir para a profissionalizacdo daqueles que irdo atuar na educacdo basica de outros cidadaos.

Podemos distinguir quatro fases para a formac&o de professores (MARCELO GARCIA, 2015), sendo
elas: a) os antecedentes, que diz respeito as experiéncias de vida quando os professores ainda sdo alunos
e se inicia o desenvolvimento de crencas (BEJARANO; CARVALHO, 2003); b) a base, ou seja, a formacdo
inicial que é a fase institucional e organizada, em que se adquire formalmente conhecimentos especificos
da drea de atuacdo e pedagégicos (MARCELO GARCIA, 2015); ¢) o comeco, que compreende os primeiros
anos da atividade profissional docente, o que seria para Huberman (2000) a “entrada na carreira”; e d) o
desenvolvimento, fase de formacdo permanente que inclui tanto a participacdo em atividades
institucionais quanto as iniciativas particulares dos professores que tenham o intuito de contribuir para o
aprimoramento da sua prética. E importante ressaltar que, apesar de ser composta por fases, a formacdo
de professores deve ser compreendida como um processo (MARCELO GARCIA, 2015).

Nesse percurso, € necessario que estejam integrados processos de mudanca, inovacao e
desenvolvimento curricular a formacao de professores, que também poderd se relacionar com o
desenvolvimento organizacional da escola (MARCELO GARCIA, 1999; MALDANER, 2013). Consideramos
que “essa interacao entre professores de escola, professores de universidade e alunos de graduagao é
benéfica para todos, pois permite abordar problemas crénicos de ensino” (MALDANER, 2013, p. 395).

Ainda conforme Marcelo Garcia (2015), os professores devem adquirir um conhecimento
pedagdgico do conteddo. Isso quer dizer que o professor, além de conhecer sobre os conteldos
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(especificos e pedagdgicos), necessita possuir um conhecimento do assunto para o ensino. Isso inclui
possuir um leque de formas de ensinar determinado contetido, de representacdes e analogias, ou seja, a
melhor forma de mediar o conteldo para que seja o mais compreensivel possivel para quem aprende
(SHULMAN, 1986; LOPES, 1997).

A formacdo de professores também necessita de uma integragdo teoria-pratica. Nesse sentido,
entendemos que Marcelo Garcia (2015) chama atencdo para que a formacdo de professores se aproxime
da escola. Mas, para que isso ocorra, Maldaner (2013) afirma ser necessdrio ainda algumas rupturas
importantes no meio universitario, entre elas, a ruptura epistemoldgica. H3 também a necessidade de
haver semelhancas entre a formacdo recebida pelo professor e o tipo de educacdo que posteriormente
lhe serd pedido que desenvolva (MARCELO GARCIA, 1999). Além disso, € preciso ensinar considerando a
subjetividade de cada individuo. Portanto, a identidade do professor ndo é apenas o de profissional
(NOVOA, 1997).

Considerando os autores mencionados anteriormente, analisamos o que os formandos de um
curso de Licenciatura em Quimica entendem por curriculo. Esta andlise é importante para a compreensdo
de como este curso tem contribuido na forma¢do de identidades e subjetividades dos sujeitos
investigados e captar os varios sentidos do curriculo na expressao dos mesmos.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa € de cunho qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994) e se constituiu da andlise de
compreensdes de curriculo por formandos de um curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade
publica do interior do Nordeste do Brasil. Para isso, foi realizada uma entrevista semiestruturada com
quatro formandos 2014.2 do curso supracitado. O roteiro da entrevista continha trés blocos de questdes
a respeito de concepc¢des sobre o curriculo, formagao de professores e constru¢do curricular.

Quadro 1- Categorias iniciais, intermedidrias e final obtidas através da ATD das transcri¢des da entrevista.

Categorias Iniciais Categorias Intermediarias Categoria Final
(a priori) (emergentes) (emergente)
Compreensdes de | Definicdo de curriculo como construcdo (11)
curriculo €omo | Construgdo de curriculo como construgao social
construcdo social (26) * (15) Compreensges de
Compreensées de | Definicdo de curriculo como prescricdo (8) curriculo (50)
EU";"CUW COMO prescricdo | pratica curricular prescritiva (16)
24

Fonte: dados de pesquisa.
*0O ndmero ao lado corresponde a quantidade de unidades de significado de cada categoria.

As entrevistas foram gravadas em dudio (MINAYO et al., 2005) e suas transcri¢des analisadas sob
as lentes da Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2013). Essas transcricdes compuseram
o corpus de andlise que, no processo de fragmentacao, foi unitarizado em unidades de significado.
Posteriormente, essas unidades foram organizadas de modo classificatdrio, ou seja, em categorias.
Assim, obtivemos duas categorias finais: Compreensées de curriculo e Marcas da formagdo inicial na
compreensao de curriculo.

Neste momento, limitar-nos-emos a discutir apenas a categoria Compreensées de curriculo. Para a
sua construgao, partimos de duas categorias a priori com base em nosso referencial, e durante o processo
emergiram quatro categorias intermedidrias e uma final (Quadro 1). Na ATD, a categoria final é
comunicada em forma de metatexto, que constitui um texto descritivo e interpretativo construido a
partir das unidades de significado, que deram origem a categoria, em didlogo com os autores com os
quais nos fundamentamos.

Para preservacao da identidade dos sujeitos da pesquisa, os nomes utilizados na préxima se¢do sao
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ficticios3.
4 OS ACHADOS DA PESQUISA

A partir da categoria final Compreensées de curriculo, pudemos inferir que ““Ha entre os formandos
do curso de Licenciatura em Quimica uma compreensdo de curriculo em formacdo, que tanto mostra
indicios de uma compreensao do curriculo como uma constru¢ao, quanto mostra indicios de uma
compreensdo do curriculo como uma prescricdo”.

Em alguns relatos, constatamos que a formacdo inicial de professores de Quimica do curso
investigado tem possibilitado aos licenciandos uma compreensao de curriculo polarizada para uma
construgdo. Isso pode ser visto nos fragmentos a seguir.

“Curriculo é a organizagao das praticas educacionais. Envolve o planejamento, a
definicdo do que deve ser ensinado, como deve ser ensinado, por quem deve ser
ensinado e como deve ser avaliada a aprendizagem para cada curso, série, disciplina,
publico especifico”. (Fatima)

“O curriculo é a construcdo do que se vai ensinar para um determinado publico, escola
ou qualquer outro tipo de ensino. Entdo o curriculo ele se baseia em: O que deve ser
ensinado? Como deve ser ensinado? Como deve ser avaliado? Se o conhecimento foi
adquirido? De acordo com cada publico que vocé vai ensinar”. (Fatima)

Nessas falas, Fatima relacionou a construcdo curricular com o publico que o professor ensina. Isso
indica que os formandos do curso significam o curriculo numa aproxima¢dao ao curriculo como
constru¢do. Uma compreensdo, nesse sentido, sugere que, ao ser autor do seu curriculo, o professor
poderd inserir nesta criacdo questdes sociais, culturais e histdricas dos sujeitos (GOODSON, 2005).
Observamos isso no fragmento a seguir.

“Eu acho que o professor tem que ter essa nogao, que ele esta ali com um livro, ou outro
material, mas ele pode questionar. Porque aquilo ali ndo é uma coisa obrigatdria, foi
alguém que sistematizou do modo como achava melhor e organizou daquela forma,
selecionou aquele contelddo especifico. Na verdade, é sé a forma como alguém
selecionou, ndo necessariamente aquela forma é a mais correta, que deve ser sempre
seguida daquele jeito, fixo, imutavel. Entdo, ele tendo essa nogdo de curriculo passa a
saber que na verdade ele pode mexer, que ndo é sempre daquele jeito linear”. (Fatima)

Fatima menciona que o professor deve ter a no¢ao de que pode questionar o modo como os
conteudos estao sistematizados no livro diddatico. Isso porque os contetdos sdo sistematizados por
outras pessoas, de forma que podem ser alterados. Desse modo, entendemos que Fatima pode pertencer
ao grupo de professores que compreende a Quimica como um ‘“sistema coerente de conceitos e
concepgdes, ‘criado’ pela cultura humana”, entendendo que a ciéncia ndo é fixa e imutdvel (MALDANER,
2013, p. 392). Todavia, Fatima demonstrou de modo sutil que pode ter dificuldades para construir
curriculos.

“Bom, eu acho que para vocé desenvolver o curriculo também tem que ter a questdo da
experiéncia pratica, que vocé tenha contato e ai vocé vai moldando, vocé vai vendo o
que ndo da certo e ai vocé vai fazendo. Entdo eu acho que no primeiro momento, vocé
vai ter que se espelhar em alguma coisa, vocé vai utilizar o que a escola colocou, ou vocé
vai pegar um livro e vai comegar a seguir a sequéncia, obviamente, dentro daquilo vocé
vai tentar enxugar e direcionar para o que vocé quer”. (Fatima)

O trecho acima demonstra que na fase de iniciacdo, fase decisiva na determinacdo de como serd a
pratica docente (MARCELO GARCIA, 2015), possivelmente, o professor recorrerd a utilizacdo de materiais,
a exemplo do livro diddtico, que podem influenciar na utilizacdo de curriculos pré-determinados. Isso
mostra que, apesar de os formandos do curso compreenderem que um curriculo ideal é aquele que
considera as questdes sdcio-histdricas dos sujeitos que irdo pratica-lo, poderdo utilizar o improviso, a
imitagcdo e a sequéncia do livro diddtico em sua pratica docente (SILVA, 2012). Essa pratica pode ser

3Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos pelo Certificado de Apresentacdo
para Apreciacdo Etica (CAAE) n° 33917614.5.0000.5526.
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reflexo de uma formacao basica pautada no modelo prescritivo, com a qual a formacdo inicial deveria ser
capaz de romper. Contudo, o que temos observado é a formacdo inicial de professores, muitas vezes,
reforcando essa pratica.

Existem formandos que compreendem o curriculo como uma constru¢do. Os mesmos consideram
0 equilibrio que deve haver entre o carater escrito e o praticado em sua construcdo curricular. Para Lais,
os curriculos

“S3o parametros que se baseiam em propostas disciplinares voltadas para a
estruturacdo educacional com o objetivo de atingir um ensino efetivo. O curriculo ele
ndo é pronto e acabado, mas ird ser formado mediante o contexto em que esd inserido,
obedecendo as normas e aos parametros curriculares que ja sdo impostos”. (Lais)

O cardter escrito das normas e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2000) sdo
considerados na compreensdo de curriculo de Lais. Possivelmente, ela tem uma visdo de que estes
parametros sao imposicoes, e isso pode estar relacionado com o entendimento de que o professor é
obrigado a aceitar o que estd descrito nesses documentos, sem modificacdes, demonstrando uma visao
pouco critica. Quando Lais se referiu ao carater pratico, considerou o contexto em que o aluno esta
inserido. Dessa forma, pensamos que este contexto estard centrado nos sujeitos sociais. Ao questionar
esse entendimento de Lafs, identificamos alguns elementos que sugerem que sua compreensdo de
curriculo traz caracteristicas de construcdao, sem considerar apenas o que estad posto nos documentos.

“Curriculo é como se fossem parametros que se baseiam em documentos oficiais e estes
parametros vao estar fundamentados com os contetdos disciplinares e com toda
estrutura curricular que vocé pode abordar em uma determinada disciplina ou em
determinada escola. E claro que, quando a gente fala de curriculo a gente ndo pensa sé
nas disciplinas. Mas a gente vai pensar no contexto em que aquele curriculo estd
inserido, no contexto em que ele pode ser aplicado e como é que a gente vai trabalhar
com base nesses documentos oficiais certos assuntos numa sala de aula, com o aluno,
trazendo aquela abordagem da disciplina”. (Lais)

Portanto, entre os sujeitos da pesquisa, apenas Lais se referiu ao carater escrito dos documentos.
O carater escrito é considerado por Goodson (2005) como um nivel de idealiza¢cdo e producdo do
conhecimento em determinado contexto social. Assim, o nivel em que ocorre a mediagdao do
conhecimento na sala de aula é considerado como o carater praticado do curriculo. De acordo com Lopes
e Macedo (2011), esses dois niveis devem ser considerados, pois eles compdem conjuntamente o
curriculo.

Apesar disso, encontramos uma contradi¢do nas falas de Lais, pois, apesar de afirmar em outro
momento que estad apta para construir curriculos, quando relata sobre sua experiéncia de trés meses
como docente, aponta algumas dificuldades sofridas.

“Confesso que nesses trés meses foi desesperador para mim. Porque eu nem tinha
nog¢ao de como fazia o planejamento da aula. Se vocé me pedisse ‘Lais me dé o plano de
aulal’, eu estava perdida! Ent3o eu ndo utilizei, ndo procurei buscar, documentos oficiais
gue me conduzissem no meu planejamento de aula. Tudo aquilo que eu tentei fazer foi
pela experiéncia de ser aluna e ver como o professor na sala de aula trabalhava, na linha
tradicional. Ndo trabalhei questdes interdisciplinares, tentei trabalhar um pouco com
assuntos contextualizados”. (Lafs)

E complementa:

“Quando teve a semana pedagdgica, se discutiram algumas coisas 3. Eles trouxeram
ementas, e dessas ementas tinham os assuntos de quimica e eu fiquei assim, ‘Meu Deus
0 qué que eu vou fazer comisso aqui? Como € que eu vou seguir?’ Porque eu me baseava
no livro didatico, eu ndo me baseava nas ementas, eu acho que a maioria dos professores
faz isso. Entdo, assim, eu fiquei um pouco desesperada!”. (Lais)

Percebemos nas falas de Lais que, ao se deparar com a responsabilidade de ter que selecionar os
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contelidos para uma turma, a licencianda ndo se sentiu segura. Mesmo com as experiéncias da formacgao
inicial, a sua maior influéncia foram as experiéncias que antecederam sua formacdo como professora
(MARCELO GARCIA, 2015). Isso mostra o qudo forte sdo as crencas construidas ao longo de nossas vidas.
Um problema decorrente dessa influéncia diz respeito ao desenvolvimento de crencas que geram
conflitos educacionais na pratica docente (BEJARANO; CARVALHO, 2003). Essa influéncia pode gerar
curriculos com base naimitacdo e, muitas vezes, essaimitacao corresponde a um ensino tradicional, como
citado por Lais (SILVA, 2012). Essa questdo pode estar relacionada com a caracteristica particular que a
formacdo de professores apresenta por estar formando formadores, ou seja, formando professores que
irdo participar da formac&o de outros sujeitos (MARCELO GARCIA, 1999). Essa caracteristica influencia no
isomorfismo curricular, nas semelhangas entre curriculos escolares e os curriculos académicos. Assim, os
curriculos precisam apresentar estruturas semelhantes, apesar de terem objetivos educacionais
diferentes.

Apesar de considerar que durante essa experiéncia Lais ainda ndo tinha concluido o curso de
Licenciatura em Quimica, isso indica a possibilidade de que ela se sinta insegura novamente ao iniciar de
fato sua carreira docente. De acordo com Huberman (2000, p. 39), entendemos esse momento de
“confrontacado inicial com a complexidade da situagdo profissional”’, como um momento de choque com
a realidade. Ou seja, um momento de descoberta, no qual o professor utiliza de estratégias de
sobrevivéncia na pratica docente.

Ao contrdrio de Lais, Abrado representa aqueles que ndo se consideram aptos a construir o
curriculo, talvez, por considerar que durante o curso ndo participou de discussées sobre esse assunto. E
possivel que essa percepcao de Abrado ocorra por ndo haver um momento especifico que trate do
curriculo na matriz curricular do curso. Isso faz com que as discussdes realizadas nos demais espacos, a
exemplo dos estagios supervisionados, das disciplinas pedagdgicas e integradoras, nao sejam
consideradas como validas por esse formando.

“Curriculo para mim seria um conjunto de saberes que é ensinado para os alunos.
Geralmente é dividido em vdrias disciplinas e envolve muito o aspecto politico, tanto da
escola quanto do governo. Algumas vezes, o desenvolvimento do curriculo leva em
consideracdo a regido, o que deveria ser feito mais vezes”. (Abrado)

Todavia, ao considerar os aspectos politicos que se traduzem em documentos e a localidade na
qual o curriculo sera utilizado, seu discurso nos aponta para um sentido de equilibrio entre o que
consideramos como o carater escrito e o carater praticado do curriculo (GOODSON, 2005).

Quando questionado sobre o seu entendimento de curriculo, observamos que Abrado demonstrou
uma resisténcia em assumir que tem conhecimentos relacionados aos contetidos pedagdgicos.

“Eumesmo, se vocé perguntar para mim o qué que é um curriculo eu ndo vou saber dizer
o que é um curriculo, ainda, espero futuramente saber como essas questdes curriculares
se ddo”. (Abrado)

Caracterizamos essa fala como de resisténcia, pois Abradao nao reconheceu que tem conhecimentos
sobre curriculo, mas trouxe um discurso que demonstrou conhecimentos sobre o assunto. Além disso,
em diversos momentos, ele afirmou ndo saber e ndo se interessar pelas questoes do ensino. Essas falas
demonstram que as influéncias das compreensdes de curriculo dos formandos ndo sdo construidas
apenas nas disciplinas de ensino, mas, as disciplinas de contetdo especifico também influenciam neste
processo. Entendemos que essas compreensfes sdo reflexos da histéria do curso, das primeiras
configuracdes enraizadas em muitos professores formadores do corpo docente, e das disputas de poder
que acontecem desde a sua criacdo até os dias atuais (GOODSON, 1997; 2005). Isso pode estar
relacionado com a invencdo da tradi¢do, assim como acontece em outros contextos (PASSOS; DEL PINO,

2014).

Neste caso, as tradi¢Ges da disciplina Quimica estdo relacionadas a ciéncia pura e de técnicas
laboratoriais em que, muitas vezes, os individuos que possuem afinidades com os contetidos pedagdgicos
sdao considerados como aqueles que sabem menos dos conhecimentos especificos. Traz, ainda, rela¢cdes
com o corpo docente, com as marcas que os docentes do curso imprimem sobre os licenciandos a partir
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do que dizem sobre o0 ensino, e das suas prdprias dificuldades em fazer a mediacdo didatica, ja que muitos
deles ndo possuem formagao pedagdgica. Por muitos anos, a tradi¢dao académica enfatiza que, para
ensinar Quimica, o professor precisa saber muito sobre a drea da Quimica, desconsiderando as
necessidades pedagdgicas e didaticas da profissdo (MASSENA, 2010).

Apresentamos as falas a seguir como exemplos dos indicios de que Abrado compreende o curriculo
no sentido da construgdo.

“Como escolher os saberes? Eu acho assim, que vocé tem essas questdes culturais, essas
questdes sociais. Eu acho que é nesse conjunto que deve ser formado o curriculo, o
curriculo deve ser formado a partir daf, na minha concep¢do.” (Abrado)

“A escola do campo é diferente de uma escola central, por exemplo, é diferente, uma
escola da periferia, é diferente de uma escola indigena. Dai eu acho que é uma coisa
assim meio que dbvia, ndo é? O curriculo deve ser diferente de um lugar para o outro, a
valorizagdo dos saberes, a constru¢do do saber vai se dar de uma forma diferente. Sdo
outros valores que sdo dados, ndo sei bem como fala essas questées, mas os valores
trabalhados sdo diferentes”. (Abrado)

E importante que um futuro professor perceba, assim como o Abrado, que, nos contextos sociais
distintos, os conhecimentos que serdo vdlidos também serdo distintos. Isso lhe fard entender as
necessidades particulares daqueles sujeitos e uma construcdo curricular que atinja os objetivos
educacionais. Isso também é observado quando utiliza contetidos de Quimica em seus exemplos.

“Por exemplo, liga¢Oes quimicas. Vocé precisa do nox para explicar ligagao quimica, mas,
as vezes, vocé trabalha separado. Vocé poderia estar trabalhando junto, vocé poderia
ver as ligagdes quimicas em nox, como vocé pode ver nox quando estd trabalhando
ligagbes quimicas. Isso estd inserido num todo, agora isso € trabalhoso também. Entdo
é dificil... Trabalhar de forma conjunta é mais dificil que trabalhar de uma forma
sequencial. Entdo, eu prefiro ficar em cima do muro”. (Abrado)

Tomando como referéncias os estudos de Lopes (1997), Maldaner (2013) e Shulman (1986),
consideramos que isso também se relaciona com o saber mediar, didaticamente, os contetdos quimicos,
pois, ndo basta o professor saber apenas o contetido de Quimica, também precisa saber esse contetdo
dentro do contexto da mediacdo pedagdgica. Em suma, podemos identificar contradi¢cdes no discurso de
Abrado, uma vez que afirma nao ter discutido sobre curriculo no curso. Apesar disso, suas falas apontam
indicios de autonomia e criticidade ao construir o curriculo, indicando-nos que, possivelmente, houve
experiéncias em sua formacdo que lhe propiciaram algum entendimento sobre a tematica (MARCELO
GARCIA, 2015).

Representando as compreensdes de curriculo que apontam indicios de uma polariza¢dao para a
compreensao de curriculo como prescri¢ao, esta a resposta de Eliana.

“Bem, como durante meu curso ndo tive a oportunidade de cursar a disciplina curriculo,
o entendimento que tenho sobre ele é minimo. Entdo, entendo o curriculo como sendo
um informativo, onde as informacdes, dados e caracteristicas sdo descritos sobre
alguma coisa ou alguém”. (Eliana)

No caso da Eliana, esse fragmento demonstra a sua dificuldade em falar sobre o conhecimento de
curriculo. Isso pode indicar que, ao desconhecer uma pratica de construcao curricular, provavelmente
exerca uma pratica curricular prescritiva. Ela afirma que o curriculo serve para as “questdes de trabalho”.
Ou seja, ela estava falando do curriculum vitae, “documento que retine os dados pessoais, académicos e
profissionais de alguém” (HOUAISS, 2011, p. 252). Mais adiante, Eliana relacionou o curriculo com o que
deve ser feito, ou 0 que deve ser seguido, o que aponta indicios de uma pratica curricular prescritiva
(GOODSON, 2005). Ndo somente Eliana tem essa compreensdo de curriculo, e esse também ndo é um
“problema” exclusivo do curso de Licenciatura em Quimica. Fatima fala de experiéncias em que ela
observou sujeitos de outro curso com o mesmo entendimento.
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“E isso ndo é sé dificuldade nossa, eu lembro que, quando a gente cursou Curriculo [na
Licenciatura em Matematica], no final a professora perguntou nossa opinido. Ai teve
uma menina que disse ‘quando eu entrei no curso que eu vi |13 na grade curricular a
disciplina Curriculo, eu achei que a gente ia aprender a construir um curriculo, curriculo
de emprego, de vocé preencher o que tem e entrega’. Outras pessoas também falaram
disso, ndo associaram, nao tem essa ideia da concep¢do de curriculo, associa com
curriculo Lattes, curriculo em outro sentido. A palavra curriculo [escolar], nesse sentido,
tem diciondrio que ainda ndo abrange, € uma coisa muito recente, apesar das pessoas
lidarem com o curriculo diariamente”. (Fatima)

Além de ter uma compreensao pedagdgica equivocada sobre o curriculo e admitir nao saber
elabora-lo, em outros momentos, Eliana nos fornece outros indicios de que praticaria um curriculo com
carater prescritivo. Um exemplo é quando menciona a ordem com que os conhecimentos devem se dar
ao ensinar ligagdes quimicas, apresentado na fala a seguir.

“Para se falar de ligacbes quimicas, com o aluno, ele tem que ter a ideia primeiro do que
é um dtomo, do que é um elétron, como o atomo esta dividido. Entdo eu acho que sim,
que é importante ter uma sequéncia em determinados conteldos, até porque tem
assuntos que requerem certa informacdo prévia de algumas coisas, como nesse
exemplo. Para vocé falar de liga¢des quimicas ele tem que saber um pouquinho da
estrutura do dtomo, camadas, essa questdo de ion, virar cation, virar anion, acho que
nesse exemplo a sequéncia é importante”. (Eliana)

Sabemos que ha outras possibilidades para a abordagem do conteddo de liga¢des quimicas. Um
exemplo é a Situacdo de Estudo sobre metais construida por Maldaner (2003) que se constitui uma
proposta em que a organizacdo curricular parte de problemas que irdo compor situacbes a serem
estudadas pelos alunos possibilitando a abordagem de conteuddos relacionados as liga¢cdes apesar de ndo
obedecer a ordem “classica”.

A questdo da linearidade e fragmentacao é observada de modo reiterado na fala de Eliana que traz
essa linha de discurso em sua compreensao de curriculo. Ela também traz a questdo da sequéncia dos
conteudos, para que ndo se deixe nenhum assunto fora do curriculo.

“Tem assunto que vai ser dado no segundo ano e que vai ser baseado em alguma coisa
gue ele viu no primeiro, entdo, as vezes, o professor ndo tem como saber se ele viu ou
se ndo viu. Entdo, um assunto que é do segundo ano vai ter que ser dado”. (Eliana)

Percebemos que a compreensdo de construc¢ao curricular dos formandos também estd relacionada
a sequéncia de conteldos que geralmente é determinada pelo livro didatico, em que existe uma
prescricao que geralmente altera o que deve ser ensinado e aprendido no primeiro, segundo e terceiro
ano do ensino médio. Além disso, outro fator a ser considerado é o uso do livro didatico como principal
instrumento na pratica curricular. De acordo com Maia et al. (2011), ja se sabe que o livro didatico é um
material de forte influéncia na pratica docente de professores de Quimica. Sabe-se ainda que o uso
indiscriminado do livro didatico contribui para uma pratica curricular prescritiva com conteudo
fragmentado e cumprindo uma linearidade. Eliana aponta um indicio de autonomia na construc¢do
curricular quando fala sobre o ensino de radioatividade.

“Radioatividade, por exemplo, é um assunto que eu acho que dd para ser dado antes, de
alguns assuntos, dd para vocé quebrar a regra, para falar das particulas. Tem conteudo
que tem essa necessidade de ter um conhecimento prévio, para que vocé entenda
melhor o contetido, e tem assuntos que ndo, ai a gente tem que verificar, ndo é2”” (Eliana)

Na fala acima, Eliana traz a radioatividade como exemplo de conteido que ndo necessita seguir
uma sequéncia dentro do planejamento curricular. Ressalta ainda que existem outros contetidos em que
se apresenta essa necessidade. Com isso, ela demostrou indicios de autonomia em sua construcdo
curricular, e posicionamentos nesse sentido devem ser incentivados. Contudo, quando Eliana menciona
que “da para vocé quebrar aregra” percebemos o quao a questao da sequéncia estd enraizada nela, pois,
quem disse que hd uma regra? Quem estabeleceu essa regra? Essa “regra” € a Unica correta?

Uma possibilidade para o incentivo a pratica curricular autdbnoma encontra-se na promocao de
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propostas de inovacdo curricular por parte das instituicbes formadoras. Isso porque a formacao de
professores deve ser entendida como facilitadora e que ird proporcionar a melhoria do ensino
(MALDANER, 2013; MARCELO GARCIA, 1999; 2015).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os sujeitos investigados apresentaram uma compreensao de curriculo em formagdo. Produziram
sentidos que se polarizam entre o curriculo como uma construcdo e o curriculo como uma prescricao.
Ambos os tipos de curriculo constituem uma construcao social, porém cada um possui interesses sociais
diferentes. Essas compreensdes sdo repletas de tradicdes inventadas, principalmente as tradicdes da
disciplina Quimica e refletem as disputas de poder que acontecem ao longo da histéria do curso
(GOODSON, 2005). Isso tem relagdo com os momentos de mudanca vivenciados no curso. Mudangas no
sentido de a drea de ensino adquirir certo poder e conseguir deixar marcas nesses licenciandos.

Outro ponto a ser considerado é o fato de que cada sujeito apresenta um percurso formativo
distinto. Isso quer dizer que a subjetividade, a histdria de vida de cada sujeito, ndo apenas na licenciatura,
mas desde a sua escolarizacao, e até mesmo as experiéncias fora do contexto escolar intervém no modo
como o individuo pensa o curriculo (NOVOA, 1997). No que diz respeito a formacao inicial, apesar de o
carater escrito do curriculo ser o mesmo na formagao desses sujeitos, o curriculo praticado tem suas
variacdes. Desse modo, 0 momento, o espaco e os sujeitos (docentes e licenciandos) distintos devem ser
considerados, pois acabam diferenciando as identidades e subjetividades sociais produzidas (GOODSON,
2005).

Nesse sentido, seria importante que se problematizassem questdes curriculares durante a
formacdo de futuros professores, pois isso possibilitaria que, quando na profissdo de professor, este
sujeito estivesse atento a promocao de sentidos do curriculo.
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