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moldado pelos professores.
Metodologicamente, assume-se a pesquisa
como sendo do tipo estado da arte com a
utilizacdo da Anadlise Textual Discursiva para a
construcao dos metatextos que emergiram das
leituras dos trabalhos analisados e como uma
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PALANCH, W. B. L; SILVEIRA, T. C.

Abstract: In this article, we aim to analyze the academic production expressed in theses and dissertations
on Curriculum in Mathematics produced from 1987 to 2012, in order to understand the configuration of
this theme in the field of Brazilian Mathematics Education and which has been produced on the
curriculum molded by teachers. Methodologically, it is assumed the research as the type state of the art
with the use of Discursive Textual Analysis for the construction of metatexts that emerged from the
reading of the selected works and how an investigation into the qualitative approach of interpretative
character. The results show that there is concern in the analyzed productions in approaching the social
practice of mathematics, which is prescribed in the official documents with the demands of everyday life
experienced by students in order to mean the content to be taught in the classroom or in spaces no
school, but that arouse learning.

Keywords: Molded curriculum. Mathematics Education.Teachers.State of Art.

Resumen: En este articulo, nuestro objetivo es analizar la produccidn académica expresada en las tesis y
disertaciones sobre Curriculo en Matemadticas elaboradas de 1987 a 2012, con el fin de comprender la
configuracion de esta temdtica en el campo de la Educacién Matematica Brasilefia y lo que se ha
producido sobre el curriculo formado por profesores. Metodolégicamente, se asume que la investigacion
es de vanguardia con el uso del Andlisis Textual Discursivo para la construccién de metatextos que surgen
de las lecturas de las obras analizadas y como una investigacion dentro del enfoque cualitativo de caracter
interpretativo. Los resultados muestran que existe una preocupacion en las producciones analizadas por
acercar la practica social de la Matemadtica, que estd prescrita en los documentos oficiales, con las
exigencias de la vida cotidiana experimentadas por los estudiantes, con el fin de significar los contenidos
a impartir en el aula o en el aula. en espacios no escolares, pero que despiertan aprendizajes.

Palabras clave: Curriculo moldeado. Educacion Matematica Profesores Estado del Arte.
1INTRODUCAO

Cada vez mais sao feitos estudos e debates sobre o papel da educa¢do no desenvolvimento do pais.
Mas, para que isso ocorra, primeiramente, € preciso fazer da educacdo um instrumento de
desenvolvimento de cidaddos. O curriculo, quando bem elaborado, constitui-se em uma forma de
adequar o ensino, tanto publico quanto particular, a realidade presente na sociedade.

E a partir do curriculo que sdo implementados programas que buscam a qualidade do ensino. Além
disso, os curriculos procuram dar a educagdo um formato mais democratico, alcancando todos os setores
da popula¢do, diminuindo as desigualdades sociais e culturais.

Desde a década de 1990, o governo brasileiro assumiu diversos compromissos internacionalmente,
comprometendo-se a melhorar a qualidade de ensino no pais. Com isso, houve varios projetos e leis que
buscavam materializar esse objetivo, dentre eles, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (N°
9394/1996) e os Parametros Curriculares Nacionais, que propunham a reformulagdo dos curriculos
escolares e mais recentemente as discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular.

Essas reformulagcbes trouxeram para os professores que ensinam Matemadtica uma realidade até
entdo pouco conhecida: a de transformar o ensino de Matematica em algo instigante, em que o contelddo
fosse orientado para a constru¢ao do conhecimento que possa ser utilizado no cotidiano e na vida dos
estudantes.

Nessa perspectiva, trazemos resultados, de uma das categorias, de uma pesquisa de doutorado de
“Autor” (2016), a qual teve como proposta de estudo mapear a producdo cientifica sobre o tema
Curriculos na Matematica', no ambito da Educagdo Matemadtica. Esse recorte é norteado pela seguinte
questdo: O que tem sido produzido e apresentado na producdo cientifica brasileira no periodo de 1987 a
2012 sobre como professores modelam o curriculo prescrito?

' Esta pesquisa de doutorado foi realizada na perspectiva do Estado da Arte e da Andlise Textual Discursiva (ATD),
tendo como corpus um total 98 trabalhos, sendo 82 dissertacbes de Mestrado e 16 teses de Doutorado,
disponibilizados na integra, no periodo de 1987 a 2012.

e
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2 ORGANIZAQAO CURRICULAR E O CURRICULO MOLDADO PELOS PROFESSORES

Desde o inicio do século XX, ha debates que envolvem os estudos curriculares. O processo histdrico
evidencia revisdes periddicas no campo curricular por decorréncia de pressdes institucionais e forcas
sociais. Os acontecimentos sociais, culturais, econémicos e politicos impactam de forma decisiva as
praticas educacionais e curriculares. De acordo com Beyer (2004),

[...] tornou-se muito mais claro, como resultado de numerosos estudos
histéricos, socioldgicos, interpretativos e conceptuais efetuados durante o
ultimo quartel do século passado, que as mudancas no curriculo nas escolas
publicas e nas universidades estdao muitas vezes associadas a mudangas sociais,
politicas e econdmicas mais vastas [...]. Na sociedade contemporanea dos
Estados Unidos, o desenvolvimento da ‘nova matematica’, a necessidade de um
‘regresso aos conhecimentos basicos’ articulando estes ‘novos conhecimentos
basicos’, 0 movimento para encorajar a ‘escolha’ e promover estreitas aliancas
entre as empresas e as escolas, refletem esta tendéncia para o curriculo se tornar
um instrumento que evite perigos sociais previsiveis, ou que fortaleca iniciativas
sociais particulares (p. 73).

A discussao acerca das teorias curriculares é fundamental para que seja possivel compreender
como estas se sustentam na educacdo, pois, nesta drea, o curriculo ndo se esgota por si s6, deixando
assim antever um fendmeno inacabado e sempre dinamico. Para Macedo e Lopes (2006), a construcao
de um curriculo demanda:

a) uma ou mais teorias acerca do conhecimento escolar;

b) a compreensdo de que o Curriculo é produto de um processo de conflitos
culturais dos diferentes grupos de educadores que o elaboram;

) conhecer os processos de escolha de um contetido e ndo de outro (disputa de
poder pelos grupos) (p. 20).

Ainda segundo as autoras,

[...] o curriculo se tece em cada escola com a carga de seus participantes, que
trazem para cada agao pedagdgica de sua cultura e de sua memdria de outras
escolas e de outros cotidianos nos quais vive. E nessa grande rede cotidiana,
formada de multiplas redes de subjetividade, que cada um de nds tracamos
nossas histdrias de aluno/aluna e de professor/professora. O grande tapete que
é o curriculo de cada escola, também sabemos todos, nos enreda com os outros
formando tramas diferentes e mais belas ou menos belas, de acordo com as
relacdes culturais que mantemos e do tipo de memdria que nds temos de escola
[...] (Macedo & Lopes, 2006, p. 35).

Curriculo é um processo que envolve saberes, cultura, conhecimentos escolares e toda relacdo que
existe dentro da escola entre seus agentes. O curriculo, como constru¢ao cultural, é uma pratica
complexa que pode apresentar diversas perspectivas e muitas significac6es. Mais ainda, precisa ser visto
ndo como algo posto e imutdvel, mas, como sugere Sacristan (2000, p.15), como “a concretiza¢do das
fun¢Oes da prépria escola e a forma particular de enfocd-las num momento histdrico e social determinado

[...]".
Doll (1997), ao discorrer sobre o conceito de curriculo, traz a no¢do de matriz de curriculo para
elucidar sua natureza nao linear, mas construtiva:

[...] um curriculo construtivo é aquele que emerge através da acdo e interacdo
dos participantes; ele ndo é estabelecido antecipadamente (a ndo ser em termos
amplos e gerais). Uma matriz, evidentemente, ndo tem inicio nem fim; ela tem
fronteiras e pontos de interse¢do ou focos. Assim, um curriculo modelado em
uma matriz também é nado-linear e ndo-sequencial, mas limitado e cheio de focos

I ————
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que se interseccionam e uma rede relacionada de significados. Quanto mais rico
o curriculo, mais havera pontos de interseccao, conexdes construidas, e mais
profundo sera seu significado (p. 178).

Essa ideia de rede mostra o quao complexa e séria € a andlise da busca do conceito de curriculo,
pois os processos acontecem de forma concomitante: ndo é possivel defini-lo para somente depois
pensar sua relagdo com a pratica escolar. As a¢des sao imbricadas.

Tentar estabelecer uma determinacao Unica para o curriculo também torna-se dificil pelo préprio
aspecto processual em que ele acontece. E determinante e determinado pelo contexto sdcio histdrico e
pelas préticas dele decorrentes, presentes no universo escolar: “a prépria complexidade dos curriculos
modernos do ensino obrigatdrio é reflexo da multiplicidade de fins aos quais a escolarizagdo se refere”
(Sacristan, 2000, p. 17).

Pacheco (2001) apresenta o conceito de curriculo como projeto, pelo grau de complexidade no qual
é gerado. Para ele, curriculo se configura como:

[...] um projeto, cujo processo de constru¢do e desenvolvimento é interativo,
que implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se decide a
nivel do plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de
ensino-aprendizagem. Mais ainda, o curriculo é uma pratica pedagdgica que
resulta de interacdo e confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas,
econdmicas, culturais, sociais, escolares...) na base das quais existem interesses
concretos e responsabilidades partilhadas (p. 20).

O desenvolvimento curricular, processo pelo qual ha a implementacao do curriculo, pode também
ser demonstrado, segundo Pacheco, por intermédio da figura abaixo:

Figura 1.Noc¢des de Curriculo e de Desenvolvimento Curricular.

Curriculo

ﬂk

Intengdo <« » Realidade

v
Desenvolvimento curricular

Fonte: (Pacheco, 2005, p. 46)

Tal representacao apresenta as opg¢des e decisbes curriculares e os contextos em que estas
acontecem, na busca de alinhar as decis6es e competéncias com a prépria agdo pedagdgica, que integra
intencionalidades e condi¢bes reais na orientacdo do projeto educativo. Sacristdn (2000) possibilita
elucidar a noc¢ao de curriculo sintetizando:

I ————
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1) Que o curriculo é a expressao da fun¢do socializadora da escola.

2) Que é um instrumento que cria toda uma gama de usos, de modo que é
elemento imprescindivel para compreender o que costumamos chamar de
pratica pedagdgica.

3) Além disso, estd estreitamente relacionado com o conteddo da
profissionalizacdo dos docentes. O que se pretende por bom professor e as
fun¢bes que se pede que desenvolva dependem da variacdo nos conteuldos,
finalidades e mecanismos de desenvolvimento curricular.

4) No curriculo se entrecruzam componentes e determina¢ées muito diversas:
pedagdgicas, politicas, praticas administrativas, produtivas de diversos
materiais, de controle sobre o sistema escolar, de inovagdao pedagdgica, etc.

5) Por tudo o que foi dito, o curriculo, com tudo o que implica quanto a seus
contetdos e formas de desenvolvé-los, é um ponto central de referéncia na
melhora da qualidade do ensino, na mudanga das condi¢6es da pratica, no
aperfeicoamento dos professores, na renovagdo da instituicao escolar em geral
e nos projetos de inovacdo dos centros escolares (Sacristan, 2000, p. 32).

As concepc¢des de curriculo de todos esses especialistas fazem sentido, a nds educadores, como
objeto de curiosidade critica e como oportunidade de estender e possibilitar a constru¢ao de novos
conhecimentos.

A prética educativa traz em si teorias. As concepcdes advindas das teorias curriculares se tornam
significativas na medida em que nos ajudam a relacionar o curriculo com as a¢des que acontecem na
escola e em seu entorno. Portanto, conhecé-las nos ajuda a identificar os problemas do cotidiano escolar
e suas causas, suarelacdo com o curriculo, para conceber, dialogando com as determinagdes legais e com
a realidade concreta, formas criticas e criativas de reorientd-lo, na direcdo dos nossos desejos e dos
sonhos da comunidade educativa com vistas a promogdo da formacao do individuo.

O desafio de ser professor poe-nos frente a decisGes sobre os saberes socialmente relevantes e as
concepcdes de educacdo, sociedade, homem e poder presentes nas propostas curriculares
implementadas.

Sacristdn (2000) aponta que estudar curriculo ndo garante que todos os nossos questionamentos
tenham resposta, mas que é uma forma de recuperarmos as discussdes curriculares no ambiente escolar
e conhecer os diferentes discursos pedagdgicos que orientam desde as decises em torno dos contetdos
até a “[...] racionaliza¢do dos meios para obté-los e comprovar seu sucesso” (Sacristan, 2000, p. 125).

Isso caracteriza o protagonismo dos atores educativos frente ao desafio de tornar significativo o
curriculo praticado na escola. Assim, possibilita colocar em foco a prdxis sobre a qual pondera Pacheco
(2001):

(1) os elementos constituintes da préxis sdo a acdo e a reflexdo - o curriculo é
um processo ativo onde o planear, o agir e o avaliar estdao reciprocamente
ligados;

(2) a praxis tem lugar no real - se o curriculo for encarado como pratica social
deve ser formado no real com alunos reais seguindo o principio de que a sua
construcao deve estar ligada com a implementacao;

(3) a praxis trabalha no mundo da interacdo, do social e do cultural - a
aprendizagem deve ser encarada como um ato social onde o aprender e o
ensinar tém de ser vistos como uma relacdo de dialogicidade entre
professor/aluno;

(4) o mundo da préxis € um mundo construido - exige que a teoria do curriculo
reconheca que o conhecimento é uma construcdo social (p. 41).

I ————
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O autor afirma ainda que:

Na ideia de curriculo como préxis mais se reforca a interdependéncia do
processo de desenvolvimento do curriculo, compreendido como uma
problemdtica e visto como um percurso em que professores, alunos, pais e
outros atores da comunidade educativa tém a liberdade para negociar e
determinar os contetidos curriculares — pelo que se insiste na ideia de integrar os
professores em comunidades criticas - ja que as escolas estariam organizadas
para a aprendizagem reflexiva (Pacheco, 2005, p. 44).

Essa aprendizagem reflexiva leva-nos também a analisar a materializagao do curriculo nas escolas
e nas praticas da sala de aula em seus multiplos contextos que concretizam o curriculo em prol do
processo ensino e aprendizagem. As escolhas feitas pelos professores (conteudistas, didéticas,
metodoldgicas, materiais, entre outras), as relacdes existentes em sala de aula (contrato didatico) e a
avaliacdo colocam o curriculo como articulador desse processo que constrdéi a aprendizagem. Nessarede,
de acordo com Sacristan (2000), o professor € figura fundamental.

As prescricdes sao fundamentais as equipes escolares e professores por se caracterizarem como
intermedidrias — e essenciais — ao sistema escolar. Sacristan (2000) afirma que “ndo esta ao alcance das
possibilidades de todos os professores planejar sua pratica curricular partindo de orientacdes muito

gerais” (p. 149).

Esses materiais que podem ser manuais, cadernos do professor, livros didaticos, entre tantos
outros, estruturam a ag¢do diddtica e colocam em foco o saber e a cultura, estruturantes deste curriculo.

E neste momento que o fazer do professor ganha destaque. Na mesma medida em que esses
agentes sdao modelados pelos curriculos prescritos, agem sobre ele e o traduzem em forma de acdo
didatica. O curriculo, nesta perspectiva, € ressignificado pelo professor.

E evidente que no professor recai ndo apenas as determinacdes a serem
respeitadas provenientes do conhecimento ou dos componentes diversos que
se manifestam no curriculo, mas também as obrigacbes em relacdo a seus
proprios alunos, ao meio social concreto no qual vivem, e isso o chama
inevitavelmente a intervir, devido a responsabilidade para com eles. Enfim, o
curriculo tem a ver com a cultura a qual os alunos tém acesso; o professor,
melhor do que nenhum outro, é quem pode analisar os significados mais
substanciais dessa cultura que deve estimular para seus receptores (Sacristén,
2000, p. 165).

Mediador é a palavra que melhor define o papel do professor nesse processo. Ele, o professor, serd
pessoa chave entre os curriculos prescrito e apresentado em relacdo aos estudantes, moldando os
contetidos com vistas a aprendizagem dos mesmos. Moldar ndo significa executar propriamente, mas
transformar de forma ativa o curriculo. Neste processo, estao envolvidas as opcdes que o professor faz
em relagdo aos conteudos, as metodologias e as formas de avaliagao.

E neste momento que os professores podem exercer sua competéncia enquanto profissional, pois
exercitar essa modelagem coloca em jogo toda sua habilidade e conhecimento. Para Sacristan (2000), o
professor é arbitro nesse processo complexo no qual muitos aspectos estao implicados. Ele transforma
saberes para que os estudantes possam compreendé-los. Nesse curriculo, modelado pelos professores,
ha a planificacdao do curriculo prescrito, por meio do projeto politico pedagdgico da escola e do seu
planejamento. Nesse momento, entra em foco o curriculo em acao.

O valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a pratica
educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se
concretiza em situagdes reais. O curriculo na agao é a ultima expressao de seu
valor, pois, enfim, é na pratica que todo projeto, toda ideia, toda intencdo, se faz
realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire significacdo e valor,
independentemente de declaracdo e propdsitos de partida (Sacristan, 2000, p.

I ————
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201).

A sala de aula é um espaco privilegiado de construcao, na qual muitos aspectos acontecem de
forma simultanea. O curriculo em a¢do diz respeito a todas as atividades que preenchem o tempo e o
espaco da vida escolar, as rela¢6es nela estabelecidas e as atividades realizadas.

As atividades propostas explicitam a relacao entre o professor, o estudantes e o conhecimento
curricular e sdo elementos fundamentais pelos quais os professores estruturam sua acdo. A partir dessas
atividades, é possivel verificar as concepcdes trazidas por esse professor.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para a realizacdo desta pesquisa, utilizamos a metodologia do tipo Estado da Arte que acontecem
a partir de estudos bibliograficos, com o objetivo de mapear producdes académicas em diferentes
campos do conhecimento.

As pesquisas sobre o Estado da Arte também sao reconhecidas por realizarem uma metodologia
de carater inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca
investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam em cada trabalho e no conjunto deles, sob
os quais o fenémeno passa a ser analisado. Para desencadear um processo de andlise qualitativa dos
estudos produzidos nas diferentes dreas do conhecimento, um levantamento e uma revisdo do
conhecimento produzido sobre o tema é um passo indispensavel, pois este tipo de estudo caracteriza-se
por ser descritivo e analitico.

Tendo em vista o volume cada vez maior de informacdes sobre determinado conhecimento e a
necessidade de divulga-lo para a sociedade, Pilldo (2009) aponta como justificativa para elaboracdo
dessas pesquisas o significativo crescimento numérico (aspecto quantitativo) e a diversidade de enfoques
(aspecto qualitativo) da producdo cientifica desenvolvida em torno de uma drea em um determinado
periodo.

O crescimento significativo de publica¢bes cientificas no Brasil tem ampliado o surgimento de
pesquisas que buscam cada vez mais delimitar e melhor conhecer o que vem sendo produzido em uma
determinada drea do conhecimento. Com isso, é crescente o ndmero de pesquisas denominadas de
estado da arte ou estado do conhecimento.

De acordo com Freitas e Palanch (2015), os estudos do tipo Estado da Arte chamam a atencdo para
aspectos pontuais, como um curso ou uma drea de formac¢ao com sua proposta especifica e os temas que
tém preocupado seus pesquisadores. Além disso, apontam também quais subtemas e contelddos tém
sido priorizados em pesquisas, assim como aqueles que se encontram silenciados.

As pesquisas sobre o Estado da Arte envolvem o desafio de mapear e discutir alguma produgao
académica em determinado campo do conhecimento. Assim, buscam responder quais aspectos e
dimensGes vém sendo destacados em diferentes épocas, de que formas e em que condicbes essas
producdes tém sido desenvolvidas nas dreas de conhecimento (Ferreira, 2002).

Além do levantamento das dissertacdes e teses, no mapeamento das pesquisas, utilizamos para a
andlise a Andlise Textual Discursiva (ATD). Esse procedimento permitiu conhecer de forma mais
abrangente as producdes académicas e seus focos. A ATD pode ser compreendida como um processo
auto organizado de constru¢ao de compreensdes, em que novos entendimentos emergem de uma
sequéncia recursiva a partir de trés componentes: a desconstru¢do do corpus, a unitarizacdo e a
categorizacao.

Como citado anteriormente, a primeira parte da pesquisa foi realizada com a metodologia do
estado da arte, que nos remete ao caos, pois, neste momento, o primeiro autor tinha como elemento de
dados as 149 produgbes das mais variadas possiveis. Assim, ¢ um momento de desmontagem,
desconstrucdo, ou seja, a unitariza¢do, ou seja, a primeira etapa da ATD. De posse dessas produgdes,
passa-se a realizar as leituras dos resumos, passando do caos para o limite do caos, segunda etapa da
ATD, que é o estabelecimento de rela¢des, o processo de categorizacao de reorganizacao das teses e
dissertagdes pesquisadas.
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Neste processo, da segunda etapa da ATD, as categorias de analises foram determinadas a priori
(Moraes, 2003; Moraes & Galiazi, 2006, 2011) e deduzidas de uma das teorias que serviu de fundamento
para o estudo de “Autor” (2016), Sacristdn (2000). Desta maneira, o estudo contou com cinco categorias
a priori: categoria 1, as pesquisas que envolvem os curriculos prescritos; na categoria 2, os trabalhos sobre
os curriculos apresentados aos professores; na categoria 3, os estudos sobre curriculos modelados pelos
professores (objeto de estudo deste artigo); na categoria 4, as pesquisas sobre os curriculos em acdo e
realizados; por fim, na categoria 5, os trabalhos que versam sobre os curriculos avaliados>.

“Autor” (2016) notou que as pesquisas analisadas poderiam fazer parte de mais de uma categoria,
sendo assim, optou-se por deixa-las na categoria que se mostrou mais expressiva. Neste sentido, “Autor”
(2016) buscou a partir deste momento, construir um metatexto descritivo-interpretativo, utilizando a
terceira etapa da ATD.

Segundo Chartier (2009), quando realizamos a leitura de um texto, seja essa leitura coletiva,
individual, inovadora, intima ou publica, produzimos significados plurais e mdveis. Para o autor, a leitura
é sempre uma pratica criadora, imaginativa e produtora, ou seja, os significados dos textos, quaisquer
que sejam, serdao elaborados pelos leitores de diferentes maneiras. Assim, as leituras e andlises
produzidas desses textos recebem novos significados dos leitores.

A partir de um conjunto de textos, no caso desta pesquisa, as teses e dissertacdes, o pesquisador
iniciou o processo de producdo do metatexto, descrevendo e interpretando sentidos e significados
elaborados. Assim, o texto produzido foi feito mediante as diversas valorizacbes nas descri¢bes e
interpretacdes realizadas pelo pesquisador. A producao textual que a ATD possibilitou ao pesquisador
caracterizou-se por sua permanente incompletude e uma constante necessidade de critica no sentido de
melhorar a interpretagdo do fendmeno ocorrido, demonstrando intuicbes e novos entendimentos
atingidos com a analise das produgdes. Essas interpretacdes por diversas vezes levaram o autor a buscar,
além do referencial tedrico utilizado no estudo, outros referenciais, pois a necessidade de critica e
melhora do texto suscitou isso ao autor.

Apds as categorizagoes, as 98 dissertacdes e teses (disponiveis na integra)? foram lidas e relidas
para iniciar o processo de andlise. Neste sentido, buscou-se construir um metatexto descritivo-
interpretativo, em cada uma das categorias elencadas.

Para este artigo, iremos trazer a andlise da terceira categoria realizada por “Autor” (2016), pois
queremos ter um olhar de como os professores modelam o curriculo de matematica e por tratarem de
analisar os planos de aula, planejamentos anuais e a abordagem dada aos conteudos a serem ensinados
por esses professores. Nesse conjunto de estudos, hd uma preocupacao, dos professores que ensinam
matemadtica, em aproximar a pratica social da Matemadtica - prescrita em documentos oficiais — com as
demandas do cotidiano vivenciado pelos estudantes, a fim de significar o contetido a ser ensinado.

Das 11 (onze) pesquisas discriminadas nesta categoria, 6 (seis) ndo puderam ser encontradas nos
bancos de dados das institui¢6es, nem obtivemos respostas dos autores no pedido de envio. Das 5 (cinco)
producdes analisadas nessa categoria, 1 (uma) é Tese de Doutorado e 4 (quatro) sdo Dissertacdes de
Mestrado de 3 (trés) estados brasileiros: Rio Grande do Sul (01), Rio de Janeiro (01) e Sdo Paulo (03). As
pesquisas sdo, na sua totalidade, qualitativas e do total das 5 (cinco) producdes, 3 (trés) pesquisas
envolvem estudantes do Ensino Fundamental e 2 (duas) do Ensino Médio.

Destarte, apresentamos a seguir os metatextos, a terceira etapa da ATD, construidos das leituras
das 04 dissertacdes e 01 tese, nas dreas de Educagao, de Matematica, de Ensino, de Ensino de Ciéncias e
Matematica e de Educacao Matematica, uma vez que reconhecemos a universidade e os programas de
pds-graduagao como Iécus fundamental da pesquisa no Brasil, a partir do Banco de Teses da Coordenacdo

2 Para a caracterizacdo destas categorias ver Sacristan (2000).

3 Um aspecto, problematico, levantado neste momento de andlise foi o fato de que muitas das pesquisas na integra
nao puderam ser encontradas nos bancos de dados das instituicdes. Mesmo que, por diversas vezes, “Autor” (2016)
tenha tentado entrar em contato (via e-mail e/ou telefone) com as bibliotecas e autores de diversas instituicdes do
Pais. De um total de 149 pesquisas, sé foram encontrados 98 trabalhos na integra.
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de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), buscando novos elementos para fundamentar
e desenvolver as interpreta¢6es decorrentes do processo. Além disso, as descobertas de novos aspectos,
entendimentos e conhecimentos por meio das analises.

4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

[...] O professor é um agente ativo muito decisivo na concretizacdo dos
conteldos e significados dos curriculos, moldando a partir de sua cultura
profissional qualquer proposta que lhe é feita, seja através da prescricao
administrativa, seja do curriculo elaborado pelos materiais, guias, livros-texto,
etc. Independente do papel que consideremos que ele ha de ter neste processo
de planejar a prética, de fato é um “tradutor” que intervém na configuracdo dos
significados das propostas curriculares. O plano que os professores fazem do
ensino, ou o que entendemos por programacao, é um momento de especial
significado nessa traducdo (SACRISTAN, 2000, p. 105).

Nesta categoria de andlise, foco deste artigo, encontram-se as pesquisas em que o curriculo
prescrito ou apresentado € modelado pelo docente a partir de suas decisdes alicercadas na cultura
profissional e na pratica em que participa, o qual constrdi novas alternativas curriculares. Desta maneira,
o curriculo modelado se materializa, por exemplo, em planos de aula, projetos de intervencao
pedagdgica, sequéncias didaticas e/ou situagdes-problema. Sacristan (2000) expde que o professor
modela o curriculo sozinho ou em conjunto com seus pares e que “a organizacao social do trabalho
docente terd consequéncias importantes para a pratica” (p. 105).

z

Assim, o curriculo modelado pelos professores é cercado pelo repertério cultural docente,
constituido pelas ideias tedricas de sua formacao - inicial ou continuada - pela experiéncia profissional;
pelo entendimento que tém a respeito das necessidades de aprendizagem de estudantes; por suas
concepgOes de educacdo, as quais sao influenciadas por crencas, valores e atitudes politico-econémico-
social-cultural.

A seguir, apresentamos nosso olhar reflexivo sobre os cinco trabalhos disponiveis na integra que
se enquadram nesta categoria.

O foco central desse conjunto de pesquisas sdo as andlises dos planejamentos anuais, planos de
aula, selecao e abordagem dos conteldos, incluindo caracteristicas escolares que estdo associadas a
selecdo desses conteldos e as énfases com que sdo abordados nas aulas da disciplina Matemdtica. E
possivel perceber por meio das teses e dissertacdes que os manuais do professor, que fazem parte de
livros e materiais didaticos, auxiliam de forma significativa o planejamento didatico. Fica evidente nos
trabalhos categorizados como curriculos modelados que esses materiais facilitam a relacdo existente
entre o curriculo e o agente de ensino, que é o professor.

Esses manuais, ao traduzir o curriculo, podem orientar a pratica docente e apontar aspectos
interessantes que se relacionam diretamente a aprendizagem dos estudantes. Um primeiro aspecto
bastante citado diz respeito a organizacdo didatica que alia conteddo e vivéncias reais de forma a
promover as aprendizagens. Aspecto esse, apontado nas pesquisas de Lobo (2004), Alves (2010) e
Procépio (2011).

Alves (2010) observou a atua¢do de uma professora do Ensino Médio e enfatizou este aspecto:

A professora que observamos sempre teve preocupacao em dar significado aos
conteudos que integravam o curriculo de matematica, em especial do Ensino
Médio. Isto porque, na sua maneira de pensar, esses sempre pareciam estar mais
distante da realidade dos alunos, fato que atribuia a dificuldade para a
aprendizagem da matemédtica (p. 33).

Assim, superar modelos tradicionais e pouco significativos, € um objetivo presente nos
planejamentos das aulas observado pelos pesquisadores deste conjunto de dissertagdes e teses. Outro
aspecto visto nos estudos é o uso da resolu¢do de problemas como metodologia para ensinar os
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contelddos matematicos. A resolucdo de problemas é um tema central quando se discute qualidade no
ensino de Matematica. Portanto, percebe-se um aumento da organizacdo diddtica a partir deste
procedimento, embora ainda encontremos planos de ensino que destacam a mecanizagao da atividade
discente porque acreditam que aprender Matematica se da pela repeticao de exercicios.

Com relagao a automatiza¢do de procedimentos, observamos ser esta uma
preocupagdo presente em todas as aulas observadas. De maneira geral, os
professores apoiam-se em estratégias que levam seus alunos a automatizagao,
fazendo-os repetir em voz alta as regras estudadas (Ortigdo, 2005, p. 95).

O trabalho colaborativo evidencia-se nas pesquisas em duas vertentes. Uma delas diz respeito ao
trabalho conjunto entre professores, no momento do planejamento, possibilitando que estudantes de
uma determinada sériefano tenham as mesmas possibilidades de reflexdo sobre os conteldos
apresentados.

Essas transformagdes podem sofrer interferéncias diversas, diferentes escolas
podem fazer diferentes tipos de interpretacdo. Os docentes podem ter
hierarquias de prioridades divergentes, mas todos os docentes e todas as
escolas fazem sele¢cdes de um tipo ou de outro no interior da cultura. Um mesmo
tépico pode ser moldado com destaque por um professor, ser abordado com
pouca énfase por outro, ou mesmo sequer ser mencionado por um terceiro
docente. Esse tipo de selecdo implica em que diferentes alunos terdo chances
diversas de acesso a determinados tépicos de Matematica (Ortigdo, 2005, p. 98).

Outra vertente faz referéncia a organiza¢do do trabalho conjunto entre estudantes: trabalhar
colaborativamente em sala de aula pode garantir uma maior troca de informagOes reflexdes e
construcdes relacionadas aos conteldos. Assim, planejar esses agrupamentos produtivos é parte
integrante do planejamento curricular.

Sobre essa questdo da interacdo no curriculo modelado pelos professores, Ortigdo (2005) destaca
que:

O trabalho em grupo tem sido valorizado na literatura educacional pela
possibilidade de se descobrir preferencias, negociar solu¢bes, diluir as
dificuldades. Essa estratégia possibilita evidenciar diferentes modos de
pensamento sobre as ideias surgidas nas discussbes, o que permite o
desenvolvimento de habilidades de raciocinio, como investigacao, inferéncia,
reflexdo e argumentacao (p. 127).

O planejamento, a partir de um curriculo prescrito, € mais ou menos qualificado na medida em que
se analisa a formacao inicial e continuada do professor, sendo evidenciado nos trabalhos analisados,
especialmente, quando diz respeito ao uso de tecnologias na organizacdo do curriculo modelado.
Segundo os PCN:

A utilizacdo de recursos como computador e a calculadora podem contribuir
para que o processo de ensino e aprendizagem de Matemadtica se torne uma
atividade experimental mais rica, sem riscos de impedir o desenvolvimento do
pensamento, desde que os alunos sejam encorajados a desenvolver seus
processos metacognitivos e sua capacidade critica e o professor veja
reconhecido e valorizado o papel fundamental que sé ele pode desempenhar na
criacdo, conducdo e aperfeicoamento das situacdes de aprendizagem (Brasil,
1998, p. 45).

Como apresentado na pesquisa de Procdpio (2011) que teve como proposta de
estudo, analisar situagbes de aprendizagens encontradas no Caderno do
Professor de Matemadtica, produzido e implementado pela Secretaria de Estado
da Educa¢do de Sao Paulo, moldadas por um professor do primeiro ano do
Ensino Médio,
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O Geogebra é um software livre de Geometria Dinamica e 0 mesmo permite
explorar e construir diferentes conceitos matemadticos, propiciar a
experimentacao, testar hipdteses, esbogar conjecturas, criar estratégias para
resolver problemas, oferece diferentes representa¢des para um mesmo objeto
matemdtico (numérica, algébrica e geométrica) e com a op¢do de manipular os
objetos que estdo na tela do computador. O uso do GeoGebra na articulagao das
quatro faces do conhecimento foi satisfatdrio, pois proporcionou uma visao
diferenciada do entrelagamento da Geometria com a Trigonometria, possibilitou
a visualizagdo de situagdes que no ambiente estdtico ndo seria possivel,
enriqueceu a representacdo das imagens mentais (Procépio, 2011, p. 174-175).

Assim, pensar numa aprendizagem efetiva por meio do curriculo modelado que considere os
conhecimentos prévios dos estudantes, a resolu¢cao de problemas, as tecnologias entre outros aspectos
que culminem em aprendizagem passa pela selecdo dos contetdos que fardo parte deste planejamento.

Portanto, é fundamental garantir a permanente reflexdo sobre os contetdos presentes na escola,
para que o lado critico do curriculo nunca se perca, porque € a partir deste documento que se promove
um didlogo entre todos os sujeitos que dele fazem parte e de todos os aspectos que se relacionam aos
conhecimentos histdricos e culturalmente construidos. Assim, ele é pratica “antes que um objeto estatico
emanado de um modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias as criancas e
dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializa¢do cultural nas escolas”
(Sacristan, 2000, p. 15).

Parte dessa construcdo, esta a diversidade e o multiculturalismo, entre outros termos, elucidam as
caracteristicas singulares de diferentes grupos sociais que precisam fazer parte desse curriculo.

Analisar a diversidade sdcio-étnico-cultural na sociedade e na escola significa
entender, em primeiro plano, que na situacao de classe agregam-se outras
condi¢bes tais como: pertencimento étnico, diferencas etdrias, de género,
geograficas, religiosas, de visdes de mundo, projetos individuais, desejos,
valores, experiéncias vividas e ressignificadas etc. As diferencas culturais
encontram-se agregadas a condi¢do de classe social, portanto ndo se trata de
categorias que se opdem nem de categorias que possam ser substituidas uma
pela outra (Capelo, 2003, p. 108).

Considerar esses aspectos, que possibilite o reconhecimento de todos os individuos presentes no
espaco escolar (com sua cultura), faz do curriculo um processo que demanda reflexdo, conhecimento e
construgao didria, considerando todas as aprendizagens necessdrias aos agentes presentes na institui¢cao
escolar.

Assim, é fato que, ao elaborar um determinado curriculo, devem ser levadas em consideracdo, para
a escola, as praticas pedagdgicas mais importantes dentro de um processo educativo e as caracteristicas
de grupos diferentes que se apresentam fora da escola. Os envolvidos nesse processo precisam ter
conhecimentos sobre questdes curriculares, para que o curriculo possa ser incluido adequadamente na
elaboragao do projeto politico pedagdgico da instituicao.

Trazer para a sala de aula aspectos multiculturais atrelados ao conteido matematico pode
favorecer a aprendizagem e aproximar os curriculos prescritos, apresentado e modelados pelos
professores.

Forquin (1992, p.28) afirma que “a elaboracdo curricular envolve tomada de decisdo em relacdo a
selecdo, organizagdo e distribuicdo do conhecimento que toda uma populacdo estard sujeita na sua
formagdo escolar”. Portanto, a compreensao de aspectos relacionados a escolha dos conteddos do
ensino pode possibilitar um olhar mais critico para questbes até entdo restritas apenas ao plano
pedagdgico.

Por fim, uma constatacdo dos estudos dessa categoria — Lobo (2004), Ortigdo (2005), Borges
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(1988), Procdpio (2011) — é a de que o curriculo modelado pelos professores por diversas vezes se
distancia daquilo que é oficialmente prescrito.

CONCLUSOES E IMPLICACOES

As pesquisas que tém como foco curriculos modelados pelos professores privilegiam a andlise de
planos de aula, planejamentos anuais e as abordagens dadas aos contetdos a serem ensinados. Neste
conjunto de estudos, hd uma preocupacao em aproximar a pratica social da Matematica - prescrita em
documentos oficiais — com as demandas do cotidiano vivenciado pelos estudantes, a fim de significar o
contelddo a ser ensinado. Portanto, ganham espacos nestas teses e dissertacdes aspectos como o
multiculturalismo, etnomatematica, diversidade cultural, entre outros, que aproximam os conteldos de
sua fungdo social, considerando toda sua construgdo politica, histdrica e cultural.

Este estudo possibilitou perceber uma minoria do nimero de disserta¢des e teses que articula o
curriculo prescrito daquele que realmente acontece nos espacos educacionais. O mapeamento nos
aponta uma caréncia no ambito das producdes de teses de doutorado e dissertacdes de mestrado que
abordam arelacdo que os professores estabelecem com os materiais curriculares, sendo necessario ainda
verificar os reais motivos dessa defasagem por meio de estudos especificos nos programas de pds-
graduagdo. Assim como os livros didaticos, os materiais curriculares desenvolvidos pelas secretarias de
educacdo (estaduais e municipais) também sdo referéncias importantes aos professores, porque
apresentam os contelidos de forma mais regionalizada, atendendo possivelmente as demandas das
escolas nas quais se aplicam.

Em relacdo a isso, Pires e Curi (2012) consideram que os curriculos apresentados, incluindo livros
didaticos e outros materiais curriculares, parecem ter mais impacto nas salas de aula do que os curriculos
prescritos. Deste modo, é preciso olhar para as relacbes que os professores estabelecem com estes
materiais. Stein e Kim (2009) apontam que os materiais curriculares tém sido vistos historicamente como
instrumentos essenciais para a implementa¢ao de novas ideias curriculares em larga escala. Os autores
enfatizam que embora seja relativamente facil implementar um material para um grande nimero de
professores, é mais dificil garantir que sejam bem utilizados na pratica docente.

Assim, sendo os professores os principais atores na implementacao de inovag¢des curriculares,
Remillard et al. (2009) apontam para a complexidade da relacdo entre professores e materiais
curriculares. Esta relagdo sofre influéncias de diversos fatores: concep¢des e identidades profissionais de
professores, contexto institucional e também de recursos, caracteristicas e implementacdo de materiais
curriculares.

Portanto, consideramos como um dos desafios da politica educacional curricular, a realiza¢do de
a¢oes que contribuam para a profissionaliza¢ao dos educadores. Para isso, deve ser tomada como ponto
de partida a realidade do professor perante seus estudantes, que ndo seja como uma “receita” aplicavel
a qualquer contexto escolar, isto é, que as acdes sejam flexiveis e que contemplem o grupo cultural que
constitui cada escola.

Como demandas futuras, podemos apontar algumas ideias: estudos que analisem o que motiva as
escolhas do professor e como elas farao parte do planejamento, visando a aprendizagem efetiva que
considere os conhecimentos prévios dos estudantes, utilizando resolu¢ao de problemas e tecnologias,
entre outros aspectos; estudos sobre o que justifica a op¢ao pelos conteldos e como eles contribuem
para desenvolver o aspecto critico do curriculo, pois é a partir desse documento que se promove um
didlogo entre os sujeitos que dele fazem parte e de todos os aspectos que se relacionam aos
conhecimentos histdricos e culturalmente construidos; e estudos que se debrucem sobre a elaboracdo
de um determinado curriculo e sobre como sdo consideradas as praticas pedagodgicas e as caracteristicas
de grupos diferentes que se apresentam fora da escola.
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