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CURRICULO INTERCULTURAL: experiéncia de constru¢do com o povo Huni
Kuin

INTERCULTURAL CURRICULUM: construction experience with the Huni Kuin people

Resumo: O texto situa-se no ambito da constru¢do do
desenho curricular do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Magistério intercultural Indigena com professores
do povo HuniKuin, dos municipios de Tarauacd, Jordao, Feijé
e Marechal Thaumaturgo, desenvolvido no Laboratdrio
Intercultural - LABINTER da Universidade Federal do Acre,
vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em Letras:
Linguagem e Identidade. O artigo tem como objetivo
analisar o percurso e tensdes que envolveram a construgao
do desenho curricular intercultural com esse povo. No
percurso investigativo foi privilegiado a produ¢do do Grupo
Modernidade-Colonialidade, principalmente pelo o que estd
circunscrito no pensamento de Walsh (2005). No primeiro
momento sdo apresentados alguns conceitos que
orientaram a constru¢do do desenho curricular onde
imperou a vontade de ndo impor a cultura escolar,
historicamente construida para os que ndo sdo indigenas. Na
sequéncia, esboca-se um breve histérico do que tem se
constituido a educagdo dos povos indigenas e a decisdo
politica do povo Huni Kuin voltar-se para uma educacdo que
atenda de fato os seus interesses. Por fim, é narrado o
percurso e tensGes que envolveram a constru¢do do
desenho curricular intercultural com esse povo. Foram
analisados toda a documentacdo produzida pelo grupo no
Laboratdrio de interculturalidade - Labinter (Caderno
Textuante, Relatdrio geral do | Semindrio de pesquisas da
escola indigena, realizado na Aldeia Morada Nova/Feijd)
didrio de campo produzido no ano de 2019 no ambiente das
reunides e durante o Il Semindrio Internacional de
Linguagens e Culturas Indigenas - linguas amerindias:
diversidades, tradicGes e memdrias) e disserta¢des de
mestrado que tematizaram aspectos educacionais dos Huni
Kuin.
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Abstract: The text is situated in the scope of the construction
of the curricular design of the Integrated Technical Course to
High School in Indigenous intercultural teaching with teachers
from the Huni Kuin people, from the municipalities of
Tarauacd, Jorddo, Feijd6 and Marechal Thaumaturgo,
developed at the Intercultural Laboratory - LABINTER from the
Federal University of Acre, linked to the Graduate Program in
Languages: Language and Identity. The article aims to analyze
the path and tensions that involved the construction of
intercultural curricular design with this people. In the
investigative path, the production of the Modernity-
Coloniality Group was privileged, mainly because of what is
circumscribed in the thought of Walsh (2005). In the first
moment, some concepts are presented that guided the
construction of the curricular design where the desire to not
impose the school culture, historically built for those who are
not indigenous, prevailed. In the sequence, a brief history is
outlined of what has been constituted the education of the
indigenous peoples and the political decision of the Huni Kuin
people to turn to an education that actually serves their
interests. Finally, the journey and tensions that involved the
construction of the intercultural curricular design with these
people are narrated. All the documentation produced by the
group at the Interculturality Laboratory - Labinter (Textual
Notebook, General report of researchesfrom the | Seminar of
the indigenous school, held at Morada Nova Village/Feijo) field
diary produced in the year of 2019 in the environment of the
meetings and during the Il International Seminar of
Indigenous Languages and Cultures - Amerindian languages:
diversities, traditions and memories) and master's
dissertations that addressed the educational aspects of the
Huni Kuin.
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INTRODUGCAO

A abordagem do texto situa-se no ambito da constru¢do do desenho curricular de um curso de
formacao intercultural com professores do povo Huni Kuin, dos municipios de Jorddo, Feijé e Marechal
Thaumaturgo do Estado do Acre, desenvolvido no Laboratdrio Intercultural - LABINTER® da Universidade
Federal do Acre - UFAC. Este laboratdrio € vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em Letras:
Linguagem e Identidade, tendo como propdsito o desenvolvimento de pesquisas que envolvam os povos
indigenas; criar, implementar propostas de extensdo; acompanhar graduandos, mestrandos e
doutorandos indigenas; além de ter no horizonte a criagdo de um curso de graduacdo intercultural de
formacgao de professores indigenas no campus de Rio Branco da UFAC, a partir das experiéncias que se
vem acumulando.

Para o percurso investigativo que se apresenta neste artigo foi privilegiado a produ¢do do Grupo
Modernidade-Colonialidade, principalmente pelo o que estd circunscrito no aporte tedrico de Walsh
(2005), por seu potencial critico e capacidade de subsidiar as discussGes entre interculturalidade e
educacdo no Brasil. No primeiro momento desta narrativa € apresentado conceitos que permearam e
orientaram a constru¢do do desenho curricular em andlise. Embora esses conceitos ndo estivessem tao
bem delineados e definidos em todo o decorrer das discussdes, no imagindrio do grupo transbordava a
negativa da imposicao da cultura escolar historicamente construida pelos ndo indigenas.

Na sequéncia, esboca-se um breve histdérico do que tem se constituido a educagao dos povos
indigenas e a decisdo politica do povo Huni Kuin voltar-se para uma educa¢ao que atenda de fato os seus
interesses. Por fim, é narrado o percurso e tensdes que envolveram a construcdo do desenho curricular
intercultural com esse povo. Foram analisados documentos produzidos pelo grupo do Laboratdrio de
interculturalidade - Labinter, didrio de campo produzido no ano de 2019 (Caderno Textuante preparado
parao | Semindrio de pesquisas da escola indigena, realizado na Aldeia Morada Nova/Feijo, Relatdrio geral
do | Seminario de pesquisas da escola indigena), construido no ambiente das reuniGes para discutir o
desenho curricular do curso técnico de magistério e durante o |ll Seminario Internacional de Linguagens
e Culturas Indigenas - linguas amerindias: diversidades, tradicdes e memdrias?) e dissertacdes de
mestrado que tematizaram aspectos educacionais dos Huni Kuin.

2. OUTRA PERSPECTIVA DE COMPREENDER A INTERCULTURALIDADE

A educadora Catherine Walsh, pesquisadora da Universidade Andina Simon Bolivar do Equador,
identifica trés perspectivas de desenvolvimento da interculturalidade, situadas a partir das diferentes
relagbes estabelecidas entre culturas: relacional; funcional e critica. Para destacar a diferenca entre esses
trés conceitos, esbocaremos esquematicamente os dois primeiros, para depois adentrarmos na
compreensdo que essa pesquisadora faz do termo interculturalidade critica, estabelecendo como
categoria importante desta analise.

Ainterculturalidade relacional diz respeito fundamentalmente ao contato e trocas entre culturas e
sujeitos, inclinando-se preponderantemente as relacdes interculturais restritas ao circuito das relacdes
interpessoais. Geralmente tende a dar importancia reduzida aos conflitos e as diferencas de poder entre
sujeitos e grupos culturais distintos.

Por outra perspectiva, a interculturalidade funcional, emerge a partir da recorrente insercao do
termo interculturalidade nos textos oficiais de estados e organismos internacionais. Por razdes externas
as convic¢Oes que orientam as decisdes, estafes governamentais sdo pressionados a recuar para atender

3 O LABINTER vem funcionando desde 2018 e estd vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Letras: Linguagem
e ldentidade. Nele congregam professores pesquisadores de diversas areas do conhecimento (educadores,
linguistas, antropdlogos, artistas, historiadores), doutorando(a)s, mestrando(a)s e aluno(a)s indigenas de diversas
graduagbes e etnias. E um local aberto e transdisciplinar que funciona como laboratério de apoio ao ensino, a
extensao e principalmente a pesquisa com o objetivo de intercambiar culturas e produzir conhecimentos do ponto
de vista das diversas culturas. Possui um acervo bibliogréfico significativo que versam sobre temdticas diferenciadas
com foco nas diversas etnias.

4Este semindrio foi promovido pelo Programa de Pés-Graduagdo em Letras: linguagem e identidade da Universidade
Federal do Acre, no ano de 2019.
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reivindicacbes que partem dos grupos subalternizados. Em atenc¢do aos embates e tensdes gerados por
esses diferentes grupos socioculturais, cedem em parte pelos consistentes argumentos reivindicatdrios
socioidentitarios.

No entanto, o atendimento as reivindicagdes move-se exclusivamente para apaziguar os animos e
funcionar a favor da coesdo social. Ndo arredam da estrutura sociopolitica que vigora, nem trabalham
para alterar aldgica excludente e reprodutora de acumulacdo de bens e poder. Além disso, as assimetrias
entre os grupos sao dissimuladas com o forte propdsito de aparentar uma igualdade inexistente, sendo
recorrente a auséncia de comprometimento com esses diferentes grupos. Arregimentam-se de supostos
aspectos democraticos, para tratar os diferentes de forma igual, mantendo as relagdes de injustica frente
aos desiguais. A interculturalidade funcional atua para conservar o status quo, funcionando
especialmente com os grupos hegemodnicos, estabelecendo um falso sentimento de mudanca nas
relacdes socioculturais.

Em direcdo oposta a funcionalidade, que tem comandado a pseudo inclusdo na educacdo
escolarizada dos diferentes povos indigenas na América do sul, Walsh (2005) desenha de forma
inconteste o que entende por interculturalidade critica. Nessa sua compreensdo, deslancha por uma
perspectiva que aposta na contribui¢cdo da educagdo em direcdo a edificacdo de sociedades que tenham
consciéncia das diferencas presentes entre os grupos que formam as sociedades e que essas diferencas,
sejam norteadoras e constitutivas dos processos democréticos. Dessa forma, indica a possibilidade de
outros entrelagcamentos relacionais entre os sujeitos, que sejam capazes de desenvolver o respeito, a
solidariedade e a partir de patamares mais igualitarios entre os diferentes grupos socioculturais,
principalmente aqueles que foram historicamente tratados de modo preconceituoso, inferiorizado e
injusto.

Empoderar os diferentes grupos injusticados historicamente, é um dos principais quesitos que
compdem a missao da interculturalidade critica. Com esse desiderato, é preciso rever e reconstruir o que
tem sido direcionado a educacdo indigena. A comunidade indigena, composta por diferentes grupos
étnicos, nao representa a cultura ocidentalizada, mesmo aqueles que tiveram maior contato com essa
cultura majoritaria. Conservam caracteristicas culturais importantes e significativas para os processos
educacionais, que ndo podem ser observados de forma generalizada. Os tragos distintivos de suas
culturas ndo podem ficar distantes e menos ainda, ignorados. S3o centrais em qualquer proposta
educativa critica, que respeita e que tem o intuito de empoderar esses grupos.

Perseguir implementar didlogos entre professore(a)s indigena e ndo indigenas, aluno(a)s indigenas
e ndo indigenas, ancides indigenas, liderangas indigenas e toda a comunidade para a qual e com a qual a
proposta educativa escolarizada estd sendo construida é fundante e continua em todo processo. Nessas
vertentes emergem e se esclarecem cosmovisdes, interesses, contradi¢cdes, costumes, experiéncias,
formas de ser e estar no mundo, fundamentais para o desenho e implementacgdo curricular. As a¢des e
sequéncias didaticas lineares, rigidas, automatizadas, e incorporadas recorrentemente ao imaginario
educacional ocidental, ndo representam e ndo conseguem imprimir significados relevantes que
contribuam com o empoderamento desses grupos.

Repensar esse modus operandi e reconstrui-los em patamares culturais equanimes, significa
desconstruir a¢des naturalizadas das sociedades ocidentalizadas, reconstruindo-as em sintonia com as
aspiracbes e repertdrio cultural de cada comunidade indigena. E por esse panorama, que a abordagem
intercultural critica é considerada como processo e como projeto politico que se constroi
inseparavelmente das questbes de identidade, inerentes as pessoas, aos saberes, aos sentidos e as
praticas culturas diferenciadas que se desenvolvem. Nesse ambito, as relacbes sao estabelecidas
marcadamente com e entre sujeitos, em volta de poderes simétricos, que por sua vez, requisitam sempre
e invariavelmente o saber de si e do outro, favorecendo a reconstrucao do pensamento outro, fundado
no seio dos diferentes sujeitos e grupos indigenas.

Walsh (2005) com perspicacia e determinada a amadurecer o conceito da reconstru¢do do
pensamento outro, que para ela surge desse processo de troca de saberes e percepcdes, ao nomed-lo de
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pensamento critico de fronteira, esbog¢a-o ressaltando a preocupagdo em transformar a colonialidade do
poder, do saber e do ser, mas com a nitida consciéncia de que as relacdes de poder ndo seguem em
direcdo a um patamar de ndo poder. Essas rela¢ées sempre serdo permeadas de poder, mas podem ser
reconstruidas e conformadas de outras maneiras e em outras bases. E central o propdsito em dar
visibilidade as diferentes Iégicas e formas de pensar dos grupos subalternizados, que sequer sao
consideradas e colocadas como possiveis pela I6gica eurocéntrica dominante. H4 uma aten¢do constante
a essa ldégica recorrente, para p6-la em causa e em questionamentos, sempre subsidiados por outras
histdrias e outras formas de pensar.

Com esse arcabouco de compreensdo, a interculturalidade critica assemelha-se e estd
intrinsecamente vinculada “a um projeto social, cultural, educacional, politico, ético e epistémico em
direcdo a decolonizacdo e a transformagdo” (CANDAU, 2012). E eivada de sentidos resultantes do
envolvimento com os movimentos sociais indigenas latino-americano e que interroga sistematicamente
a colonialidade do poder, do saber e do ser. Por essas motivacbes, ndo se constitui apenas em um
conceito para fazer alusdo ao contato entre o ocidente e outras formas de civilizacdes. Pelo contrdrio, a
interculturalidade critica estd intrinseca a uma composi¢ao conceitual que representa um giro epistémico
com a capacidade de proporcionar e gerar novos olhares, novos saberes, novos conhecimentos e outras
simbologias a respeito do mundo. Significa a possibilidade de constru¢do de um novo circuito
epistemoldgico que introduz e articulam conhecimentos subalternizados e ocidentalizados, em relacGes
tensas, criticas e igualitarias.

3. CENAS DA EDUCAGAO DOS POVOS INDIGENAS: DECISAO POLITICA DO POVO HUNI KUIN

Em torno das discussdes publicadas (BANIWA, 2019, 2016; BERGAMASCHI, DOEBBER, BRITO, 2018;
GRUPIONI, 2003), documentos e debates orais que tivemos acesso e a oportunidade de participacao,
consideramos que a organizacao dos diferentes povos indigenas conquistaram importantes aspectos em
dimensdes das suas reivindica¢les, particularmente quando se refere ao territdrio brasileiro. Exemplos
dessas conquistas, podemos elencar a constru¢ao de uma larga e complexa teia de organizacao indigena
que se alastra sobre todo espaco do territdrio nacional do Brasil, exercendo o papel fundamental de
preservacao e busca de direitos indigenas. Outro indicador importante é o cOmputo estimado de mais de
trinta e trés mil indigenas formados e/ou em formacdo nas instituicdes de ensino superior, como também,
a crescente e democratica oportunidade de acesso de indigenas em 3.800 escolas que oferecem o Ensino
Fundamental e em algumas delas o Ensino Médio, funcionando nas aldeias.

Também como indicador de um novo direcionamento da educagdo indigena, foram as edificagdes
consideradas apropriadas para as escolas indigenas, construidas a partir de projetos arquiteténicos que
imitam a cultura tradicional desses povos. Para além do aspecto fisico dessas instituicGes de ensino, as
praticas curriculares adquiriram contornos alternativos, diferentes das escolas pensadas para os brancos,
possibilitadas pelo o que foi emanado nas diretrizes da educacdo escolar indigena diferenciada. Um
contingente consideravel de professores indigenas atua, empreendendo o bilinguismo nas suas
atividades de ensino, utilizando a lingua materna de cada etnia como principal elemento de instrugdo.
Empregam recursos didaticos monolingues ou bilingues, principalmente na educa¢ao infantil e séries
iniciais. Da mesma forma, é importante colocar em relevo a primazia na adoc¢ao de calenddrios e curriculos
especificos para cada etnia, tornando-as diferenciadas nesses aspectos, especialmente por congregar em
seus quadros de funciondrios um percentual significativo de indigenas.

Apesar das inegdveis conquistas, frutos da organizacao, clareza de propdsito e de muitos
enfrentamentos, os encaminhamentos politicos da educa¢ao indigena ainda resultam em indicadores de
qualidade® acanhados e embaracosos, representando o quanto as injuncées desse contexto sdo
complexas. Um percentual significativo das escolas ainda funciona em instalacées imprdprias e muitas
delas, sequer conseguiram espaco apropriado. O/As aluno/as indigenas quando concluem o Ensino
Fundamental sdo forcado/as a sair das suas aldeias em busca do Ensino Médio nos municipios préximos,
em razao das suas escolas ainda ndo contemplarem essa etapa de escolarizacdao, passando a enfrentar

5 E importante frisar que esses indicadores de qualidade s&o produzidos por politicas de avaliacdo universalistas de
larga escala, construidas a partir de uma visdo eurocéntrica que avalia apenas os resultados, sem qualquer olhar
para o0 processo e os sujeitos envolvidos.
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todo tipo de intolerancia e discrimina¢do que os inferiorizam e os excluem de seus direitos.

Um numero elevado de professore/as que atuam nas escolas indigenas, concluiram apenas a
educacdo basica, sem cursar a extinta modalidade média de magistério ou cursos correspondentes,
permitidos a partir da legislacao em vigor. A oportunidade de adentrarem a um curso de licenciatura
intercultural sdo insignificantes, frente as necessidades dessas escolas. Alguns desses professores,
concluiram outras licenciaturas, as quais seus curriculos foram desenhados para um contingente nao
indigena, que em muitas delas, sdo desenvolvidas sem qualquer mencao ou sensibilidade para as
questdes que envolvem esse publico diferenciado. Os indigenas que nelas adentram pela politica de
quotas, implementadas desde 2001, enfrentam iniUmeros descompassos que dificultam sobremaneira a
qualidade das suas formac¢6es (BERGAMASCHI, DOEBBER, BRITO, 2018).

Apesar da nossa Constituicdo Federal, aprovada em 1988, ter contemplado o direito a educagao
especifica e diferenciada em todos os niveis aos povos indigenas, essa agenda ainda é letargica, em
termos da educagdo superior. Por esse pouco envolvimento das universidades brasileiras com as
questdes indigenas, na década de noventa a educacdo superior, direcionada aos povos originarios, é
implementada pela Fundacdo Nacional de Apoio ao indio — FUNAI, por intermédio de convénios com
instituices privadas e comunitarias. Nesse sentido, a questao da formacdo profissional dos povos nativos
ndo emerge de dentro das universidades brasileiras. Emerge do movimento indigena que confronta e
tenciona o debate, motivado pelo aumento expressivo do nimero de indio/as concludentes da educagdo
basica, represado/as e sem condicdes justas de adentrarem a essas instituicoes.

As pressdes para o atendimento das demandas formativas em curso superior, imprimidas pela
organizacdo indigena impuseram a “inclusdo” desses sujeitos nas diversas graduacdes, na condicao da
interculturalidade funcional, uma vez que ndo foi alterada a sensibilidade e convic¢des que orientam as
decisdes por parte do quadro profissional que constituem a maioria dessas instituicGes. Dessa maneira,
os curriculos em funcionamento permanecem sem alteracdo, seja no seu desenho oficial, seja na pratica
cotidiana. Sao construidos e desenvolvidos a partir do pressuposto moderno da igualdade, que trata os
diferentes como se iguais fossem atuando como se os sujeitos desses curriculos tivessem a mesma
cosmovisao. Assim, pressionados pelo movimento indigena, os legisladores alteraram o aporte legal, uma
vez que ndo conseguiram demover os consistentes argumentos reivindicatdrios dessa populagdo. No
entanto, a mentalidade moderna continua a mesma. Os constructos de andlises dos profissionais
(professores, técnicos, colegas de turmas), em boa parte, ndo possibilitam vislumbrar outros vieses de
significacdo que se apresentem convincentes, de maneira a olhar o que fazem com outra perspectiva. A
linguagem que utilizam para justificar as suas formas de pensar sdo epistemologicamente contundentes
em principios modernos, evidenciando que o compasso que as leis se alteram ndao é o mesmo que as
mentalidades se transformam. N&s construimos como profissionais dentro de instituicdes modernas.
Desconstruir a forma de pensar e reconstruir em outros patamares, requer envolvimento em outros
contextos que tornem possiveis visualizar outros aspectos, que nem sempre sao possiveis dentro do
ambiente do qual se vive.

Em que pese toda essa indoléncia nas/das instituicGes de ensino superior a esse respeito, a
aprovacao em 1988 da Lei Maior Brasileira, representou um divisor de dguas nessa esfera, alterando
sobremaneira a relagao do Estado com a populagado indigena. Sob o escrutinio dela, rompe-se legalmente
com as politicas de tutela, constituindo de forma inédita o direito a esses povos do dominio e da pratica
de suas linguas e costumes, as formas de organizac¢do social e a educac¢ao escolarizada diferenciada com
acento forte no bilinguismo.

Na contemporaneidade, a entrada de alunos de origem indigena no ensino superior publico se da
de trés formas: ampla concorréncia; concorréncia especifica para programas de Licenciaturas
Interculturais Indigenas - PROLIND e por meio de concorréncia ao percentual de vagas determinadas pela
Lei n° 12.711/2012, (lei de cotas) que destina 50% das matriculas aos interessados que cursaram
integralmente o ensino médio publico, aos autodeclarados negros e indigenas.

Apesar de todo o esforco e pressao desses povos direcionadas ao poder publico e dos
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considerdveis caminhos exitosos ja percorridos, se 0 nosso olhar se voltar para a regido amazdnica
brasileira, é possivel verificar nela o maior nimero de professore/as indigenas atuando no Ensino
Fundamental sem a adequada formagao estabelecida pelo aporte legal. Com isso, € frente a substituicao
destes por professores ndao indigenas que tenha a forma¢ao minima exigida, trabalhando com contratos
temporarios e rotatividade constante, comprometendo o ensino em geral e principalmente da lingua
materna de cada povo que reside parte dos problemas. Para além desse aspecto, esses professores que
chegam as aldeias para lecionar, ndo compreendem a cosmovisao, valores, mitos, cultura que orientam e
inspiram o pensamento e o comportamento das diversas etnias. Ademais, ainda acontece nessa regiao
de escolas desenvolverem projetos pedagdgicos, calenddrios, curriculos ndo apropriados,
completamente desajustados das determina¢des constitucionais e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo do pais, n° 9.394/1996.

Assim, além das demandas antigas a serem atendidas e acompanhadas, outras se impdem. A busca
pela qualidade do trabalho dessas escolas é determinante. Sem dtvidas, essa procura tem sido continua,
mas padece das inadequadas politicas publicas educacionais universalistas e eurocéntricas, arraigadas e
direcionadas prioritariamente para sociedades das cidades, muito diferentes do que vivenciam as
sociedades indigenas. No entanto, a busca por outra condi¢dao continua. Esses povos ndo admitem mais
abster-se ou diminuir direitos conquistados. Nao aceitam mais situa¢des evidenciadas ou silenciadas nas
narrativas que contam as histdrias da educacdo brasileira, de forma naturalizada e tranquila, a auséncia
ou insercao de criangas, jovens e adultos indigenas em escolas das cidades que nada falam ou ensinam
sobre suas linguas, seus modos de vida, suas diferentes cosmovises. Quando falam, o fazem de forma
folcldrica e inferiorizada, submetendo os aluno/as indigenas que adentram a essas escolas a continuas
violéncias simbdlicas (BOURDIEU, 1992, 1987), caracterizadas pela agressdo verbal, intimidacdo,
difamacdo, diminuicdo e expressdes corporais negativas, que contribuem com o processo de
naturalizacdo e reproducdo do status quo predominante na sociedade brasileira. E importante
ressaltarmos que esse tipo de comportamento que inferioriza os indigenas, recorrentes em parte das
escolas das cidades é fortalecido e liderado pelo atual presidente da republica do Brasil, eleito em 2018,
que dissemina essa imagem de inferioridade em suas redes virtuais.

Manté-las nessas condi¢Oes de qualidade é uma forma dissimulada de incluir os indigenas, para
imediatamente exclui-los (VEIGA-NETO, 2011) dos processos sociais mais amplos. A medida que se faz
vista grossa, fortalecemos as desigualdades entre individuos e coletivos étnicos, igualmente perverso em
relacdo a negacdo histérica dos seus direitos de estudar e falar as suas préprias linguas. E evidente a
percepcao que os indigenas tém a respeito das injuncdes desse sistema escolar que atualmente
adentram. Suas reivindicagbes em geral, sdo a de manter as conquistas a respeito das escolas
diferenciadas, valorizando e praticando “os conhecimentos, os saberes, os fazeres, as culturas e os
valores” (BANIWA, 2019, p. 23), sem se distanciarem da mesma forma, dos saberes, dos conhecimentos
e da lingua oficial do Brasil, para empoderar-se de instrumentos de enfrentamento das discriminagdes,
preconceitos, inferiorizacdo, etc., que vigoram no tempo presente da sociedade amazdnica brasileira.

Inclui-los nas escolas das cidades, nos cursos superiores na modalidade da interculturalidade
funcional (WALSH, 2005) e nas escolas indigenas diferenciada sem também trabalhar saberes de
empoderamento da cultura branca, seria uma continuidade das politicas integracionistas e
assimilacionista do Estado Colonial em que as condi¢des de enfrentamento permaneciam extremamente
desigual, por as escolas contribuirem para a reproducdo (Althusser, 1985) do quase mesmo as novas
geragdes. A construgdo de politicas publicas educacionais direcionadas a esse publico, avangariam em
seus mecanismos de controle se centrassem as suas decisdes, menos pelo universalismo e generalizagdes
e mais pelo reconhecimento da igualdade e da diversidade/diferenca. Trata-los igualmente do ponto de
vista do acesso a seus direitos constitucionais e de forma diferente por tratar-se de coletivos com valores
e cosmovisées plurais, que se diferenciam entre seus préprios parentes®. Para o movimento indigena, ter
sucesso no percurso formativo escolar, significa o acesso, a permanéncia, a valoriza¢do e disseminagao

80 termo parente é utilizado pelos povos indigenas para significar que o outro considerado parente estd relacionado
ao pertencimento a categoria indigena, sem fazer parte do mesmo povo que o seu. N3o se refere a parentesco
biolégico.
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da sua cultura as outras geracdes, apoderar-se da cultura branca/nawa’ em beneficio e contribuicdo a sua
prépria comunidade nas aldeias.

O intelectual indigena Gersem Baniwa, em sua recente obra publicada em 2019, denominada
Educacdo escolar indigena no século XXI: encantos e desencantos, oferece de forma primorosa o desenho
de escola que os indigenas almejam e sonham. Em suas andancas de pesquisa sobre a temdtica, chega a
esse esboco:

[...] que escola os indios almejam e sonham ter? Ao que os indios respondem: escola do
jeito indigena. Essa questao desafia a pensar uma escola indigena atraente para as
criangas e jovens indigenas. As atividades escolares de ensino-aprendizagem precisam
ser desenvolvidas com prazer, alegria e satisfacdo das criancas e jovens e ndo como
obrigacdo, dever, sacrificio, sofrimento. Para isso é necessdrio que a escola ofereca
respostas, possibilidades e oportunidades concretas, objetivas e coerentes para as suas
aspiragdes e projetos pessoais e coletivos, por meio de suas estruturas pedagdgicas,
curriculares, metodologias, regimentos e calendarios. A Escola Indigena ndo deve se
preocupar tanto com as notas dos alunos, mas com o alcance de seus sonhos e seus
projetos pessoais e coletivos. Propiciar-lhes oportunidades para ir longe, o mais possivel,
em suas buscas e sonhos existenciais. O propdsito da escola indigena deve ser formar
pessoas e coletividades humanas vivendo em um mundo melhor (BANIWA, 2019, p.25).

E por terem essa visdo, indicadoras do imaginario sobre a configuracio das escolas indigenas e ndo
indigenas (escolas da cidade, escolas nas aldeias, ensino superior nas diversas gradua¢des e cursos
superiores interculturais) que o povo Huni kuin toma a decisdo politica de voltar-se para um tipo de
educacdo que de fato atenda os seus interesses e sonhos. Desenharam um curriculo especifico para as
escolas de Ensino Fundamental, com o auxilio técnico da Secretaria de Educacdo do Estado do Acre, para
implementacdo nas escolas das suas aldeias. Foi a partir desta proposta, criada no ano de 2016 que o
grupo de pesquisa do LABINTER/UFAC, com a participacdo de professore/as Huni Kuin discutiu e criou o
desenho curricular do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Magistério Intercultural Indigena,
com uma carga hordria de 2.550 horas, com duragdo de trés anos, a ser ministrado pelo Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre.

O povo Huni kuin a partir dos vdrios contatos e invasbes aos seus territdrios naturais,
sorrateiramente foi aos poucos se encaminhando para as nascentes dos principais rios do Acre, passando
a se acomodar em cinco regibes do estado e em doze Terras Huni Kuin, mantendo em torno de cem
comunidades. Nas cem aldeias hd uma escola, professores, agentes de saude e florestais envolvidos em
acOes que perpassam os interesses de cada comunidade. Além das acOes especificas das dreas que
representam, todos desenvolvem a¢6es de formacdo em Lingua Portuguesa.?

Diante do contexto social e cultural em que essas comunidades vivenciam, hd uma decisdo politica
desse povo em fortalecer a sua lingua materna, por meio do exercicio linguistico, cultural e social, para
resgatar as praticas dos mais velhos. Alegam a necessidade dessas praticas serem exercitadas pelas
geracOes mais jovens, em razdo da cultura Huni kuin esta fortemente ameagada de extingdao, motivada
pela idade avancada de seus praticantes. Os idosos sao os que mais dominam e exercitam essa cultura,
por ndo terem se expandido e conhecido a Lingua Portuguesa, mantendo suas identidades
predominantemente formada pela cultura de seus antepassados. No entanto, esses ancides/as estdo
terminando, levando junto consigo os conhecimentos por longas décadas praticados entre a geracao que
fizeram parte. Por interferéncia dos sucessivos contatos com os brancos, acompanhados de proibicdes,
deboches e opressao, as geragdes mais jovens, aos poucos foram mantendo distanciamento da sualingua
e junto com ela a cultura antiga do povo, hibridizando o seu jeito de ser indio com a cultura ocidentalizada
predominante. As geragdes mais novas nao praticam o Hatxa kut® pelas fortes pressées, em relacoes

" Outra gente; indicador de alteridade.

8Informacdes extraidas do Relatério do curso em Hatxa kuT — Kenewe Beya xarabu yusiti “Educacdo Escolar Huni
Kuin”. Documento xerografado.

°Nome da lingua materna do povo Huni kuf.
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desiguais de poder. Atualmente, possibilitadas pelos ordenadores legais, as escolas diferenciadas
retomaram essa cultura para ser central no processo de escolarizacdo.

Os idosos dominam o Hatxa kul oralmente, ndo escrevem. Para atingir a fluéncia nessa lingua,
cursos sdo programados pelas liderangas desse povo e oferecidos as comunidades de professores Huni
Kuin, com a participa¢ao dos mais antigos que verbalizam e os que ja dominam a escrita. Esse movimento
teve inicio no ano de 2006, motivados por essa constatacao. Nesse ano, na Terra Huni Kuin Praia do
Carapang, professores dessa comunidade, reuniram para discutir possibilidades de constituicdo de um
curriculo que esbocgasse a intencao de fortalecimento da cultura do povo, chegando a constituicao da
ideia do que deveria ser a “Educacao Escolar Huni Kuin, circunscrita em ensinar no Ensino Fundamental a
cultura do povo por meio da lingua materna, sendo central a pratica da leitura oral e escrita.

Com alguns anos decorridos, sem desdobramentos das ideias iniciais, aquele grupo de professores
volta a reunir nos anos de 2011 e 2012 para pensar em material bibliografico e didaticos que evidenciasse
os signos, sintaxe, fonética que envolvem a ortografia da lingua Hatxa kui. Como também pensar
estratégias para estender entre outros, aquela conformacao curricular pensada no ano de 2006 que até
entdo permanecia adormecida. Desses encontros resultou o livro “Hatxa Kenea Meniti” e a decisdo de
reunir professore/as das escolas indigenas dos cinco municipios do estado do Acre, que a comunidades
Huni Kuin habita, para uma reunido ampliada. O objetivo do encontro situava-se em escuta-los de forma
democratica, de modo que todos expressassem a ideia de escola que almejavam para as gera¢6es mais
jovens e na verificacdo da cultura ancestral desse povo e em suas aldeias. Nessa ocasido estiveram
presentes professore/as do Jorddo, Feijd, Santa Rosa do Purus, Marechal Thaumaturgo e Tarauaca.

4. PERCURSO E TENSOES DO/NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CURRICULO

O projeto do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Magistério intercultural Indigena a ser
implementado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre - IFAC foi construido por
pesquisadores do Laboratdrio Intercultural — LABINTER/PPGLI da Universidade Federal do Acre — UFAC.
A UFAC e o IFAC em parceria, por reunirem o mesmo interesse nessa tematica, juntaram potencialidades
e possibilidades para a realizacdo da formagao de quarenta professores Huni Kuin que ja se encontram
em atividades docentes nas escolas indigenas do Estado do Acre, mas que lhes falta a escolarizacdo
minima, aceita em situacdao de excepcionalidade, exigida pela legislacio em vigor. O quadro de
escolarizacdo desses professores centra-se entre aqueles que ja concluiram ou ainda estdo por concluir o
Ensino Médio. Por essa motivagao o curso sera desenvolvido integrado a modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos — EJA, sé possivel de efetiva¢do no IFAC.

O inicio da implementacao do curso esta previsto para o ano de 2020, com duracao de trés anos
para cumprir a carga hordria de 2.550 horas, nos periodos de recesso escolar do ano letivo do Ensino
Fundamental, em uma aldeia Huni Kuin que tenha espaco e instalacbes adequadas para reunir os
quarenta professores/alunos das aldeias dos municipios de Feijdé, Jorddo, Marechal Thaumaturgo e
Tarauaca.

Paralelamente a construcdo do projeto curricular do curso, o PPGLI/LABINTER realizou dois
grandes eventos e um mais especifico!?, contribuiram substancialmente com o desenho do curriculo em
processo de criacdo. A maioria das palestras, simpdsios e os ricos debates tinham no centro das
discussdes as questdes indigenas, nas variadas problematicas que os envolvem. Exemplos dessas
importantes palestras e simpdsios foram aqueles que tematizaram as tradicGes, as linguas, as traducdes,
as culturas, a literatura, a educacdo escolar, a interculturalidade, a medicina da/na floresta, a ayahuasca,
entre outras. Muitas dessas diferentes tematicas emergiram de dentro das discussdes dos pesquisadores
do LABINTER, como muitas outras vieram interagir com o debate desse grupo.

Com o objetivo de estabelecer o didlogo com os professores das escolas indigenas dos quatro
municipios para os quais o curriculo estd voltado, foi realizado pelo LABINTER o | Seminario de Pesquisa
da Escola Indigena, na localidade Morada Nova, Aldeia do povo Huni Kuin, no municipio de Feijé. Para

10XI11 LIA - Congresso de Linguagens e Identidade das/nas Amazdnias; 11l Semindrio Internacional de Linguagens e
Culturas Indigenas - Linguas amerindias: diversidades, tradicbes e memodrias; | Seminario de Pesquisa da Escola
Indigena.
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esse evento, foi produzido um livreto, denominado Caderno Textuante, no qual foi explicitado a
programacdo dos cinco dias e poesias e textos!! de autores consagrados da literatura e de autores
indigenas que abordam visées de mundo, de aula e de escola indigena, de pensamento livre, de mitos, de
cosmologias indigenas, de linguas indigenas, de dificuldades e preconceitos, etc., expondo aspectos da
diversidade entre os diferentes grupos.

Desde as primeiras investidas das discuss6es para a construcao desse curriculo, além de aluno/as
indigenas que cursam o Mestrado no PPGLI e um doutor em linguistica do povo Huni Kuin'?, com larga
experiéncia com as questdes dos povos originarios, especialmente com a escola diferenciada indigena,
estiveram ativamente participando das discussdes e decisGes que coletivamente eram tomadas. Um sinal
de discordancia por parte desses indigenas, sobre qualquer decisdo consensuada, se dava com o siléncio
ou a retirada sutil do ambiente das discussdes. Esses episddios foram recorrentes, exigido dos demais a
retomada dos pontos julgados superados.

O ponto de partida acatado com larga aceitacdao foi o esboco curricular que orientou a oficina
denominada Politica de Educagdo Escolar Huni Kuin, desenvolvida no ano de 2016 para embasar as
discussdes que envolveriam a construcdo da Base Estadual Comum Curricular Huni Kuin — BECCH. Essas
orientacdes foram escritas basicamente em Hatxa kui, pelo grupo da Coordenadoria Escolar Indigena,
sediada na Secretaria de Estado de Educacao do Acre, em parceria com a Universidade Federal do Acre.
No periodo de construcdo desse esbogo curricular, ja havia uma decisao politica do povo Huni Kuin
desenvolver a escolaridade de criangas e jovens por meio da lingua Hdtxa kui. Os objetivos que devem ser
alcancados no Ensino Fundamental é fazer com que o/as aluno/as consiga/am falar a lingua Hatxa kuj;
escrever em Hatxa; entender a escrita em Hdtxa; escrever bem em Hatxa, pesquisar em Hatxa. A discussao
com esse povo para chegar a essa decisdo politica foi liderada pelo Doutor indigena em Linguistica
Joaquim Paulo Mand Kaxinawa. O fundamento central que perpassou a tomada de decisdo foi a de que
as criancas e jovens ao serem escolarizadas, por intermédio da Lingua Portuguesa, deixam de falar a
lingua do seu povo, silenciando e extinguindo aos pouco o Hdtxa kui, d medida que os ancibes que
praticam a lingua vao morrendo, sem que as novas gera¢des aprendam e a pratiquem.

Essa proposta curricular para o Ensino Fundamental é constituida de oito dreas do conhecimento,
todas viabilizadas pela lingua oral e escrita Hatxa kui: Miyui xarabu (Histdrias: da criagdo do povo Huni
Kuin, dos contatos, das sobrevivéncias e histdrias atuais); Munu, mimawa xarabu (Festas e Dancas: dos
legumes, do batismo, da banana, praticas do cipd); Mabu xarabu (Artes: dos homens, das mulheres, do
algodao, da ceramica); Ni xarabu (flora e Fauna); IsT xarabu (Doencas e Curas: feridas, anemia, fraqueza,
tumores, picada de cobra, doenca dos filhotes de animais, dietas); Miba xarabu (Agricultura: rocado em
terra firme, rocado em beira de rios, criacdes domesticas, criacdo de peixe); Hasha nu hiwea (Ciéncias
Sociais;) e Yuxibu xarabu (Fendmenos).

Constituir a formacdo dos professores restrita a apenas a cultura dos Huni Kuin foi um aspecto que
gerou tensdes no grupo, necessitando sucessivas vezes a retomada do mesmo ponto, sem se chegar ao
consenso. De um lado, havia os fortes argumentos da extin¢do da lingua Hdtxa kuf e a alegacdo de que
este fendmeno se dava em larga escala pelo que historicamente se constituiu a escolarizacdo dos

1FROES, Elson (In: ALMEIDA, M. I. (org.). Periferias: exercicios na fronteira do ensino. Belo Horizonte, PMBH, 1994;
EINSTEIN, Albert (1879-1955). Como vejo o mundo. Traducdo de H. P. de Andrade. RJ: Nova Fronteira, 1981; PROUST,
Marcel. Sobre a leitura. Trad. Carlos Vogt. Campinas, Pontes, 1991; LIANSOL, Maria Gabriela. [De um mito dos povos
semitas: O “Jardim do Eden”] O espaco edénico. Entrevista publicada no jornal O ptblico em 28/11/1995. Lisboa:
Cadernos do Limiar; BARTHES, Roland. Aula. Tra. Leyla Perrone-Moisés. Sdo Paulo: Cultrix, 1978; ESBEL [Macuxi],
Jaider. A caminho da escola; KOPENAWA [Yanomami], Davi. [Sobre a importancia da escrita] A queda do céu:
palavras de um xama yanomami. Traducao Beatriz Perrone-Moisés, 2010; PANKARARU, Maria das Dores. Vencendo
desafios. In: Tabebuia: Indios, Pensamento, Educacdo (I1) Belo Horizonte: Literaterras, 2012. Palestra proferida no
curso de Formagdo Intercultural de Minas Gerais (UFMG), maio, 2006; BANIWA, Gersem. Lingua, educacdo e
interculturalidade na perspectiva indigena. In: ALBUQUERQUE, Gerson R. (Org.). Das Margens. Rio Branco, Nepan
Editora, 2016.

12 Joaquim Paulo Mand de Lima Kaxinawa.
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indigenas. Por outro, havia o argumento ndo menos forte, de parte do grupo que justificava a necessidade
de empoderamento desses grupos mediante o dominio de saberes da cultura branca como instrumento
de enfrentamento frente a todo e qualquer processo de inferiorizacdo, como também, em beneficio e
contribuicdo a sua prépria comunidade nas aldeias. O que resultou dessas tensas discussdes, foi um
desenho curricular que contempla todos os aspectos demonstrados no esboco curricular mencionado
anteriormente, acrescido de aspectos geogréficos e do hibridismo cultural entre culturas de contato, de
aspectos discursivos da literatura, da lingua portuguesa da dimensdo do ensino e da tecnologia que o
povo ja tem amplo acesso. Da mesma forma, para efeito de aprovac¢do do curriculo nas instancias
deliberativas da instituicdo, a qual o curriculo vai estar vinculado para certificacdo dos titulos de
conclusdo, o grupo do LABINTER/IFAC ndo se descuidou dos aspectos exigidos nos aparatos legais.

Para aquém dessa tensao de fundo, outro acontecimento de menor importancia, mas que deixou
as discussOes bastante tencionadas, foi um episédio vivenciado na abertura do | Semindrio de Pesquisa
da Escola Indigena. Embora a Coordenacgdo da Educacgdo indigena da Secretaria de Estado de Educacdo,
tenha sido esfacelada, estando atualmente com um Unico assessor especial do governo para tratar da
temdtica, ainda assim foi reiteradamente convidada a participar das discussGes de constru¢ao do
curriculo. Apesar de todos os convites, absteve-se de participar, em todas as oportunidades, das reunides
realizadas. Por questdes politicas partidarias, além das auséncias reiteradas, colocou uma série de
dificuldades para que os professores indigenas ndo participassem do referido semindrio na Aldeia Morada
Nova. N3o conseguindo avancar em seus propdsitos, observando que ndo conseguiria impedir a
participacao, utilizou de outra estratégia para tentar dar um tom de negatividade ao encontro que o
LABINTER tinha passado um tempo consideravel em sua organizacao.

Antes do hordrio previsto para inicio do evento, sem que estivesse programado uma mesa de
abertura, ja havia uma mesa formada para desvirtuar os propdsitos do seminario. Com a plateia numerosa
e bastante representativa, o assessor expressa a seguinte fala:

[...] a gente agradece todos pesquisadores que escreveram, mas hoje tem que ser os
indios, muitas coisas foram erradas. Descobrir quem é cada povo. Nds éramos chamados
kaxinawa, nome errado, somos Huni Kul. Cada povo assumiu parceria com instituicoes
existentes. Fazer realidades natural... 0 que esta escrito é quase 100% errado, entdo ndo
tem mais por que pegar o livro na biblioteca e pesquisar, tem que ir pesquisar na aldeia,
fazer consulta prévia de acordo a organiza¢do de cada povo. O que nds precisamos hoje
é formar nosso povo em técnica, naquilo que a gente ndo sabe. Na parte espiritual cada
povo que sabe do seu, pesquisar com seus velhos etc. Cada povo tem seu conhecimento
que deve serrespeitado. Construir verdadeiramente um pais democratico. Nao podemos
apenas servir massa de manobra para ninguém, queremos contribuir para
desenvolvimento do pais. Amazénia é um pais brasileiro, nao podemos manter
Amazoénia intocdvel, sabemos como cuidar da Amazénia. Parabenizar a UFAC... Eu sei o
que estou dizendo... quando comegamos EEl, ninguém sabia como dar aula... Acima de
tudo o nosso interesse, sem nosso interesse, ndo tem desenvolvimento. (MANOEL
GOMES — ASSESSOR ESPECIAL DO GOVERNO DO ACRE).

O discurso explicitado anteriormente, expressa a concep¢ao do governo do estado do Acre, eleito
no ultimo pleito (2018) e com o apoio do entdo candidato e atual presidente do Brasil. Qualquer iniciativa
de formacdo dos povos indigenas e que venha esclarecer os episédios de devastacdao da Amazénia
brasileira, representa atraso de desenvolvimento do pais, no discurso dos agentes publicos indicados por
esse governo neoliberal, tanto da esfera estadual, quanto da federal. Na Secretaria de Estado de
Educacdo ndo se acena com qualquer iniciativa que venha favorecer a formacdo desses professores, mas
impOGem barreiras para as iniciativas que visualizam como dificuldades para o pleno avanco dos seus
projetos desenvolvimentistas de devastacdo do ecossistema da cobicada Amazdnia nacional.
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