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Resumo: O artigo em pauta apresenta o processo
pelo qual foi concebido e estd sendo implementado
pelos(as) professores(as) do municipio de S&o
Francisco do Conde-BA, o Referencial Curricular
Franciscano (RCF), no conjunto das iniciativas
municipais do Estado da Bahia, a partir das
orientagbes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Documento Curricular Referencial da
Bahia (DCRB). A singularidade da referida concepgdo
e implementacao de politica de curriculo municipal
da-se pela ampla mobilizacdo dos(as) docentes do
municipio e pelo acolhimento intercritico desses
professores, da Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo
(MACEDO, 2016), constituida no ambito do Grupo de
Pesquisa FORMACCE PPGE FACED-UFBA. Os
dispositivos conceituais acolhidos que operam
fundamentalmente em todo processo de
configuracdo da constru¢do do RCF, pautam-se,
principalmente, nas concep¢des de atos de curriculo,
autorizacao curriculante, com-versagoes
curriculantes, media¢do curricular intercritica e
instituintes culturais da formacdo, debatidas e
ressignificadas pelo coletivo de professores(as)
municipais. Ademais, trés categorias pautaram de
forma transversal os atos de curriculo produzidos no
processo de  concepgao, construcao e
implementacdo do referido Referencial: politica de
curriculo, trabalho e formacdo docente.
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MACEDO, R. S.; FERREIRA, C.

Abstract: The article in question presents the process by which the Franciscan Curriculum Standards (RCF)
were conceived and are being implemented by municipal teachers from S3o Francisco do Conde, Bahia,
Brazil, in all the municipal initiatives of the State of Bahia, following the guidance from Base Nacional
Comum Curricular (BNCC - National Common Curriculum Base) and from Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB —Curriculum Standards Document of Bahia). The singularity of the referred
conception and implementation of a municipal curriculum policy occurs via a broad mobilization of the
teachers from the municipality and through the intercritical acceptance by these teachers of the
Ethnoconstitutive Theory of the Curriculum (MACEDO, 2016), developed within the FORMACCE PPGE
FACED-UFBA Research Group. The conceptual devices used, which fundamentally act in the whole
process of configuration of the development of the RCF, are mainly guided by the conceptions of
curriculum acts, curricular authorization, curricular conversations, intercritical curricular mediation and
the cultural component of training, debated and resignified by the collective of municipal teachers.
Moreover, three categories guided transversally the curriculum acts produced in the process of
conception, development, and implementation of the referred Standards: curriculum policy, work, and
teacher training.

Keywords: Curriculum policy; Ethnoconstitutive Theory of the Curriculum; teacher

Resumem: El articulo en cuestién presenta el proceso por el cual fue concebido y estd siendo
implementado por los docentes del municipio de S3o Francisco do Conde-BA, la Referencia Curricular
Franciscana (RCF), en el conjunto de iniciativas municipales del Estado de Bahia, con base en sobre los
lineamientos de la Base Curricular Comun Nacional (BNCC) y el Documento de Referencia de Bahia
(DCRB). La singularidad de la citada concepcidén e implementacion de la politica curricular municipal se
debe a la amplia movilizacién de los docentes en el municipio y la acogida intercritica de estos docentes,
de la Teoria Etnoconstitucional Curricular (MACEDO, 2016), constituida en el ambito del Grupo de
Investigacion FORMACCE. PPGE FACED-UFBA. Los dispositivos conceptuales aceptados que operan
fundamentalmente en todo el proceso de configuracion de la construccién del RCF, se basan
principalmente en las concepciones de actos curriculares, autorizacién curricular, conversaciones
curriculares, mediacién curricular intercritica e institutos culturales de formacién, debatidos vy
reformulados. por el colectivo de maestros municipales. Ademads, tres categorias orientaron los actos
curriculares producidos en el proceso de concepcidn, construccién e implementacion del referido
Referencial: politica curricular, trabajo y formacién docente.

Palavras-clave: Politica curricular. Curriculum Teoria Etnoconstitutiva. Formacién de profesores.
1INTRODUCAO

Ndo sabendo que era impossivel, foi ld e fez.
Jean Cocteau (1995, p. 430)

Acolher uma teoria de curriculo que se pretende teoria-acdo curricular-formacional’ para
ressignifica-la na concepcdo e implementacao de uma politica publica, concebida e implementada por
professores(as) da Educacdo Basica, configura-se em experimentacdes e realiza¢bes (in)tensamente
generativas, como também numa oportunidade impar de se experienciar num coletivo docente
curriculante, autorizacées e mediagdes curriculares intercriticas. (MACEDO, 2016)

H4 que se destacar que o coletivo de professores(as) do municipio de Sdo Francisco do Conde
determinou-se a realizar, autonomamente, a politica de concepcdo e constru¢do do seu Referencial
Curricular, em meio ao movimento estadual de implantacdo da BNCC e do DCRB. E a partir dessa decis&o
que o Grupo de Pesquisa FORMACCE FACED-UFBA é convidado a participar desse processo de

' Escrever essas duas palavras ligadas por um trago de unido é uma opgdo cultivada pelo Grupo de Pesquisa
FORMACCE, no sentido de que curriculo e formac¢do sejam abordados de forma entretecida. Ademais, a expressao
formacional nos direciona para a prudéncia de sé tratar com o formativo quando estivermos nos referindo a
experiéncia irredutivel pela qual processos aprendentes estejam acontecendo referendados pelos sujeitos
concretos da experiéncia e seus coletivos. Parte-se da perspectiva de que o formativo é sempre valorado por alguém
e referenciado em termos socioculturais, portanto é sempre perspectival.
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constru¢ao, na medida em que a Coordenacao Pedagdgica da Secretaria de Educagao do municipio
entendeu que os aportes tedricos, formacionais e metodolégicos que esse Grupo de Pesquisa
desenvolve, poderiam agregar valor ao seu Referencial Curricular, em termos de concep¢ao, construgao
e implementagao, assim como aos seus encaminhamentos formacionais.

Real¢a-se, portanto, um encontro curricular-formacional singular, no qual as realizagdes nascentes
deram-se por (in)tensas com-versacdes curriculantes. (MACEDO, 2016) Foi por essa itinerancia
formacional, intercriticamente propositiva, que se instituiu o Referencial Curricular Franciscano,
construido-com professores(as) do Municipio de Sdo Francisco do Conde, durante todo o ano de 2019,
num contexto de (in)tensas elaborac¢des curriculares e formacionais, ricas em debates pedagdgicos,
politicos, histdricos e culturais.

O municipio de Sdo Francisco do Conde tem aproximadamente 39.802 habitantes, faz parte do
Recbncavo baiano e estd localizado a beira do mar da Baia de Todos os Santos. O municipio é composto
de uma sede com marcantes edifica¢bes coloniais e algumas ilhas que configuram os recortes dos ilhéus
da Baia. Localiza-se distante 81,8 quildmetros da cidade de Salvador, o que lhe atribui uma influéncia
marcante da Capital. Com populacdo predominantemente negra, emerge desse contexto uma forma de
vida singular em termos culturais, em face da presenca realcada da religiosidade, da musica, da arte, bem
como dos modos cotidianos de viver, com forte vinculagdo cultural e politica de movimentos
afrodescendentes. Abriga uma populacao de renda média-baixa, apesar da presenca no municipio da
Refinaria de Petrdleo Landulfo Alves, da qual o municipio depende significativamente em termos de
geracao de dividendos. O impacto econémico da Refinaria de Petréleo na melhoria da qualidade de vida
da populacao ndo encontra correspondéncia com a riqueza gerada, constituindo-se, por consequéncia,
numa marcada contradi¢do social quando se constata um nivel significativo de pobreza no conjunto da
sua populagdo. O municipio possui 51 unidades escolares da Educacdo Infantil ao 9° ano do Ensino
Fundamental, com 8.500 estudantes e, aproximadamente, 500 educadores(as), entre professores(as),
coordenadores(as) pedagdgicos(as), psicopedagogos(as) e gestores(as) escolares.

Vale dizer que em face da influéncia afrodescendente em S3o Francisco do Conde e no seu
“Territério de Identidade”, o recéncavo baiano, a cidade foi escolhida para abrigar a UNILAB -
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, com significativa influéncia nos
esforcos para qualificar a educacdo do municipio, assim como constituir uma relacdo educacional
constante com a Africa Lus6fona.

Mapa 1- Estado da Bahia. Localizagdo do municipio de Sdo Francisco do Conde.

Fonte: https://cidades.ibge.gov.br//brasil/ba/sao-francisco-do-conde/panorama.
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2 SITUANDO A TEORIA ETNOCONSTITUTIVA DE CURRICULO (TEEC)

O conjunto de estudos, pesquisas e experiéncias formacionais realizado pelo Grupo de Pesquisa
FORMACCE, constituiu-se através de algumas singularidades, em grande parte, vindas das circunstancias
das demandas e desafios curriculares e formacionais do seu contexto de atuagdo. Essas singularidades se
apresentaram predominantemente através de demandas individuais de professores(as) em formacao, de
segmentos e movimentos sociais, bem como de instituicdes nas quais propostas formacionais e lutas por
justica socioeducacional adensam pesquisas, acées e processos formativos. E assim que o trabalho com
a problematica educacional construida na relagdo com a heterogeneidade sociocultural vai desafiar e
implicar as praticas desse Grupo de Pesquisa. Habita suas principais transversalidades, a perspectiva
etnoconstitutiva de curriculo e formacdo. E nesse cendrio que algumas concep¢des vém sendo elaboradas
e adensadas, como as de atos de curriculo, curriculo multirreferencial, etnocurriculo, curriculo
etnoimplicado, com-versacées curriculantes, mediagbes curriculares intercriticas e instituintes culturais da
formacgdo. E nesse contexto tedricoprdtico que emerge a Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo — TEEC
(MACEDO, 2016). E também nesse conjunto de praticas e concepcbes mediadoras que sdo criados os
dispositivos de pesquisa em curriculo e formacao, advindos da Etnopesquisa Critica e Multirreferencial e
da Etnopesquisa-formacdo (MACEDO, 2000; 2006). Vale ressaltar, que o movimento de concepcdo e
implementag¢dao do RCF, seus estudos e debates envolvendo a TEEC, elegeu intercriticamente, como
pertinentes para inspirar e fundamentar suas a¢des, as concep¢des de autorizacdo curriculante, atos de
curriculo, mediagbes intercriticas em curriculo, instituintes culturais da formacdo e com-versagées
curriculantes.

Faz-se necessdrio frisar, que é a inspiracdo etnometodoldgica® da TEEC que a faz compreender que
atores e atrizes sociais, como tedricos e autores legitimos das suas realidades, portam condi¢bes de
descritibilidade, inteligibilidade, reflexibilidade, analisibilidade e sistematicidade das suas experiéncias e
realiza¢Oes. Produzem, por conseguinte, pontos de vista, opinides, definicdes de situacdes, organiza¢oes
e elaboracdes simbdlicas sobre a vida e 0 mundo, isto é, sdo criadores de etnométodos e, com eles,
instituem realidades. Explicita-nos Garfinkel (1976), através de seu pensamento etnometodoldgico, que
“nenhum ator social é um imbecil cultural”. Para esse autor, com seus etnométodos3, atores e atrizes
sociais devem ser perspectivados, “para todos os fins praticos”, como produtores das suas realidades.
Com essa condig¢do, pensam e constituem suas “ordens sociais”.

A forca e o alcance compreensivo e propositivo da TEEC, encontra-se no seu viés epistemoldgico
etno e na sua especificidade constitutiva. Da perspectiva etno, curriculo é apreendido a partir da sua
inelimindvel heterogeneidade e das suas situadas acdes cotidianas. Aqui, questdes centrais se fazem
necessarias: como as pessoas pensamfazem os curriculos cotidianamente? Que etnométodos utilizam e
como os utilizam para instituir realizagdes e pontos de vista envolvendo questdes curriculares? Como se
envolvem nos seus debates e interven¢des? Que sentidos impregnam seus atos de curriculo? Da
perspectiva dessa construcdo tedrica, essas questdes nos direcionam para possibilidades importantes no
sentido da desobijetificacdo e desierarquizacdo do curriculo. Enfim, esse é o alcance da sua perspectiva
teoricamente heterdrquica e perspectival. Quanto a especificidade constitutiva desse aporte tedrico,
implica em conceber e pensar as acdes e realizagdes curriculares por um viés culturalmente referenciado.

> A etnometodologia é uma teoria do social forjada pelo socidlogo estadounidense Harold Garfinkel. Tem como
intencdo disponibilizar bases tedricas para compreender como atores sociais, por suas ac0es, interativa e
simbolicamente construidas, instituem suas “ordens sociais”.

3 E central & teoria etnometodoldgica o conceito de etnométodo, definido como os modos pelos quais, para “todos
os fins praticos”, atores sociais compreendem suas realidades e, com isso, instituem situa¢des a partir das suas
descritibilidades, inteligibilidades, analisibilidades, reflexibilidades e sistematicidades. E por essa “competéncia
Unica”, segundo a etnometodologia, que ndo podemos ser compreendidos como “imbecis culturais” (GARFINKEL,
1976). Os etnométodos sdo os “institutintes culturais ordinarios” do cotidiano, matéria-prima para se entender como
o social se realiza, como as estruturas sociais se estruturam. (LAPASSADE, 1986)
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2.1 Concepgdes curriculares e formacionais etnoconstitutivas mobilizadas no processo de construgao do
“referencial curricular franciscano” e suas a¢des formacionais.

2.1.1 Atos de curriculo

Trata-se de uma construgdo nocional-curricular constituida numa convergéncia epistemoldgica que
envolveu demandas/saberes e aportes tedricos acionalistas como a etnometodologia (GARFINKEL, 1976)
e o interacionismo simbdlico (MEAD, 1934). Do seu movimento generativo, a fortiori, emergem formas
dilatadas de participacdo da cena educacional, trazendo para a compreensdo/acado curricular, ampliadas
e complexas com-versagbes curriculantes.

Atos de curriculo nos possibilitam compreender como os curriculos mudam pelas realizacdes dos
seus atores e atrizes, como esses(as) mudam neste envolvimento, como mudam seus sentidos, ou como
conservam, de alguma maneira, suas concep¢oes e praticas. Nessa relacdo dialdgica, compreende, pois,
como definem as situagbes curriculares e tém pontos de vista sobre as questdes do curriculo, como
entram em contradi¢do, produzem ambivaléncias, paradoxos e derivas, como constroem consensos e
debates (MACEDO, 2013) A concepgdo de atos de curriculo concebida como acontecimento, afirma o
entendimento sobre a emergéncia do curriculo como uma construgdo social incessante e interessada.
Tem a ver com mediag¢des valoradas, perspectivais, portanto. Assim, ndo se faz como um a priori. Nesses
termos, ajuda-nos no trabalho de desobjetificagao tanto do curriculo e suas praticas, quanto da formagao,
suas mediacdes e processos. Ha aqui uma questdo importante que acresce a problematizacao ampliada
dessa concepc¢do: atos de curriculo, formagdo em ato?* A resposta é: ndo necessariamente, porquanto
formacgdo é experiéncia individual e sociocultural valorada, portanto, irredutivel e relacional. Ndo pode,
por conseguinte, ser reduzida a dispositivos mediadores de curriculo e formag¢do, como é muito comum.
A formagao como experiéncia irredutivel e perspectival serd sempre uma provocacao problematizante
aos curriculos instituidos.

2.1.2 Autorizagdo curriculante

Entendida como a capacidade adquirida e conquistada de alguém fazer-se a si mesmo(a) autor(a)
(ARDOINO, 1993), estd ancorada na nossa condicdo de decidir sobre meios que dependem efetivamente
de nds, como principios que implicam nossa existéncia propositiva. Esse processo configura-se no ato de
autorizar-se. O conceito toma importancia etnoconstitutiva a medida que, predominantemente, acoes
ditas formacionais tém uma longa e violenta histdria prescritiva e desautorizante. Isso pode nos deixar a
vontade para dizer que a autoria, por consequéncia e em geral, ndo se faz presenca como principio
curricular-formacional. Esses argumentos podem nos indicar que o processo de autorizacdo requer a
diferenca, ademais, que autorizar-se deriva do latim auctor, aquele que acrescenta, que funda. Assim, a
autorizagdo vai instituir-se no exercicio do senso critico e da ndo subserviéncia, da relacao generativa com
o saber curricular. Vai requerer, pois, uma relacao formacional intercritica.

De sentidos constituintes de possibilidades emancipacionistas, a autorizacao também como
processo de autonomizacdo (JOSSO, 2002), alimenta a¢bes social e culturalmente instituintes. A
conquista da autorizacdo é o caminho mais fecundo para se experimentar na formag¢dao um processo de
autonomizacdo. Nesta perspectiva, Josso (2002, p. 102) nos indaga pertinentemente: “Quais as
consequéncias a retirar para a concepcao dos curriculos, quando a formacdo € centrada na integracdo
dos saberes pelo aprendente, para seu processo de formacao?

Esses argumentos que entretecem a autorizacdo e a autonomizagao curriculares sao caros a Teoria
Etnoconstitutiva de Curriculo (MACEDO, 2016) assim como guardam um potencial emancipacionista
significativo.

2.1.3 Com-versacao curriculantes

Vale dizer que, nessa perspectiva, o dispositivo conceitual com-versa¢do assume, radical e
abertamente, um compromisso instituinte no que concerne aos debates e as decisOes curriculares na

4 Essa questdo configura o titulo da obra publicada por (MACEDO, 2011): Atos de curriculo, formagdo em ato?
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concepcao e implementacao de uma politica publica de curriculo.

Para a TEEC, as com-versac6es curriculantes se constituem no comec¢o do comeco do trabalho
etnoconstitutivo em curriculo e formacdo, seja no que concerne a pesquisa, seja nas diversas
possibilidades de acao curricular. Nesse processo, a centralidade é o interesse em trabalhar as questdes
curriculares escutando sensivel e dialogal (BARBIER, 2004; JOSSO, 2002) os sentidos que brotam da com-
versacdo, num esforco de compreender como os etnométodos dos atores curriculantes vao constituindo
suas descritibilidades, inteligibilidades, analisibilidades e sistematicidades curriculantes, para, munidos
das compreensdes produzidas nesse encontro entre atos de curriculo, exercitar as mediagées intercriticas
que objetivardo a composicao das decisdes sobre o curriculo.

2.1.4 Mediag0es curriculares intercriticas

Como uma atividade intencionada, em que as agbes, individuais e coletivas, interativamente
alteram os diferentes polos da rela¢do, temos que nos questionar sempre sobre o lugar politico do qual
estamos agindo, ou seja, sobre a qualidade dessas media¢bes opcionadas.

Com Henri Atlan (1993), fonte de inspiracdo do conceito de intercritica, verifica-se, no amago desse
processo interativo, uma construc¢ao dialdgica e dialética, na qual o significativo é a passagem obrigatdria
pela relatividade da moral e da cultura, nos seus confrontos, que permitird a existéncia de multiplos
“eus”, cada um deles centro do mundo, ao mesmo tempo que reconhece no outro a sua irredutibilidade
como unico trago comum e, em verdade, universal. Aqui localiza-se a centralidade do seu conceito como
uma pauta epistemoldgica e cultural.

A ideia de mediagbes curriculares intercriticas (MACEDO, 2016) propde uma disponibilidade
conceitual e um processo mediador, a0 mesmo tempo em que aponta para uma perspectiva
metodoldgica em curriculo. Desdobra-se na ideia de que - do encontro generativo de etnométodos,
constituidos por uma ética do debate e do argumento entre intencionalidades - o curriculo e formagao
poderdo ser propostos e implementados.

Numa sintese, o lastro e a condi¢do para a emergéncia das media¢des curriculares intercriticas sao
as com-versacgdes curriculantes.

2.1.5 Curriculos multirreferenciais

Necessdrio se faz explicitar o conceito de multirreferencialidade constituido pela epistemologia
pluralista de Jacques Ardoino no campo das Ciéncias da Educacdo. Para esse epistemdlogo das Ciéncias
da Educagao,

A andlise multirreferencial das situa¢des, das praticas, dos fendmenos e dos
‘fatos” educacionais propde-se explicitamente a uma leitura plural de tais
constructos, sob diferentes angulos e em funcdo de sistemas de referéncias
distintos, nao supostos redutiveis uns aos outros, eventualmente reconhecidos
mutuamente heterogéneos. Muito mais do que uma posicao metodoldgica, é
uma posicao epistemoldgica. (ARDOINO, 1993, p. 87)

Sob essa 6tica, Berger (1993, p. 28), ao se debrucar sobre a andlise multirreferencial de Ardoino,
aponta que “ainsisténcia, cada vez maior, sobre a pluralidade dos paradigmas e das epistemologias pode
criar ilusdo, no entanto, jamais essa pluralidade é deduzida, formalizada, ela é primeiro vivida, as vezes
brutalmente encontrada”. O autor prossegue afirmando que, para Ardoino, “o verdadeiro plural s¢ existe
na heterogeneidade. A heterogeneidade reenvia sempre a alguma coisa da ordem do vivido e da
irredutibilidade da temporalidade, do existencial”. (p. 28, grifos nossos).

Berger ressalta ainda que, no entendimento de Ardoino, propositivamente essa mobilizagdo, para
articulagdo de saberes, vai além do entendimento das multiplas formas em que se configuram os
paradigmas e epistemologias das Ciéncias da Educacao. Solicita, portanto, a manifesta¢dao de uma certa
poliglossia, condi¢do de acesso a perspectiva do outro.

Nesses termos, um curriculo multirreferencial direciona-se para o trabalho requerido com a
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heterogeneidade dos atos de curriculo, acreditando que dai nasce uma formagao pautada no pluralismo
comprometido intercriticamente com o saber eleito como formativo. Trata-se de um curriculo como um
sistema de acolhida, um sistema aberto. Por ser eminentemente dialdgico, abre-se as articula¢bes de
saberes e a configuracdo de um curriculo-devir. (MACEDO, 2016)

Por esse angulo, viveriamos num curriculo multirreferencial articulagdes possiveis, interconexdes
possiveis, hibridizacdes possiveis, fecundadas com as problemdticas vivas do cotidiano. Um
curriculoformacdo multirreferencial se constitui, acima de tudo, por encontros curriculantes
intercriticamente valorados, portanto, referenciados e referendados.

2.1.6 Instituintes culturais da formagdo

Configuram-se em préticas pedagdgico-culturais estruturantes e propositivas de processos
formativos. Consubstanciam-se sempre em uma acdo heuristica, ou seja, revelam e criam possibilidades
formacionais. Sua dinamica é movida pelos ethométodos instituintes da formac¢dao mobilizadas por atores
e atrizes sociais situados.

Valorados nos debates curriculantes, os instituintes culturais da formacdo possibilitam um conjunto
de mediagdes e aprendizagens significativas para o cendrio das experiéncias curriculares.

Para concluir esta se¢ao, reiteramos que, da filtragem critica sobre as possibilidades instituintes da
TEEC para a constru¢dao do RCF, o movimento da concepcao e implementagdo desse Referencial vem se
fazendo.

Acrescentamos, por fim, o acolhimento pelo coletivo de educadores(as) da proposta de
implementacdo dos Observatdrios de Curriculo e Formagdo (2016), nos polos educacionais do municipio.
Nesse caso, escolas se organizam para prosseguir, de forma propositiva, 0os encaminhamentos
curriculares e formacionais iniciados pela equipe da SEDUC e do FORMACCE-UFBA, atualizando, nos seus
contextos de trabalho, as experiéncias curriculantes da constru¢do do RCF, como orienta¢do para
debaterem e instituirem, de forma continuada, politicas publicas de curriculo e formacao para a Educagao
Basica.

3 PROCESSO DE CONCEPGCAO E IMPLEMENTACAO DO “REFERENCIAL CURRICULAR FRANCISCANO”:
uma narrativa implicada.

Como professora da SEDUC do municipio de Sdo Francisco e uma das coordenadoras das acdes
para a construcdo do Referencial Curricular Franciscano (Identificacdo suprimida) colocamo-nos,
especificamente nesse escrito, como narradora implicada da experiéncia de construcao e implementacao
do RCF. Vale ressaltar, de inicio, que o coletivo de professores(as) que fazem a constru¢do do RCF,
assumiram, como centralidade, modos autorizantes, autonomistas e identitdrios de realizar sua politica
constitutiva de curriculo e formagao. Nesses termos, esse coletivo aceitou entretecer e implicar a Teoria
Etnoconstitutiva de Curriculo (MACEDO, 2016) no processo de realizacdo da sua politica curricular,
vinculando-a, intercriticamente, a significativa afirmacdo identitdria do municipio e suas demandas
curriculares, bem como, as diversas relacbes institucionais e sociopoliticas estabelecidas pelos(as)
professores(as) implicados na concep¢do e implementacdo do Referencial.
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Imagem 1- cenario instituinte da constru¢do do RCF pelo coletivo de professores(as)

— 1

Fonte: Arquivo do pesquisador, 2020.

Vale enfatizar ainda, que essa politica de curriculo singular e singularizante> do municipio de S&o
Francisco do Conde, abriu um capitulo e um desafio impar na “educacao franciscana”, desde que assumiu
a construcdo do seu Referencial Curricular, fundamentalmente provocada pela aprovacdo e publicacdo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pela resolu¢do CNE/CP n° 02, de 22 de dezembro de 2017,
que instituiram e orientaram a implantacdo da BNCC em todo pais. Assim, muitas foram as expectativas
no sentido de que o documento do RCF expressasse uma politica de curriculo autoral, e que, no seu
processo de construgdo, se autorizasse e desjogar o jogo das regulac¢des intensificadas das atuais politicas
de curriculo, que, ademais, chegam aos contextos educacionais municipais sem qualquer solidariedade
pedagdgica explicitativa, assim como, desprovidas de argumentos que justifiquem as op¢oes conceituais
adotadas e os dispositivos curriculares e didaticos recomendadas.

Com a ideia de uma rede de ensino municipal curriculante, nos mobilizamos e abrimos inscri¢des
para as composicdes dos Grupos de Trabalho (GTs), tanto online, como presencial. Também, instituimos,
semanalmente, os encontros formacionais da SEDUC. Nesse contexto, configuramos um plano de
trabalho, compusemos dezesseis GTs® e iniciamos o grande desafio de escrever o Referencial Curricular,
contando com a assessoria do Grupo de Pesquisa FORMACCE PPGE FACED-UFBA, que muito nos
mobilizou para estudar, pesquisar e pensar tanto sobre nossos saberes e os saberes do campo curricular,
como uma teoriag¢do do saberfazer curriculo e politica curricular. Um grande desafio foi a rede de ensino
se perceber autora implicada e implicante dessa acdao e compreender, ademais, que era possivel escrever
um Referencial. Nesse processo, analisamos com interesse o que nos disse (MACEDO, 2016, p. 16):

Mais praxis, no sentido de que precisamos de coletivos de professores
concebendo e transformando curriculos e, ao transforma-los, também possam
experimentar o autorizar-se - fazer-se coautor de si préprio - transformando-se

> Singular e singularizante porquanto ainda por ser concluida a Consulta Publica a qual sera submetida, a construgao
do Referencial Curricular de S3o Francisco do Conde vem sendo estudado como uma exemplaridade por diversos
municipios da Bahia que se encontram no processo de constru¢do dos seus Referenciais Curriculares, assim como
foi acolhida pelo amplo Programa de (Re)elaboracdo dos Referenciais Curriculares dos Municipios da Bahia,
realizado pela UNDIME-BA - Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao.

6 Os Gts constituidos foram: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental I, Educacdo
Especial/lnclusiva, Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo em Tempo Integral, Lingua Portuguesa, Histdria, Arte,
Matemdtica, Ensino Religioso, Geografia, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Meio Ambiente,
Histdria e Cultura de Sdo Francisco do Conde e Informatica.
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pelas aprendizagens que realizam neste campo das praticas educacionais. Sejam
atoresautores de suas teoriasprdticas vinculadas as questdes do curriculo e da
formacgdo, ou seja, sejam curriculantes, ao se envolverem nas questdes e
decisdes curriculares.

Para escrita do RFC, estudamos e debatemos criticamente tanto a BNCC e o DCRB, quanto todas as
produgdes curriculares e legislacdes correlatas do municipio, como também as pertinentes referéncias
de autores do campo do curriculo e da formagdo de professores, para, a partir desses estudos, pensarmos
numa pertinente teoriagdo curricular, visando qualificar o trabalho de constru¢do do RCF.

Primeiro € importante dizer que a constru¢ao do Referencial Curricular de Sao
Franciscano é indispensavel para planejar e executar uma educagao com um
olhar sensato, critico e sensivel as demandas atuais dos estudantes e do
municipio.

Para mim, a constru¢do do Referencial demonstrou a potencialidade de
transformar e poder discutir com os demais profissionais da educa¢do sobre o
processo formacional do municipio. Inclusive, pessoalmente, foi um momento
importante de formacdo pessoal e profissional devido aos longos momentos
formativas e todo o material académico enderecado aos profissionais da nossa
educacgdo.

No geral, senti uma mistura de felicidade e angustia, por estar participando do
processo. E claro, a constru¢dao do curriculo enquanto processo social fica
patente que serd um processo dotado de dificuldades e contradi¢6es. Mas fico
mobilizado pela possibilidade e abertura que a SEDUC teve pois ndo tratou-se de
uma consultoria que viria e construiria algo engessado, a SEDUC encarou o
desafio e a possibilidade de uma constru¢dao de um Referencial Franciscano
construido por seus préprios educadores e agentes sociais que constroem nosso
campo educacional, incluindo alunos, pais, etc. sabendo que isso levaria muito
tempo, muitos recursos, muito trabalho e muitos discussdes. (MATEUS
BARBOSA, PROFESSOR DE GEOGRAFIAY

Por decisdo do coletivo de professores(as), realizarmos um estudo critico sobre a ldgica
constitutiva da BNCC, ao assumirmos como subsidio central o trabalho curricular com os saberes, o saber-
fazer e o saber-ser, assim como com as transversalidades curriculares e formacionais necessarias, a partir
da ndo aceitacdo de trabalhar com as concepcao de competéncias e habilidades da BNCC para
estruturacao dos nossos principios e organizadores curriculares. Por mais que tenhamos exercitado, em
alguns momentos, intercriticamente, o que denominamos de aproximagdes superadoras quanto a essa
perspectiva da BNCC, ndo abrimos mao de que esse direito perspectival.

Compreendemos, ademais, que competéncias e habilidades - como conceitos-dispositivos
curriculares centrais paraa BNCC e para o DCRB - trazem uma perspectiva nao explicitativa sobre aadocao
desse modelo curricular nessas politicas. Assim, principalmente na BNCC, competéncias e habilidades
emergem de forma ndo relacional e ndo contextualista, porquanto se configuram sem a necessaria
sensibilidade em relacdo aos processos formacionais contextualistas que a politicas de curriculo tanto
carecem. Por conseguinte, esforcamo-nos na busca de uma aprendizagem curricular socialmente,
referendada e referenciada pelo trabalho com os saberes em uso e com o saber-ser. Nessas circunstancias,
fomos nos formando no e com a configuracdo do nosso Referencial Curricular, do qual emergiram as trés
categorias fundantes do nosso trabalho: politica de curriculo, trabalho e formacdo docente.

No processo de debates sobre as concep¢des da TEEC, o coletivo de professores(as) chegou a
construcao das transversalidades fundantes e ampliadas do Referencial, como uma forma de torna-lo o
mais conectivo possivel, sempre levando em conta a realidade socioeducacional do municipio, suas

7 As narrativas docentes, publicizadas nesse texto, foram autorizadas pelos seus autores.
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relagdes socioeducacionais e politico-institucionais.

No quadro a seguir, exemplificamos como estamos concebendo nossos Organizadores
Curriculares. Sabemos, entretanto, que os quadros ndo refletem a dinamica relacional concebida
referente ao movimento conectivo do RCF e as itinerancias formacionais pleiteadas. Nesse ponto, os
textos introdutdrios dos Organizadores assumem o papel de explicitar a dindmica relacional e
interconectiva que o Referencial assume, por conta da dinamica das suas transversalidades.

No texto introdutdrio da drea de Ciéncias da Natureza, por exemplo, o GT correspondente decidiu
por cinco eixos temdticos, ressignificando o que estd previsto na BNCC, que estrutura a drea em trés
eixos. Nesse caso, ampliamo-los para atender as especificidades do municipio, atinentes aos saberes
curriculares apontados pelo coletivo de professores(as) como necessarios, além de os conectar as
transversalidades curriculares concebidas.

[...] O presente organizador curricular, apresenta saberes correlacionados a essa
area de conhecimento. A BNCC estrutura os saberes de aprendizagens em trés
eixos, porém, consideramos pertinente para o Referencial Curricular Franciscano
desdobrda-los em cinco eixos, fundamentados nas questbes socioambientais
especificas que permeiam o territério do municipio e o estimulo a
corresponsabilidade ambiental dos municipes. Além do ambito socioambiental,
enfatizamos a necessidade de trabalhar a relacdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade (CTS), uma vez que essa relacdo envolve os saberes cientificos e a
natureza histdrica/cultural da sociedade, assim como, a compreensdo da

influéncia do avango tecnoldgico nas atividades cotidianas. (RCF, 2019, p. 56)

Quadro 1- Referencial Curricular Franciscano

REFERENCIAL CURRICULAR FRANCISCANO

CAMPOS E CAPACIDADES — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS — Ciéncias — 62 ano

MUNDO DO TRABALHO - PROCESSO IDENTITARIO - CONTEXTO (S) SOCIOCULTURAIS E HISTGRICOS

TRANSVERSALIDADES AMPLIADAS: CONCEPCAO DE INFANCIAS E JUVENTUDES - LUDICIDADE - DIVERSIDADE - CIDADANIA - DIREITOS HUMANOS -

2 as inovages
tecnologicas.
Correlacionar
ciéncia e tecnologia
com as
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Fonte: Versdo preliminar do Referencial Curricular Franciscano, 2020.
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Reconhecer, acolher e trabalhar, intercriticamente, com as vozes, demandas e proposicdes de
estudantes da rede municipal, como as crian¢as da Educacdo Infantil, os estudantes do Ensino
Fundamental, por exemplo, foi mais uma etapa importantissima da constru¢ao do RCF, até para sermos
coerentes com as nossas escolhas tedrico-curriculares e formacionais. No trabalho com as criangas,
langamos mao de representacdes pictdricas, rodas de conversas, videos e diversos registros sobre o que
gostavam de aprender na escola; o que gostariam de aprender; o que gostariam de aprender e nao
aprendiam; o que gostariam de fazer e aprender na escola; o que as familias queriam que eles
aprendessem; o que elas achavam importante sobre o que as familias queriam que elas aprendessem.
Dessa forma, diziam-nos densamente sobre saberes que valorizavam e valoravam. No caso dos(as)
estudantes do Ensino Fundamental | e Il, predominaram rodas de conversas sobre os saberes da sua
formacdo e como os valoravam, ampliando e experimentando (in)tensamente as nossas com-versagoes
curriculantes. Como nos diz FRIEDMANN (2020), a respeito do trabalho com politicas envolvendo
criancgas:

Nesse sentindo, escutas e pesquisas com criancas constituem uma pauta
urgente para adentrar e compreender seus universos e poder (re)conhecé-las
em suas diversidades e singularidades. No caminho de observar, escutar, acolher
a voz e propiciar espagos de expressdo, é necessdrio reconhecé-las como atores
sociais, trabalhando com a pluralidade de suas culturas e linguagens.
(FRIEDMANN, 2020, p.19).

Por mais de um ano, portanto, esforcamo-nos para reconhecer, acolher e trabalhar com as vozes e
demandas curriculares dos coletivos de professores(as) e com os(as) estudantes da rede de ensino. Com
eles(as) compusemos a empreitada de descrever a experiéncia curricular cotidiana das escolas, com suas
realidades, implicadas e implicantes. Surgiram aqui, saberes que revelaram processos formacionais
importantes e necessdrios, assim como lacunas curriculares a serem intercriticamente preenchidas. Esse
movimento curriculante intercritico foi ao encontro do que nos diz a TEEC, ou seja, jamais pensarfazer
curriculo-para-o-outro-sem-o-outro, porquanto, em geral, com essa ldgica, resvala-se, quase sempre, em
fazer-curriculo-contra-o-outro.

Nos nossos vdrios e (in)tensos encontros curriculantes, por muitas vezes, os debates se
estruturaram - também e de forma ampliada - a partir de insatisfacdes politico-pedagdgicas outras, foi
importante encontrarmos as vozes dos professores(as) que, a0 mesmo tempo em que ajudavam a
construir nosso Referencial, narravam e debatiam o processo de construcdo do Referencial se realizando,
momentos formacionais impares, conquistados na atividade mesma do trabalho docente:

Participar da elaboracdo do curriculo de S3o Francisco do Conde me permitiu
conhecer o pensar e o querer de muitos educadores da rede e de alguns
profissionais da Secretaria de Educacdo. Além de dialogar com os profissionais
para a elaborag¢do de uma proposta comum, contribui com a constru¢ao de um
curriculo que é feito com o outro e ndo para o outro, trazendo a participacdo dos
meus pequenos de 3 anos a partir da entrevista e do registro grafico/desenho.

Ndo acredito numa construcdao unilateral quando se fala de curriculo, entdo
entre o real e o ideal contribui com o que pude para a constru¢ao de um
Referencial que teve a digital de todas as categorias da nossa rede. Um
Referencial Curricular que tem levado em consideracdo nossos sonhos e serve
como orientador das a¢fes, que tornarao, como desejamos, nossos sonhos em
realidade.” (FERNANDA COSTA, PROFESSORA DA EDUCAQAO INFANTIL)

Participar da constru¢ao do Referencial Curricular Franciscano foi desafiador e
muito importante para meu crescimento pessoal e profissional em termos de
compreensao de curriculo. O processo de constru¢dao foi democrdtico, o que
auxiliou na participagdo aprendente de todos os envolvidos. O referencial de
Ciéncias, por exemplo, é reflexo das experiéncias vivenciadas pelos educadores
em sala de aula no municipio e faz uma inter-relacdo entre os saberes sociais,
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ambientais e tecnoldgicos, com énfase em aspectos locais e globais.

A BNCC orienta em seu Referencial de Ciéncias, a distribuicdo dos saberes
essenciais em trés unidades tematicas que se repetem ao longo de todo o Ensino
Fundamental. Conhecendo a realidade do nosso municipio, com aspectos
ambientais, geogréficos e histdricos singulares, inserimos em nosso Referencial
“Meio Ambiente e saude” e “Ciéncia, tecnologia e sociedade”. Ou seja,
trabalhamos com 5 eixos de aprendizagens. Acreditamos que esses
conhecimentos sdo relevantes para formacdo de sujeitos autébnomos e
participativos, com capacidade de andlise critica dos elementos do ambiente
natural e socioculturais da sociedade no qual esta inserido, indispensdveis para
a formacao cidada. (JOISELENE JESUS, PROFESSORA DA SALA VERDE)

Ademais, acolhemos e escrevemos sobre a importancia da perspectiva formacional do RCF, quando
opta por uma construgdo curricular némade, porquanto nos deslocamos para os mais diversos contextos
educacionais do municipio, assim como até as unidades escolares, para trabalhar com os(as)
professores(as) e estudantes. Desse movimento, surge a opcdo coletiva de propor a instalacdo dos
“Observatdrios de Curriculo e Formacdo”, sugerida pela TEEC (MACEDO, 2016) nos polos educacionais da
Rede, mobilizados(as) que fomos por duas questdes provocadoras: como organizar o fazer pedagdgico
das/nas unidades escolares a partir do Referencial Curricular Franciscano? Como possibilitar um legado de
autonomia para as Unidades Escolares no sentido de pensar e implementar politicas curriculares singulares
e singularizantes? Essas questdes partem da ideia de que as escolas tém seus curriculos e que,
potencialmente, podem compor e criar, através de regimes coletivos de colaboracdo, politicas de
curriculo e de formacdo. Motivados(as) por essa op¢ao fundamental para instituirmos uma politica de
curriculo solidaria e participativa com as escolas e seus professores(as), configuramos, no processo da
construcdo do documento curricular, oficinas curriculares-formacionais nas unidades escolares, para que,
a partir dessas questbes provocadoras, pensassem seus curriculos como processos em constante
construcdo. Segundo Macedo (2016) “[...] esses “Observatdrios de Curriculo e Formagdo” passariam a
considerar como fundantes de suas politicas e suas praticas curriculares e formacionais os etnométodos
que configuram saberes, ndo sd cultivados nos tradicionais centros de proposicdo curricular.”

Assim, politica de curriculo, trabalho e formacgdo docente se constituiram em transversalidades que
mobilizaram todo o trabalho de concep¢ao e constru¢ao do RCF, que, no momento, esta formatando seu
Documento Referencial para enviar para a consulta publica. Importante ressaltar, como os professores
perceberam e percebem o trabalho de constru¢do coletiva do RCF como um momento formacional
impar.

Mesmo antes da divulgacdo oficial do Documento Curricular de S3o Francisco do Conde, esse
Referencial - ainda em processo de conclusdo - foi adotado como uma “exemplaridade” pelo amplo
Programa formacional online de (Re)elaboracdo Curricular dos Municipios da Bahia, realizado pela
UNDIME-BA, numa parceria entre essa instituicdo nacional, a UNCME®, a PROGRAD UFBAY e o SEAD
UFBA™, no qual professores estdo em formacao e, de forma concomitante, constroem os Referenciais
Curriculares dos seus respectivos municipios.

Vale ressaltar, que exercitando a “exemplaridade” do RCF e seu processo de construcdo, toda a
equipe configurada pela UNDIME-BA vem aprendendo, de forma singular, como se configura uma
concepcdo e uma implementacao de politica de curriculo municipalista: seus desafios, pertinéncias e
relevancias socioeducacionais. De dentro dessa perspectiva, esse Programa consolida a decisdao de
reconhecer como pertinente a “exemplaridade” do processo de construcao do Referencial Curricular
Franciscano.

CONSIDERAQOES CONCLUSIVAS

8 UNCME - Uni&o Nacional dos Conselhos Municipais de Educac&o.
2 PROGRAD UFBA - Pré-Reitoria de Ensino de Graduagao da Universidade Federal da Bahia.
' SEAD UFBA - Superintendéncia de Educacdo a Distancia da Universidade Federal da Bahia.
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A TEORIA ETNOCONSTITUTIVA DE CURRICULO E A CONSTRUGAO POR PROFESSORES...

O que podemos retirar dessa experiéncia, em termos de transversalidade para uma politica de
curriculo, é o fato importante sobre quanto sua municipalizacao pode ser significativa para superarmos
o grau de autoritarismo e de abstracionismo com os quais as politicas educacionais tornam-se
autocentradas e, com isso, consequentemente, fazem-se ineficazes no que concerne as demandas e
necessidade curriculares e formacionais concretas das realidades municipais e suas demandas. Esse é um
movimento que pode nos implicar também para efetivacdo de politicas em escalas maiores, como o
trabalho do Programa de (Re)elaboracdo dos Referenciais Curriculares Municipais da Bahia, realizado
pela UNDIME, aqui citado. Esse cenario de (re)elaboracdo de referenciais municipais faz-nos ouvir
reivindicacbes que se repetem entre os educadores(as) envolvidos, no sentido de que politicas de
curriculo devem comecar pelos municipios, vinculadas institucionalmente aos regimes de colaboragao
celebrados entre Estados e a Unidao. Ademais, para nds que estamos experimentando e
recontextualizando a TEEC nesse momento, essa é uma fulcral reflexdo, na medida em que contextos
locais e pessoas situadas passam a ser significativas para se conceber, construir e implementar politicas
de curriculo e formacao.

Compreendemos que o Referencial Curricular de S3o Francisco do Conde rompe, de forma
propositiva, com a sua prépria histdria de praéticas curriculares reativas diante da chegada ao municipio
de politicas de curriculo normatizadas por drgdos centrais da educacdo, e estd, nesse momento, por
concluir seu propésito autoral como diferenca, porque “ndo sabia que era impossivel” (COCTEAU, 1995,
p. 430). Longevo propésito, alids, de muitos curriculogistas e curriculistas que ainda hoje alimentam a
radicalidade democratica configurada na possibilidade de construcao de politicas de curriculo e formagao
com ampla e representativa participacdo de professores(as), seus coletivos e contextos de atuacdo.
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