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FREITAS, M. N. M.; TOUTONGE, E. C. P.

Abstract: This essay debates the preliminary results of a research about mix-graded classes in rural
schools. The research has been taking place in the Bragantina region, in the state of Pard. It analyzes the
rural schools’ curriculums, built from the educational practice in the classrooms. Furthermore, it analyzes
the school-based learning embodiment that occurs or does not occur, in the mediation with the students’
local knowledge. For the research building, we anchored in theoretical references and data collected
from observations and interviews. The latter was held in a rural community with educators, parents, and
students from a mix-graded class. The thoughts to result from this essay will enable the following
discussion with the education city managers and the schools’ teaching staff. Thus, the intention is to
ensure an effective commitment for continuous training with an agenda that considers alternatives for
redefining the pedagogical work in the elementary schools under this teaching organization.

Keywords: Mix-graded classes. Rural Education. Educational practice.

Resumem: Este ensayo debate los resultados preliminares de una pesquisa que viene siendo realizada
acerca de clases multiseriadas en escuelas del campo en la regién Bragantina, Para. Pone en andlisis el
curriculo de la escuela del campo gestado a partir de la practica educativa del aula, analizando la
materializacién del aprendizaje escolar que se da por la mediacién, o no, como el saber local de los
estudiantes. Para su construccién, nos fijamos en referenciales tedricos y en datos colectados en
observaciones y entrevistas hechas con educadores, con padres y con los estudiantes de un grupo
multiserie, en una comunidad rural. Con la reflexién realizada en este ensayo, pretendimos promover una
discusidon con los gestores municipales de educacion de la region y con los docentes de estas escuelas
que resulte en un compromiso efectivo de formacién continua cuyas las decisiones pasen por alternativas
de resignificacion del trabajo pedagdgico en el Ensino Fundamental que estan sob esa organizacién de
ensefianza.

Palabras-clave: Multiserie. Educacién del Campo. Practica Educativa.
1INTRODUCAO

A partir da pesquisa Classe Multisseriadas: desafios da educagdo rural no Estado do Pard/Regido
Amazodnica, realizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo (Geperuaz), financiada
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), através do Programa Norte
de Pesquisa e Pds-Graduacdo (PNOPG), realizada no biénio de 2002-2004, intensificaram-se outras
pesquisas focalizando esta tematica, que nesse periodo ganhou a centralidade dos estudos do grupo.
Assim, fruto dessas pesquisas, houve diversas produ¢bes académicas como artigos cientificos, Trabalhos
de Conclusdo de Cursos, Dissertagdes de Mestrado e Tese de Doutorado. Somando-se as discussdes e ao
aprofundamento desses, podemos destacar a dissertacdo intitulada “O ensino de Ciéncias em escolas
multisseriadas na Amazonia ribeirinha: um estudo de caso no estado do Pard” (FREITAS, 2005). Desde
entdo, como docentes, integrantes e pesquisadoras deste grupo de pesquisa e de outros que tem como
foco a Educagao do Campo e processos educativos e culturais de Populagdes Tradicionais, temos nos
debrugado a estudar detidamente o ensino em classes multisseriadas na regidao amazoénica, partindo
sempre por caminhos dialégicos com os sujeitos dos territdrios, suas producdes e em interlocu¢ao com
as escolas do campo.

Sabemos que a Amazdnia apresenta iniUmeras peculiaridades que estdo relacionadas aos seus
recursos naturais, as suas atividades econdmicas locais, a todo um arsenal cultural e de aspiracdes das
populacdes que nela vivem, esta Ultima relacionada a producao de vida nas diversificadas localidades, nos
povoados e nas comunidades. Como exemplo, convive-se nesse contexto amazdnico com seus saberes-
fazeres, suas culturas, suas tradi¢des, suas histdrias, seus modos de trabalho e de educacdo local;
integrado ao diferenciado ritmo do ecossistema em termos de usos dos recursos naturais, de uma
geografia das aguas, do clima e do ambiente, que conferem a Amazénia, e aos povos tradicionais, a
caracteristica de ser o bioma que possui a mais rica sociobiodiversidade do planeta. Tais aspectos dessa
natureza natural e social é que dao o carater da sua complexa sociobiodiversidade, mas toda essariqueza
multipla ndo se espraia com vigor no ambito educacional, que desfoca os saberes e as experiéncias da
flora, da fauna, dos rios e das matas de quem convive, conhece, respira e acompanha o movimento da
natureza naregiao, propondo curriculos verticalizados, homogeneizados, advindos do olhar hegeménico

I ————
REV. ESPACO DO CURRICULO (ONLINE), JOAO PESSOA, V.14, N.2, P. 1-12, MAI/AGO. 2021. 2



PROCESSOS EDUCATIVOS DE POPULAGCOES TRADICIONAIS DA AMAZONIA...

que, entre outros fatores, sé tem olhos para a economia, para a explora¢do e para o agronegdcio,
deixando de lado um dos maiores bens capital de todo ser humano, a educagao.

Observando esses contrastes da riqueza sociocultural e da natureza, da producao e do saber das
populacdes, da resisténcia e da luta travada atualmente frente ao agronegdcio em contraposi¢ao ao
ritmo e acentuado modo precarizado no que tange as condicdes de vida desse povo e, a0 mesmo tempo,
0s visiveis contrastes na educacao escolar com os atuais dados escolares, que padecem com péssimas
condi¢bes estruturais e tudo o mais, principalmente os resultados e as condi¢des concretas de convivio e
de aprendizado escolar, é que fomos movidas a investigar sobre os processos educativos de populacdes
tradicionais da Amazdnia. Tais processos educativos, por vezes, estdo forjados no curriculo de classes
multisseriadas em escolas do campo, uma vez que € nas intera¢des de praticas sociais que acontecem os
processos indispensaveis a constru¢ao da identidade sociocultural dessas popula¢bes que, com seus
saberes, com suas memdrias, com suas narrativas, reafirmam uma rede de significados e de sentidos
presentes na cultura local e no fazer plural, de modo material e simbdlico, pelos sujeitos do campo, e que,
geralmente, ndo constam na materialidade do curriculo escolar que se pratica. Nesse aspecto, afirma
Arroyo (2007, p.23), “Criancas, adolescentes, jovens ou adultos que chegam as escolas carregam imagens
sociais com que os curriculos, as escolas e a docéncia trabalham, reforcam — nas ou a elas se contrapem”.

Neste ensaio, buscamos discutir essas questdes ancoradas em estudos e em resultados
preliminares de uma investigacdo que iniciou na Ilha de Paquet3, regido insular do municipio de Belém,
mas que estamos dando continuidade no municipio de Augusto Corréa, na comunidade rural denominada
Arai. Sdo interlocutores da pesquisa moradores da comunidade, trinta (30) alunos, alguns pais e a
professora de uma turma multissérie. Nas localidades, buscamos investigar como se d4 a relacao entre o
saber local e o saber escolar (cientifico) na construcdo do curriculo escolar de uma escola multisseriada.
O foco central é refletir sobre a interface que se estabelece entre os saberes (local e escolar),
considerando a existéncia simbdlica e material dos sujeitos que vivem em dreas rurais do estado e
possiveis interlocucdes, disputas e producdes no curriculo desse tipo de escolas e, dessa forma, busca-se
dar énfase ao reconhecimento cultural dos sujeitos do campo, tomando como vetores os modos de vida,
os cotidianos de vida e de existéncia, enfim, as praticas sociais que produzem uma dada identidade local,
amazodnica e regional.

O estudo em territdrios rurais da Amazénia paraense se apresenta relevante por contribuir para o
aprofundamento de aspectos das ruralidades existentes no pais e, também, constitui-se uma forma de
registro dos saberes e dos fazeres de sujeitos em formas de vida e de producdo, de praticas educativas
que poderao ser Uteis para pensar politicas publicas educacionais para esses contextos, até porque sao
muitos os desafios postos ao curriculo das escolas do campo quando se observa o que preceitua as
diretrizes’. Nosso intuito € contribuir com essa discussdao, na tentativa de estimular estudantes,
educadores, pesquisadores, entre outros, a debaterem e aincluirem em seus estudos e em suas pesquisas
possibilidades para o exercicio de uma educagao democratica, plural, que considere toda esta gama de
saberes que estdo (in)visiveis aos nossos olhos e que, na maioria das vezes, também, ndo se materializa
nas praticas educativas das escolas do campo, em especifico nas de classes multisseriadas.

Vale ressaltar que, para sua constru¢do, nos ancoramos nos referenciais de Freire (1996, 1997),
Alves (2002), Castro (1998) e Caldart (2002) citando alguns, além da observancia do ‘campo’ com os
interlocutores acima citados na perspectiva de compreender a diversidade cultural e o ‘mundo rural’
existente e suas rela¢bes com aspectos educacionais.

2 CONSTRUINDO POSSIBILIDADES DE EMANCIPACAO DA MULTISSERIE: enlaces entre saberes,
cotidianos e sujeitos

L A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (9394/96) delineia os principais dispositivos pedagégicos que norteiam as
préticas educativas no/do campo, discorre-se sobre aspectos metodoldgicos, didaticos, de calendario letivo, da
relacdo entre saberes locais e conhecimentos cientificos etc. Pontualmente, sdo detalhadas também nas Diretrizes
Operacionais para a Educacdo nas Escolas de Campo (Resolu¢do CNE/CEB n°1/2002), entre tantas outras.
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[...]Toda pessoa sempre é as marcas das li¢des didrias de outras tantas pessoas

Gonzaguinha

Emprestamos esse fragmento de Gonzaguinha para reafirmar que, na escola do campo, os sujeitos
se formam e produzem por entre relagées que sdo estabelecidas na dinamica sociocultural de todo
homem com tantas li¢Ges. Estas por sua vez ficam adormecidas nos balis da memdria e nem sempre sao
visiveis “nas entrelinhas do caderno escolar” e muito menos no curriculo oficial das redes de ensino.
Esquece-se que na escola do campo o fazer pedagdgico deve ocorrer a partir das praticas sociais, no qual
o trabalho, a cultura local e a organizagao coletiva sao bases para uma educacdo libertadora, por dialogar
sempre com a realidade mais ampla e as grandes questdes da educa¢ao e da humanidade. Concordamos
com Freire (1996, p.70-1) em sua afirmacdo de que “[...] ndo é possivel a escola, se, na verdade, engajada
na formacgao de educandos e educadores, alhear-se das condi¢des sociais, culturais, econémicas de seus
alunos, de suas familias, de seus vizinhos”.

Neste trabalho, atemo-nos as intera¢des suscitadas em episddios de sala de aula, cujo conteudo,
naquele momento, tratava da alimentacao, um conhecimento desenvolvido em turmas do ensino
fundamental.

Antes, porém, apresentamos alguns extratos da comunidade do Arai, que é parte integrante da
Resex’ Marinha de Arai-Peroba, com extensdao de 11.480 hectares e criada em 2005 por decreto
presidencial. Toda a economia desta comunidade advém do extrativismo, complementado pela
agricultura de subsisténcia desenvolvida pelos comunitdrios, com destaque para a cultura da producgao
de farinha e para a coleta de caranguejo. Vale ressaltar que das manifesta¢des culturais e tradicionais das
comunidades rurais do municipio de Augusto Correa, dentre as quais se destacam a Marujada de Sao
Benedito, expressdo cultural originaria da zona bragantina, os festivais do camardo, do pescador, do
caranguejo, além de feiras de cultura e demais atividades, expressam a identidade e o valor dado a cultura
local. E nesse espaco de vida, de saberes e de expressées simbdlicas dessas comunidades circunvizinhas
que se localiza a Escola Vida3.

Na época da realizagdo da pesquisa, a professora realizava seu processo formativo pelo Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR). Momento esse, segundo a
professora, muito importante em sua vida. “[...] esperei tanto um dia poder me formar num curso
superior. Era 0 meu sonho, que vejo agora sendo realizado, embora com demasiado sacrificio (Professora
Girassol)”. Ndo ha duvida de que esse percurso formativo foi relevante para a professora, momento de
partilhar aprendizagens e experiéncias com seus pares, momento de fazer leituras que a fez pensar e se
ver num contexto tdo impar, o de atuar em classe multisseriada. E, interagindo com diferentes saberes
praticos e tedricos, foi uma oportunidade de ampliar conhecimentos e de poder mudar a si mesma, bem
como suas praticas educativas.

A professora Girassol esta na faixa de quarenta e cinco anos, atuando na rede municipal de ensino
ha 15 anos, sempre trabalhando em turma multissérie, sendo aprovada no ultimo concurso promovido
pelo municipio. Atuar nessa organiza¢do de ensino, na visdo dela, ndo é tarefa facil. Sobre como
organizava o curriculo de sua turma, ela pondera: “Sigo as orienta¢6es enviadas pela secretaria de
educacado, e acrescento com o que tenho por meio dos livros didadticos e material das formagdes. Agora,
com o curso de pedagogia, vejo 0 que posso aproveitar em minhas aulas”. Disse-nos também que tem
participado de formacdes, afirmando que tais formagbes ndo tratam da escola multisserada, ressentindo-
se da auséncia do tema: “geralmente sdo formagOes que visam apenas a cidade. Nao tocam na
problematica das multisséries e a gente acaba por sair dessas formag¢des sem saber como fazer em nossa
sala de aula, por que 13 a realidade é outra”. Enquanto isso, ‘“‘tento fazer o possivel para eles aprenderem,

2 Reserva Extrativista Marinha (RESEX) criada pelo governo federal, com objetivo de proteger os meios de vida e
garantir a utilizagdo e a conservagao dos recursos naturais renovaveis tradicionalmente utilizados pela populagao
extrativista.

3 Quando da realiza¢do da pesquisa, a professora pediu que ndo identificdissemos o nome da escola e o seu préprio
nome. Assim, optamos por chama-la de Escola Vida e, a professora, de Girassol.
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mas nem sempre acontece, principalmente com as crianc¢as que ndo sabem ler e escrever. E onde mais eu
sinto dificuldade”.

E dbvio que essas formag¢des ndo focam nessa realidade, e em que pese a situacdo do nosso estado,
que apresenta um alto percentual de escolas multisseriadas, ainda assim, o que prevalece nessas
formagbes sao temas muito gerais, culminando com oficinas sobre a arte do fazer, esquecendo que é
refletindo sobre o que faco em minha pratica que ressignifico o meu fazer educativo. Ao aceitar participar
da pesquisa, a professora enfatizou: “[...] quero contribuir e aprender, porque sei que muito do que faco
aqui precisa melhorar bastante”. A fala da professora nos reporta ao que afirma Arroyo (2005, p.239)
sobre a docéncia:

No nosso andarilhar de mestre nos acompanham imagens do magistério, que
adormeceram na memdria e que devem estar escondidas no patio da infancia,
no patio da escola, nas salas de aula e nas vivéncias de alunos(os). [...] O seu
resgate? Talvez seja o que fazemos em cada aula que damos em cada gesto e
trato com docéncia e com os educandos(as). As imagens docentes enterradas
se desprendem e d3o a tonalidade a forma como somos mestres agora.

Essa reflexdo nos instigou rememorar vivéncias quando se exercita o magistério de todo dia na
funcdo da docéncia. No caso da professora Girassol, com um olhar mais apurado, acrescido de lentes
tedricas, vimos como essas praticas deixam marcas e influenciam nossa formac¢dao humana, pessoal e
profissional.

Assim, ao receber o aceite, cuidamos de planejar e organizar o trabalho de campo na comunidade,
objetivando a coleta de dados que subsidiaria a andlise. Nas rodas de conversas e nos didlogos travados,
famos socializando os sentidos de como nos tornamos professoras; como planejar aulas; as dificuldades
e o principal daquela conversa, versando sobre o como se dd arelacdo entre o saber local e o saber escolar
(cientifico) na construcdo do curriculo escolar das escolas multisseriadas. Responder essas e outras
perguntas, levou-nos a passar seis meses convivendo com a comunidade. A distancia percorrida da sede
do municipio a Vila Arai, fica uma média de 80 km, com estrada sem condi¢6es de trafego, principalmente,
no periodo de inverno.

Ao chegar na escola, encontramos criangas e adolescentes reunidos no entorno da sala de aula,
aguardando a professora chegar para iniciar sua aula. Aproveitamos esse momento para conversar com
eles. Mostraram-se arredios, pouco falavam, mas devagar foi se puxando um fio de prosa procurando
saber se gostam da escola, o que eles aprendem, de suas experiéncias e saberes daquele contexto local,
se estao ou ndo presentes nas aulas.

Jodo, 12 anos, é um menino esperto e falante. Ele nos disse que pouco observa tais saberes nas
aulas, “a professora ensina mais a matematica e a leitura”. Questionamos mais um pouco sobre essa
questao, focando se os textos que eles leem tratam da comunidade, e ele responde “n&o, ndo tem nada
que fale daqui. Tudo é dos livros”.

Também, presenciamos uma atividade que a professora desenvolveu intitulada de gincana
ecoldgica, a qual contou com a participacdo dos pais e da comunidade escolar. As questdes/situa¢des
propostas estavam sempre relacionadas com a experiéncia da pesca e da vida comunitaria emrelacao ao
lixo, desencadeando uma rede de saberes por meio da qual foi possivel observar que cada crianca trazia
um saber. Na comunidade, ndo ha recolhimento de lixo, entdo cada familia gesta o destino do mesmo a
sua maneira, queimando ou enterrando. O assunto suscitou um caloroso debate entre todos pais, alunos
e comunidade, culminado com um acordo coletivo e comunitario: diminuir a quantidade de sacolas
plasticas; ndo jogar lixo nas beiradas da estrada; cada familia recolher e tratar seu lixo, entre outros.

Outra atividade interessante foi sobre o reaproveitamento dos descartdveis. Nesta, as maes
organizaram um desfile de moda a partir do reaproveitamento das sacolas plasticas e com outros objetos.
Suas produgdes geraram vestidos, saias, blusas, shorts, toalhas, cortinas, capas para cadeiras e botijoes,
um verdadeiro festival. O saber coletivo das mulheres, a partir do reaproveitamento dos plasticos, foi
partilhado em um momento significativo como aquele. Vivenciamos ricos e memoraveis tempos de
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observacdo e de percurso da pesquisa, que nos fizeram refletir sobre o quanto o conhecimento se
constréi mediante uma rede de relac6es complexas e de aprendizagens mutuas, que envolve o viver e o
sentir, sendo tais processos Uteis para que a escola possa reorganizar seu curriculo em mediacao com o
saber local, como ponto de partida. Vimos, ainda, o quanto os pais, os alunos e os professores sao
portadores de saberes, e tais circuitos, presentes na vida do aluno, da comunidade e de um entrelago
pedagdgico por meio das aprendizagens escolares, contribuem para fazé-los interagir e aprender juntos.

Realizamos, por seis meses, observa¢ées com registros em didrio de campo, no qual sdo traduzidos
impressdes, relatos e sentimentos presentes no cotidiano da classe e da escola, que sinalizam
possibilidades para se pensar o conhecimento e a constru¢ao de um curriculo que expresse a identidade
cultural da comunidade em estudo. No didrio, também discorremos sobre possiveis desdobramentos
pedagdgicos do referido estudo que mesclou os encontros de estudos com a participa¢ao de académicos
e de outros docentes, que articulavam teias de significados amplos e de frutiferas aprendizagens.

Os moradores desta localidade sdo na maioria pescadores; porém, existem alguns que atuam como
agricultores. Atualmente, o marisco do camardo, da pesca e a cata¢do do caranguejo vém sofrendo uma
queda com os impactos ambientais advindos da exploracdo desenfreada pelas grandes empresas que se
instalam na regido, como denuncia um morador: “Antes havia fartura. Agora, tem pouco, e o pouco que
tem, ¢ dificil de conseguir. Tem dias que passo o dia inteiro e ndo pego nada. E muito sacrificoso!”. O
morador expressa com tristeza e preocupacao aquela realidade pesqueira vivida por grande parte dos
moradores, cujas atividades de pesca geram a sobrevivéncia de suas familias na comunidade, até porque
o municipio de Augusto Cdrrea é eminentemente pesqueiro.

Toda a sabedoria e a ancestralidade dos moradores sao evidenciadas na pratica cultural e
econdmica, tecidas nas relagdes que cotidianamente constroem junto aos recursos da terra, da agua e da
mata. Dessa relacdo do povo com a natureza, sdo visiveis significacdes manifestadas no préprio
vocabuldrio com a variedade de termos utilizados em seus fazeres e em suas vivéncias, é o caso da
‘farinhada’ e dos ‘paneiros de mandioca’. Nessa tessitura, eles ouvem, trocam, observam e apreendem
uns com os outros, ou seja, os moradores dessa localidade constroem, em mediacdo com a natureza,
inéditos conhecimentos; ocorre com isso o que Castro (1998, p.04) assim descreve: “A natureza
apresenta-se imediatamente ao conhecimento desses grupos como um olhar de permanente
observacdao, pesquisa e reproducao de saberes”. Significa dizer que os saberes das popula¢des
tradicionais existem e se reproduzem nos tempos.

Significa, ainda, dizer que nesse espaco natural do campo ha reflexos das a¢bes dos sujeitos com
esse lugar-territério, em meio a contrastes sociais e ambientais, de usos e de abusos para com ele, isto é,
a terra, a 3gua e a mata proporcionam vivéncias que comportam memdrias, significacdes e intertrocas
construidas a partir da relacdo cultura e natureza, sujeito e terra/dgua, partes que compdem a
dinamicidade da Amazénia.

Mais uma vez, concordamos com Castro (2006, p.148) na sua afirmacdo de que os sujeitos do
campo “Sob essa paisagem de rios e florestas, de ecossistemas diversos, construiram a experiéncia
coletiva, saberes e préticas singulares que Ihes permitiram viver e se reproduzir em territdrios[...]. Assim,
suas significagbes sao banhadas de palavrasmundo?, de significados e de sentidos de vida produzida, que
constituem opcdes explicativas presentes nas narrativas que cercam o cotidiano dentro e fora de sala de
aula, mas que nem sempre, como afirmamos, sao problematizados quando da tessitura do curriculo
escolar oficial.

Sobre essa construcdo, Ferraco (2008, p.18) adverte que “A questdo curricular na perspectiva que
defendemos, sé é possivel se pensada na dimens&o das redes coletivas de fazeressaberes dos sujeitos que
praticam o cotidiano [...]”, e nessa direcdo colocada pelo autor, questionamos se esses saberes ndo sdo
levados para o estudo em sala de aula, como formar a consciéncia politico-pedagdgica tdo necessaria
para afirmacdo de processos identitdrios desta populacdo que vive na comunidade Arai. Vimos como
urgente que a escola do campo reconheca um dos principios fundamentais da Educa¢ao do Campo, a de

4 Conceito tomado a partir dos referenciais de Freire (1997).
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“Uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o
povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a participacao, vinculada a sua cultura
e as suas necessidades humanas e sociais”, conforme aponta Caldart (2002, p.26). E urgente tais
reconhecimento e empreitada politico-pedagdgica por todos os envolvidos com essa educa¢ao, de modo
a cada vez mais integrar saberes, processos culturais, experiéncias e fazeres quando da feitura do
curriculo. Sob esta perspectiva, vemos que professores e alunos deixam de ser ensinantes/aprendizes e
passam a ser sujeitos de experiéncias sociais e cognitivas, que requerem ter vez no territdrio dos
curriculos (ARROYO, 2007). E ainda, sob uma perspectiva democratica, os saberes produzidos por sujeitos
do campo sdo tao importantes quanto qualquer outro saber, na medida que sdo aprendizados fruto de
acOes didrias e de processos educativos vitais a movéncia comunitdria e interpessoal das pessoas.

Os registros e as escutas das falas dos sujeitos pesquisados possibilitou-nos estar em constante
didlogo tedrico-metodoldgico, pois, ao observar as praticas educativas tecidas no cotidiano escolar,
atravessado pela producdo dos saberes e aprendizagens, fomos instigados a uma série de
questionamentos que precisam ser considerados em qualquer processo de organizacao curricular, tais
como: Que saberes sdo aceitos como vdlidos para fazer parte do curriculo escolar das escolas
multisseriadas do campo? Como sao selecionados? Como sdo trabalhados e distribuidos nas diversas
disciplinas? Qual o lugar dos saberes locais no curriculo escolar?

Sabemos que, ao eleger ou selecionar os conteldos, o educador ocupa papel importante no
processo educativo, no sentido da visibilidade necessdria, de possiveis relacdes tecidas entre esses
conteddos com os saberes locais dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo, assim, para a conquista da prépria cidadania e para a afirmacao de sua identidade, ao
mesmo tempo que permite compreender sobre a realidade em que vivem. Outrossim, significa também
o educador se compreender dentro desta mesma realidade, pois, afinal, o fazer docente se coaduna com
uma aprendizagem de transformacdo e de transformacao de realidades sociais.

A investigacdo nos levou a pensar num curriculo para as classes multisseriadas, cuja fungdo social
de escola ndo separa vida e conhecimento, e desse modo a vida cotidiana é histdrica, e que ha
continuamente um espacotempo?® de producao de conhecimento valido e necessario, advindo das tantas
experiéncias dos sujeitos que ali vivem no entorno da comunidade onde a escola estd presente e é parte
daquele cotidiano.

Voltemos aos fragmentos da pratica educativa, especialmente na aula sobre alimentagdo. Nessa
experiéncia, percebemos a distancia que hd entre o saber dos alunos e o que estava sendo apresentado
pela professora, mesmo com todo um esforco dela em fazer ‘pontes’ com as falas dos alunos. Durante a
exposicdo, a professora apresentou uma piramide alimentar aos alunos do 5° ano e para os demais ia
“dosando o contetido conforme o ano”. Na sequéncia, pediu que cada aluno comentasse sobre seus
habitos alimentares. Os relatos foram os mais variados, desde o que gostam ou ndo de comer, os
alimentos que conhecem apenas vistos pela televisdo, em figuras de livros ou revistas. Citaram o desejo
de conhecer drvores como a macieira, a pereira, entre outros plantios préprios da regiao Sul. Também,
houve relatos de alunos de que na comunidade alguns alimentos enlatados sdo comercializados com
prazo de validade vencido.

Com base nessa sequéncia didatica, posterior ao didlogo com os alunos, ela os organizou pelos
anos de ensino correspondente e encaminhou atividades especificas. Naquele momento, ela se ocupou
com o grupo de alunos do 1° ano, com atividade de leitura e de escrita. Por esse episddio, foi possivel
constatar que ali se tinha uma rede de significados que poderia ser explorada, levando em conta as falas,
0s gestos, as explicacbes e os relatos trazidos pelos alunos.

Vimos nessa experiéncia didatica umarede tematica tecida pelo grupo de alunos com saberes sobre
a alimentacdo e seus pormenores com assuntos do tipo produtos pereciveis, frutos regionais,
propaganda, comércio local, economia, diversidade cultural etc. Dessa forma, notamos o quanto esse

5 Esta é uma marca da Profa. Nilda Alves que, na tentativa de unir palavras, busca ndo sé superar a dicotomia
presente, mas, sobretudo, inventar outros tantos significados decorrentes da jun¢do das mesmas.
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trancado de conhecimentos prévios dos alunos poderia frutificar um trabalho coletivo na turma de
multissérie, assim como, também, poderia se empreender atividades em subgrupos, conforme interesses
e necessidades compartilhadas com grupos etdrios de uma turma. Durante toda a sequéncia,
perguntamo-nos em que momento os saberes, as experiéncias e as histdrias de pescadores daquela
comunidade penetram a sala de aula. Com essa inquietac¢do, foi conversado com a professora se ndo seria
interessante ter partido mais profundamente das vivéncias dos alunos, ao que ela assim respondeu: “ha
uma listagem de conteldos a ser vencida no final do bimestre”, e essa forma proposta, segundo a
professora, levaria mais tempo e ela ndo venceria os contetdos daquele bimestre.

Sabemos que ndo é tarefa facil desenvolver um curriculo em rede tal como o concebemos, e sobre
o qual Alves (1999, p.143) faz a seguinte sinalizacdo: “[...] s6 é possivel entender um sistema tal qual o de
redes de significados, representacfes e conhecimentos se entendermos a dinamica de sua formacao,
uma vez que ele é sua prépria formagao”. Assim sendo, construir o curriculo em rede de experiéncias, de
saberes e de vivéncias requer entender como sdo tecidos e o que significam no aprendizado dos alunos
e de educadores.

Esta ideia de curriculo em rede nos exige problematizar sobre que conhecimento € valido e como
fazer rupturas com as amarras de um modo tradicional de olharmos o trabalho escolar, romper com
praticas educativas verticalizadas em que uns concebem e outros executam de acordo com os
‘comandos’ definidos pelos primeiros. Inverter a ordem do burocratico e do sem sentido para algo
prazeroso e de sentido politico talvez seja a forma provével de se “Fazer uma educacdo que forme e
cultive identidades, auto-estima, valores, memdrias, saberes, sabedoria; que enraize sem
necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, seu lugar, seu modo de pensar [...]"”, como afirma
Caldart (2002, p.33, grifos do autor). Portanto, se optarmos por um curriculo no/do cotidiano, o fazer
educativo das escolas multisseriadas se fara num movimento continuo de intera¢des dialégicas com toda
comunidade escolar e local, far-se-4 desconstruindo processos de negacao e de silenciamento das vozes
e das vivéncias dos sujeitos camponeses, ainda bastante recorrente no tempo presente das escolas do
campo.

Como todo cotidiano, assim como a pesquisa que trata acerca desta tematica, é preciso inventar
“mil maneiras de caca ndo autorizadas”, como assinala Certeau (1994, p.38), isto porque existem variadas
fontes/modos de fazer e de debater sobre como lidar com a diversidade, com o diferente e com o
heterogéneo das escolas multisseriadas, nesse caso, tendo como pressupostos as praticas educativas a
partir de todo um conjunto de artefatos culturais embebido das vivéncias dos alunos e de seus pais;
exemplificando, inserir as praticas alimentares na temdtica mencionada, inclusive, porque € recorrente
na comunidade o convite para os almocos familiares®. Observamos, fazendo parte da alimentacdo deles:
a) o coco utilizado em algumas iguarias, como nos beijus, na farinha etc.; b) a fruta buruti, abundante e
apreciada nos meses de dezembro a abril, e presente nas refei¢des e utilizada para fazer mingau; ¢) a
farinha lavada, que, segundo um dos moradores, é a que ndo prejudica o estomago e, e) o saber escolher,
a preparacdo e a culindria com os peixes caica e o cacao. Especificamente, na culindria com peixes,
chamou-nos ateng¢ao as formas de fazer o peixe, que fazem mais o grelhado ou assado e, também, o uso
da massa do coco ralado nas famosas moquecas, feitas em panelas de barro. Tais extratos da alimentacdo
evidenciam saberes, fazeres e experiéncias que dao o tom da identidade sociocultural dessas populacdes,
conforme assinala Alves (2002, p.17). O importante é buscar compreender como os sujeitos tecem seus
conhecimentos de todos os tipos, buscando discutir, assim, o que poderiamos chamar de um fazer
curricular na amplitude da légica de tecer conhecimentos nas redes cotidianas das escolas, de seus
professores/professoras e de seus alunos/alunas.

Acreditamos ser necessario construir politicas curriculares afirmativas as escolas multisseriadas,
nas quais os sujeitos do campo protagonizem junto e com a escola o curriculo como agao produzida, em
didlogo com as praticas educativas e com as necessidades e os processos identitarios dos povos do

6 Nessas comunidades, é uma regra o convite para o visitante participar do almoco e, ndo acatar, para os moradores,
tornar-se uma ofensa a quem convidou, ou, ainda, tomar o visitante como uma pessoa orgulhosa que ndo valoriza
os modos de vida do povo do campo.
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campo, deixando, entdo, de ser um mero curriculo oficial. A luz das reflexdes de Alves (2002),
compreendemos que este fazer exigird o estabelecimento de muiltiplas redes de relacdes: entre o
educador e os sujeitos dos contextos cotidianos referenciados; entre o coletivo da escola, os sujeitos
estudantes e os demais sujeitos com os quais constroem espagos-tempos cotidianos das classes
multisseriadas. De outro modo, de fato se assume um curriculo vivo e ativo, que comporta “[...] as a¢des
que acontecem nos estabelecimentos educacionais, e ndo apenas a acdo de refletir, projetar e listar as
intencdes e os contelidos de aprendizagens” (MEC/SEB/UFRS, 2009, p.79).

Outro aspecto observado durante as aulas foi a condi¢do de heterogeneidade, como um elemento
intrinseco de qualquer grupo em situacao de aprendizagem e é também uma caracteristica marcante das
classes multisseriadas. Tomado por muitos educadores, de forma controversa, grupos heterogéneos sao
potencializadores de convivios e de sociabilidades durante o processo de ensino-aprendizagem escolar,
na medida em que permite um entrelacamento interativo em sala de aula, em que se vivencia o
rendimento do aprendizado em ritmos diferenciados e Unicos, em que hd lugar para a troca
compartilhada de experiéncias e de saberes; em suma, promove-se de modo grupal e interpessoal um
aprendizado dos contelidos e de trocas de repertdrios culturais, pois ali se vive ajudas mutuas entre pares
de estudantes e entre esses e o/a educador/a. No entanto, para se empreender tal interatividade em uma
classe, faz-se necessdrio planejamento e estudo, acompanhamento individual e docente, trocas e
discussdes curriculares e pedagdgicas no interior da escola, de modo que se faca uma permanente
reflexdo da prdtica educativa. Essa assertiva foi sendo evidenciada conforme se avangava na
investigacdo. Percebemos que, apds cada momento de reflexdo, a professora realizava seu
planejamento, sempre tentando incorporar essa vivéncia e saber, e, preocupada com isso, solicitava
textos de aprofundamento sobre a educacdo do campo e outras sugestdes didaticas.

Da nossa parte, os encontros eram regados de dispositivos pedagdgicos que os instigavam ao
aprimoramento da pratica educativa, por meio de recursos didaticos, como filmes, musicas, textos e
outros materiais a serem Uteis nas atividades dos alunos’. Foram momentos que nos exigiram e que
evidenciou aprendizados aos envolvidos, afinal fomos agraciados em conhecer lugares que estdo
esquecidos pelos drgaos publicos, mas que pulsam vidas, culturas e muito trabalho drduo de educadores.
E evidente que as secretarias de educacdo dos municipios precisam se organizar para acompanhar e ser
0 suporte para estes professores, e nesse caso vale a maxima: “uma andorinha sé nao faz verdo”.

Ao mesmo tempo, negar essa possibilidade e querer homogeneizar as classes multisseriadas num
unico modelo, é perder de vista o importante papel da interacdo social no desenvolvimento individual e
coletivo dos alunos, até porque “E urgente recuperar o conhecimento como ntcleo fundante do curriculo
e o direito ao conhecimento como ponto de partida para indagar os curriculos” (ARROYO, 2007, p.26).

O curriculo vivenciado a partir do didlogo com os contextos do meio rural significa, de algum modo,
uma das formas de rompimento com o modelo urbanocéntrico. Ao mesmo tempo, aposta-se no cotidiano
escolar e pedagdgico alicercado nas interacbes sociais, o que, segundo Vigotsky (1989), propicia uma
maior rela¢do entre desenvolvimento e aprendizagem, em consonancia com o contexto histdrico-cultural
de cada realidade social. Essa mediacdo com os ritmos dos sujeitos e com as interacdes grupais reforca
nossa defesa de uma pratica curricular por rede temdtica ou por temas geradores, especialmente nas
classes multisseriadas, que pode ser potencializada e de resultados positivos quanto ao rendimento
escolar, pois tais procedimentos metodoldgicos e didaticos permitem dar vez e voz aos alunos em suas
experiéncias e em seus saberes, bem como se abre para atender os seus varios niveis de
desenvolvimento. Esta perspectiva de rede tematica ou por temas geradores permite, também, avangar
na superacao dos atuais modelos organizacionais no curriculo escolar e, dessa forma, construir praticas
educativas, que se situam a partir das necessidades dos diferentes grupos sociais que buscam vez na
educacao, no curriculo e na escola privilegiando o saber popular como uma das partes importantes
quando da feitura curricular e que sabemos é uma premissa na/da educa¢do do campo.

7 Somam-se a esses, equipamentos carregados por pesquisadores como datashow, televisor, computador e, todo
0 aparato necessdrio para se passar o dia inteiro, ja que pela manha se acompanhava as aulas com os alunos e, de
tarde, acontecia as rodas de didlogos com a professora, com reflexdes acerca dos achados da pesquisa.
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E possivel percebermos neste movimento o que preceitua a teoria de Vigotsky (1989) acerca da
zona de desenvolvimento proximal dos estudantes, ao envolver a cientificidade e a cotidianidade no
trabalho pedagdgico da sala de aula, como sendo de fundamental importancia. Nessa vertente, o
aprendiz ndo é um simples receptor de estimulos e de informacgdes, ao contrario, considera-se como
sujeito ativo no processo de aprender, sujeito capaz de agir, de selecionar, de assimilar, de processar, de
interpretar, de manifestar significados, em suma, de construir conhecimentos.

Tomando as observacdes e os didlogos com educadores dessa escola, ousamos dizer acerca do
curriculo em acao empreendido ali e sobre a pratica educativa da referida professora em classe
multissérie que ha um potencial em curso, apesar de todas as dificuldades, cujas nuances partem do
empenho de profissionais dedicados e comprometidos, de uma professora com a qual tivemos contato,
cuja dinamica pedagdgica de suas aulas busca envolver e mobilizar todos os educandos a aprender a
aprender, fazendo de sua pratica um constante ato de solidariedade, de partilha de saberes, de conducao
para o desenvolvimento de habilidades e conceitos junto aos estudantes. A professora cotidianamente
potencializa o desenvolvimento das funcdes mentais em processo de amadurecimento por parte dos
aprendizes.

E, como nos diz o grande compositor Noel Rosa, a vila ndo quer abafar ninguém/ sé quer mostrar
que faz samba também, e sob esta sentenca poética afirmamos que na escola de classe multisseriada
também é possivel desenvolver um curriculo como acdo produzida por seus participes diretos,
considerando em si os saberes e as experiéncias dos sujeitos do/no campo, que muito dizem e afirmam
sobre processos identitarios e para a constru¢ao de uma outra escola do campo, vidvel, cuja possibilidade
parte da utopia de que “[...] a arte de educar ndo se separa do mundo da vida, das praticas reais das
pessoas, de suas mazelas, de seus desejos (ARROYO, 2007, p.2).

PALAVRAS FINAIS

A pesquisa, em andamento, cujo objetivo trata de refletir sobre a interface entre o saber local e o
saber sistematizado no curriculo das escolas multisseriadas, considerando a existéncia simbdlica e
material dos sujeitos que vivem em dreas rurais do estado, assinala para a necessidade de construcao de
um curriculo que oportunize o pleno desenvolvimento do sujeito do campo, o que pressupde reconhecer
que a organizagdo do trabalho pedagdgico precisa considerar as culturas, os saberes, as experiéncias
desses sujeitos em plena articulacdo com os conhecimentos cientificos, oriundos das mais variadas dreas
do conhecimento.

Postula-se, entdo, uma pratica educativa tecida nas reentrancias de seus saberes e no
entrelacamento do curriculo cotidiano, produzidos nas intera¢des dos sujeitos com suas experiéncias
educativas e com as rela¢gdes que constroem com/na sociobiodiversidade amazénica dos lugares rurais.

No contexto da escola multisseriada, foco da pesquisa, as praticas educativas e o curriculo
cotidiano devem atentar para os processos indispensdveis da construcao da identidade sociocultural
dessas populacdes, que com seus saberes, com suas memdrias, com suas narrativas, reafirmam uma rede
de significados e de sentidos, presentes na sua cultura e no fazer plural de suas existéncias materiais e
simbdlicas.

A observacao e as conversas com os interlocutores da pesquisa evidenciam uma diversidade de
saberes e gravitam os processos identitdrios das comunidades bragantina; sdo exemplos, preparar e
comer avoado® nas rodas de pescadores; preparar e apreciar o mingau de mandicueira%; o preparo da
farinha lavada'™ comercializada nas feiras dos bairros da cidade e até em capitais do pals; saberes e
fazeres, modos de vida que podem servir para pensar o curriculo cotidiano com suas praticas e jeitos de

8 E uma comida tipica da regido, utilizada principalmente por pescadores e seus familiares, apds retorno da pesca.
Avoado é o modo de fazer, que se assa o peixe com sal e [imdo e de comer com farinha e pimenta.

9 Mandicueira ou mandiocaba, raiz suculenta, que, apés ralada e espremida, retirando-se um liquido de cor
marrom, é cozida por seis horas, dando origem a um mingau ao qual se acrescenta o arroz.

10 Nas casas de farinha, o fazer acontece assim: os agricultores colocam a mandioca de molho na dgua para
fermentar por quatro dias. Depois, descascam e deixam por mais dois dias, submersa. Apds esse processo, a
mandioca é prensada no tipiti (utensilio feito de palhas de palmeiras, no formato cilindrico).
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convivéncia, para pensar um processo de alfabetiza¢do partindo da leitura critica dos textos/contextos.
E, ainda, o curriculo escolar, profundamente sintonizado com a vida dos homens e das mulheres do
campo, precisa trazer para suas a¢oes pedagdgicas as linguagens, as intera¢des socioculturais e as demais
riquezas produzidas e legitimadas no cotidiano das popula¢ées tradicionais da Amazénia e, dessa forma,
fomentara praticas educativas contra-hegemoénicas de enfrentamento as politicas prescritivas nacionais,
que a todo custo busca ignorar e silenciar as vozes desses povos.

Dessa forma, constatamos que ha dificuldades existentes — estas vdo desde a formagdo do
educador até as decisdes unilateralmente tomadas, visto que as orientac¢des curriculares seguem padrdes
estabelecidos pela secretaria municipal de educacdo. Para melhor situar, ilustramos com um episddio de
um dia de aula ocorrido na escola citada: apds a sua finaliza¢cdo, sentamo-nos para um café regado de
didlogo sobre a inser¢ao dos saberes da comunidade com a docente. Foi-nos relatado saberes sobre o
avoado, sobre os ramais e a producao local, entre outros. Ao mesmo tempo, vimos interesse por parte
dela de qualificar suas formas de mediar o conhecimento, a interacdo com os alunos. Desta feita, aquela
docente mostrava-se muito mais atenta aos saberes locais dos educandos, procurando vez por outra
buscar incorpora-los na pratica educativa, gerando aprendizagem significativa e prazerosa. Vimos o
quanto relatava da tentativa dela, em se compreender melhor naquele contexto e compreender as
dimensdes que abarcam os sentidos comunitdrios do lugar, seus problemas vividos e demais relagdes
existentes na comunidade, onde encontra-se a escola.

Sabemos que sdo muitos os desafios nesse caminho de constru¢ao de um curriculo “molhado de
historicidade” e partindo da vida dos sujeitos, até porque deveria estar na op¢ao politico-pedagdgica dos
gestores publicos a luta por uma educacao de qualidade que, no nosso entender, comeca pela apostaem
um projeto de sociedade que queremos construir, pela escolha pedagdgica de intercambiar os saberes
que, fundamentalmente, se paute na existéncia simbdlica e material dos sujeitos que vivem em areas
rurais do estado e que estudam em classes multisseriadas, tomando a vida concreta e a cultura local onde
estes se encontram, como potencializadores do curriculo vivo. Assim, estariamos realizando o que nos
diz Certeau (1996, p.21):

Abrir um canteiro de obras: definir um método, encontrar modelos para aplicar,
descrever, comparar, diferenciar atividades de natureza subterranea, efémeras,
frageis e circunstanciais; em suma, procurar, tateando, elaborar uma ciéncia
pratica do singular.

Acreditamos que é possivel construir um curriculo vivo, ativo e emancipador para e da educacao
do campo, pautado firmemente no didlogo com a vida social, cultural e produtiva das comunidades.
Porém, precisamos forjar a luta didria tecida com sonho coletivo, e isso também comeca na escola, com
aprendizagens e com intera¢des significativas que permitam a todos vivenciar o quem somos e viver
plenamente nossa cidadania nesse espaco.

Na continuidade desta pesquisa, estaremos primando por discussdes tedrico-metodoldgicas de um
fazer curricular que paute a articulacdo entre os saberes presentes no cotidiano e a criagao de multiplos
conhecimentos, enredados aos saberes escolares e que nem sempre estdo incluidos nos curriculos oficiais
dos sistemas educativos de municipios paraenses, assim como apontar a necessidade da permanente
formacdo continuada aos professores. Sao investimentos que muito contribuirdo para a mudanca radical
que queremos fazer com a oferta de uma educa¢do com qualidade socialmente referenciada.
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