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Resumo: O ensino de Fisica na Educagdo Basica tem
sido longamente discutido na bibliografia recente e
pretérita. Pesquisadores tém divulgado a evolucao
dos curriculos escolares e discorrido sobre a forma
que essa disciplina e seus conceitos foram incluidos
na grade curricular ao longo dos anos.
Recentemente foram realizadas alteragbes nesta
organizacao dos conteidos, em detrimento da
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a publicacdo de novos documentos
orientadores para a elabora¢do dos curriculos
escolares. Assim, este trabalhou objetivou analisar
as orientacbes e os contelidos presentes nos
documentos oficiais para a Educagdo Basica do
estado do Parand no que se refere ao ensino de
conceitos fisicos e astron6micos no ambito dos
anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto
analisamos o documento que representa as antigas
orientacbes do Estado do Parand, as Diretrizes
Curriculares Estaduais, e o novo documento,
representado pelo Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (CREP). A pesquisa classifica-se como
um estudo documental qualitativo e revelou que
houve um pequeno aumento dos conceitos fisicos e
astronoémicos presentes no curriculo de referéncia
nos anos finais do Ensino Fundamental, além de
indicar que as estratégias de ensino permanecem,
em sua maioria, as mesmas. Algo comum nos dois
documentos € a indicagdo da contextualizagdo do
conhecimento como elemento essencial para o
alcance dos objetivos de aprendizagem listados.
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DEOSTI, L.; NEVES, M. C. D.

Abstract: Physics teaching in Basic Education has been discussed at length in recent and past
bibliography. Researchers have publicized the evolution of school curricula and discussed how this
discipline and its concepts were included in the curriculum over the years. Changes were recently made
to this organization of contents, to the detriment of the homologation of the National Common
Curricular Base (BNCC) and the publication of new guiding documents for the elaboration of school
curricula. Thus, this work aimed to analyze the guidelines and contents present in the official
documents for Basic Education in the state of Parand regarding the teaching of physical and
astronomical concepts in the scope of the final years of Elementary School. For that, we analyzed the
document that represents the old guidelines of the State of Parana, the State Curricular Guidelines, and
the new document, represented by the Curriculum of the Parand State Network (CREP). The research is
classified as a qualitative documentary study and revealed that there was a small increase in the physical
and astronomical concepts present in the reference curriculum in the final years of Elementary School,
in addition to indicating that the teaching strategies remain, for the most part, the same. Something
common in both documents is the indication of the contextualization of knowledge as an essential
element for achieving the listed learning objectives.

Keywords: Physics teaching. Curriculum analysis. Documentary research. Educational guidelines.

Resumen: La ensefianza de la Fisica en la Educacién Basica ha sido discutida extensamente en la
bibliografia reciente y pasada. Los investigadores han dado a conocer la evolucién de los curriculos
escolares y discutido cdmo esta disciplina y sus conceptos fueron incluidos en el curriculo a lo largo de
los afios. Recientemente se produjeron cambios en esta organizacién de contenidos, en detrimento de
la homologacién de la Base Curricular Comun Nacional (BNCC) y la publicacién de nuevos documentos
orientadores para la elaboracidon de los curriculos escolares. Asi, este trabajo tuvo como objetivo
analizar las orientaciones y contenidos presentes en los documentos oficiales para la Educacién Bdasica
en el estado de Parand sobre la ensefianza de los conceptos fisicos y astrondmicos en el ambito de los
ultimos afios de la Ensefianza Fundamental. Para eso, analizamos el documento que representa las
antiguas directrices del Estado de Paran3, las Directrices Curriculares del Estado, y el nuevo documento,
representado por la Red Curricular del Estado de Parana (CREP). La investigacion se clasifica como un
estudio cualitativo documental y reveld que hubo un pequefio aumento en los conceptos fisicos y
astrondmicos presentes en el curriculo de referencia en los ultimos afios de la Ensefianza Fundamental,
ademds de indicar que las estrategias de ensefianza se mantienen, en su mayor parte , lo mismo Algo
comun en ambos documentos es la indicacion de la contextualizacidn del conocimiento como elemento
esencial para la consecucién de los objetivos de aprendizaje enumerados.

Palabras clave: Ensefianza de la Fisica. Analisis curricular. Investigacion documental. Pautas educativas.
1INTRODUCAO

A bibliografia tem mostrado a necessdria superacdo de visGes distorcidas do significado dos
termos contextualizacdo e interdisciplinaridade (MARTINS; BUFFON, 2017; NASCIMENTO, 2017; LEMOS,
2017). Além disso, o processo de consolidacdo da Educacdo Bdsica, em uma perspectiva
contextualizada, interdisciplinar e que torna obrigatdria a matricula de criangas e adolescentes em
instituicdes escolares é algo ainda recente em nosso pais. A promulgacdo da lei 9394/1996 (BRASIL,
1996) foi um marco para este processo. Conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), nela é reforcado o compromisso do Estado em ofertar o ensino publico, dos quatro aos
dezessete anos de idade, contemplando as etapas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio a todos os jovens brasileiros. Além disso, no artigo quarto da referida lei também se verifica a
garantia do atendimento aos alunos da Educacao Especial e 0 acesso aos niveis fundamental e médio
para alunos que estdo fora da idade prdpria escolar, através da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Diante das orienta¢des trazidas com a publicacdo desta lei, nota-se o interesse em alcangar um
dos direitos dos cidaddos garantido na Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, o direito
a Educacdo. Isto se torna explicito ao analisarmos o artigo 205, que descreve que a Educacdo “serd
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, art. 205,
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1988).

No sentido de concretizar acbes para a garantia desse direito, nos anos seguintes foram
publicados diversos documentos oficiais para orientar as instituicdes escolares na elabora¢do de seus
curriculos. Entre esses documentos podemos citar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
publicados nos anos de 1997, 1998 e 2000 para, respectivamente, as etapas do Ensino Fundamental -
anos iniciais, do Ensino Fundamental - anos finais e do Ensino Médio; as Orienta¢6es Complementares
aos PCN (PCN+), em 2002; a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN),
em 2013 e, mais recentemente, no ano de 2018, a consolida¢ao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Cabe destacar que a ideia de estabelecer essa base nacional j& constava na Constituicdo Federal
de 1988, através do artigo 210, e na LDBEN, como se verifica no artigo 26, que expressa:

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos (BRASIL, art. 26, 1996).

E importante salientar que, tal como descrito no excerto, a construcdo da BNCC leva em
consideragdo as caracteristicas regionais das institui¢des escolares. Assim, na constru¢ao dos seus
curriculos, as escolas devem obedecer a uma distribui¢ao da carga horaria anual de modo que atendam
a um percentual de 60% deste tempo com conteldos apontados pela prépria BNCC, representando a
parte comum que deve ser estudada por todos os alunos em territdrio nacional, enquanto que os 40%
restantes constituem-se dos conteudos regionais (BRASIL, 2018).

A BNCC trata-se de um “documento de cardter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bdsica” (BRASIL, 2018, p. 07). A organizacdo e orientacdes contidas no
documento visam o alcance de competéncias e habilidades pelos alunos da Educa¢do Basica e que
assegurem a eles o seu direito a educagdao, mencionado anteriormente, tal como seu pleno
desenvolvimento para a vida em sociedade. No documento sdo listadas dez competéncias que devem
ser desenvolvidas ao longo das séries escolares, sdo elas: conhecimento; pensamento cientifico, critico
e criativo; repertdrio cultural; comunicacdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacao;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacdo; e responsabilidade e cidadania (BRASIL,
2018).

Verifica-se, na sua organizagdo, conceitos e objetos de estudo por dreas de conhecimento. Nesse
sentido, podemos identificar que sdo contempladas na Educacdo Bdsica as Ciéncias da Natureza, no
decorrer do Ensino Fundamental, e as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na etapa do Ensino
Médio. E no que se refere aos componentes curriculares que compdem essa drea do conhecimento,
estdo a Biologia, a Fisica e a Quimica, bem como a Astronomia, que apesar de ndo se constituir de uma
disciplina escolar, possui alguns de seus conceitos contemplados nas orientacdes apontadas pelo
documento normativo.

Diante desse novo documento e das orientagbes trazidas com ele, os estados se empenharam na
construgao de seus documentos oficiais, a fim de atender a regionalizagdo do curriculo. No Parand, por
exemplo, foi publicado o Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e orientacdes (RCP)
(PARANA, 2018), que serve como norte para a construcdo dos curriculos escolares. Com o advento
deste documento e com a finalidade de organizar os conteddos que devem compor a grade curricular
de cada série escolar, também foram elaborados o Curriculo da Rede Estadual Paranaense para os anos
finais do Ensino Fundamental (CREP) (PARANA,2021a), para a etapa do Ensino Fundamental, e o
Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana, publicado em 2021 e que contempla o Curriculo
de Formacao Geral Basica e o caderno de lItinerdrios Formativos, para a etapa do Ensino Médio
(PARANA, 2021b). Este dltimo documento também foi elaborado para atender Reforma do Ensino
Médio (REM) (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, este trabalho objetivou analisar as orientagbes e os contelddos presentes nos
documentos oficiais para a Educacao Basica do estado do Parana no que se refere ao ensino de
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conceitos fisicos e astrondmicos no ambito dos anos finais do Ensino Fundamental. A iniciativa em
realizar esta pesquisa originou-se no decorrer da pesquisa de mestrado do autor principal, intitulada A
formagdo do licenciado em Ciéncias Bioldgicas em universidades publicas no estado do Parand para o
ensino de Fisica nos anos finais do Ensino Fundamental. Trata-se, portanto, assim como a referida
dissertacdo, de uma investigacao curricular centrada na andlise dos conhecimentos fisicos e
astrondémicos que sao incorporados nos curriculos educacionais para esta etapa da Educagao Basica.

Salientamos que no contexto de implantacdo da BNCC e dos curriculos estaduais, diversas
pesquisas sobre curriculo foram desenvolvidas. O trabalho de Santos et. al. (2022), por exemplo, buscou
analisar as habilidades que a BNCC pressupde para o ensino de Astronomia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. J4 neste trabalho, nosso interesse é analisar quais serdo os contetidos da Astronomia e da
Fisica que ser@o contemplados na formacdo dos alunos da Educa¢do Basica na etapa dos anos finais do
Ensino Fundamental. Vale destacar que nesse nivel de escolaridade os alunos tém contato com os
conceitos da Fisica e da Astronomia no ambito da disciplina de Ciéncias, que por curiosidade é lecionada
pelos Licenciados em Ciéncias Bioldgicas.

Diante do exposto, realizamos uma pesquisa documental em documentos oficiais do estado do
Parand que apontam orientacfes para a elaboracdo dos curriculos escolares, trata-se das Diretrizes
Curriculares da Educagao Basica: Ciéncias e o Curriculo da Rede Estadual Paranaense para os anos finais
do Ensino Fundamental: Ciéncias. Também abordamos, de forma breve, documentos suplementares a
estes e que precisamos incluir na descricdo que segue, a fim de compreender como os conteudos e
orientacdes apontados pelos curriculos de referéncia podem contribuir para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias listadas.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nesta secdo apresentamos os pressupostos tedricos que sustentam a nossa pesquisa. Para tanto,
discorremos sobre os objetivos e orientacdes contidas nos documentos que compdem 0 Nosso corpus
de andlise. De inicio, podemos apontar que a bibliografia tem sinalizado a contextualiza¢do do contetddo
como um dos elementos que deve ser reconhecido e incorporado no processo de constru¢do desses
curriculos (FONSECA; DUSO, 2021).

A contextualizacdo dos conceitos e objetos de estudo se mostra necessdria para garantir que os
alunos possam visualizar e compreender aspectos do seu cotidiano que se relacionam com os termos e
conceitos estudados em sala de aula (GIOPPO; SCHEFFER; NEVES, 1998). A respeito deste processo de
contextualizacdo, Santos (2007, p. 05) sinaliza o potencial de

1) desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humanistica diante das
questdes sociais relativas a ciéncia e a tecnologia; 2) auxiliar na aprendizagem
de conceitos cientificos e de aspectos relativos a natureza da ciéncia; e 3)
encorajar os alunos a relacionar suas experiéncias escolares em ciéncias com
problemas do cotidiano.

Como destacado, a contextualizacao precisa ser considerada durante o processo ensino-
aprendizagem. E preciso que os conceitos, termos cientificos e objetos de estudo tenham significado
para os estudantes, afinal a escola é um espaco social e, como tal, ndo pode estar distante das
experiéncias que os seus alunos tém diariamente e dos acontecimentos do mundo externo.

Na sequéncia introduzimos os documentos que foram e que sdo considerados os orientadores
dos processos de constru¢ao dos curriculos escolares. Na descricdo destes documentos serdo
apresentadas informacdes sobre os seus objetivos, principios e encaminhamentos metodoldgicos
sugeridos para o Ensino de Ciéncias nos anos finais do EF.

2.1 As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica da disciplina de Ciéncias

Ap0s a publicacdo dos PCN e das Orienta¢cdes Complementares aos PCN, tivemos, no estado do
Paran3, a elaboracao das Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica. Resultado de um longo processo
de discussao coletiva entre os anos de 2004 e 2008, o documento cita que a expectativa é de que estas
diretrizes “fundamentem o trabalho pedagdgico e contribuam de maneira decisiva para o
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fortalecimento da Educacdo publica estadual do Parand (PARANA, 2008, p. 09).

O documento é dividido em duas partes, a primeira volta-se para a Educacdo Basica e traz
brevemente as formas histdricas de organizacdo curricular, bem como a concep¢ao de curriculo
“fundamentada pelos conceitos de conhecimento, conteddos escolares, interdisciplinaridade,
contextualizacdo e avaliagdo” (PARANA, 2008, p. 08). Essa parte é comum a todas as disciplinas. Ja a
segunda,

refere-se a sua disciplina de formacgdo/atuacao. Inicia-se com um breve histérico
sobre a constituicao dessa disciplina como campo do conhecimento e
contextualiza os interesses politicos, econdmicos e sociais que interferiram na
selecdao dos saberes e nas praticas de ensino trabalhados na escola basica. Em
seguida, apresenta os fundamentos tedrico-metodoldgicos e os conteldos
estruturantes que devem organizar o trabalho docente (PARANA, 2008, p. 08).

O documento cita que na abordagem do Ensino de Ciéncias ndo basta integrar os conceitos das
diversas disciplinas que compdem essa drea de estudo, dentre as quais sao destacadas a Biologia, a
Fisica, a Quimica, a Geologia e a Astronomia. E preciso que se conduza o processo de ensino-
aprendizagem no sentido de realizar uma investigacdo da natureza, abrangendo tanto o contexto
histérico-social, quanto o tecnoldgico, cultural, ético e politico (PARANA, 2008), pois tal como descrito
por Macedo e Lopes (2002, p. 84), “questdes que ultrapassam os campos de saber cientifico e do saber
académico, cruzando fins educacionais e fins sociais” foram os responsaveis pela criacdo desta
disciplina. Além disso, as autoras também pontuam que a referida disciplina passou a incorporar o
curriculo escolar no ano de 1931, com a Reforma Francisco Campos (MACEDO; LOPES, 2002; PARANA,
2018). Nesse sentido, na abordagem dos conceitos é preciso reconhecer os aspectos histdricos, sociais e
culturais das comunidades em que estes conceitos foram produzidos, permitindo assim a compreensao
dos elementos que influenciaram nessa construgao.

As DCE também mencionam que a cria¢do do Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia e Cultura,
(IBECC), em 1946, é um marco que merece destaque na constituicdo dessa disciplina escolar, ja que este
oérgao desenvolveu agbes para o treinamento de professores, implantou projetos de divulgacao
cientifica através de feiras escolares e visitas a museus, além de desenvolver kits de ensino para as
disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica (PARANA, 2008).

Entretanto, como enfatizado nas diretrizes, ndo basta apenas propor mudanc¢as na metodologia e
na escolha de conteudos, é preciso reconhecer que o curriculo tem um cardter politico, ja que a
formacdo disponibilizada aos nossos alunos contribuiu para determinar a forma que estes sujeitos
atuardo na sociedade. Assim, na proposta de reorientacao da politica curricular trazida pelas DCE,
objetivou-se “construir uma sociedade justa, onde as oportunidades sejam iguais para todos” (PARANA,
2008, p. 16).

Na segunda parte do documento sdo abordados os conceitos de Ciéncia e do estado cientifico,
consideragOes a respeito da histdria da Ciéncia e dos métodos cientificos, uma contextualizagdo do
ensino de Ciéncias no Brasil e no curriculo das escolas brasileiras, o conhecimento cientifico escolar,
entre outros tdpicos. Entdao o documento introduz os contelddos estruturantes, que consistem nos
“conhecimentos de grande amplitude que identificam e organizam os campos de estudo de uma
disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensdo de seu objeto de estudo e ensino”
(PARANA, 2008, p. 63). Como contelddos estruturantes da disciplina de Ciéncias o documento cita cinco
elementos: Astronomia, Matéria, Sistemas Bioldgicos, Energia e Biodiversidade.

Com relacdo aos encaminhamentos metodoldégicos que o documento propde para a referida
disciplina, podemos verificar a énfase na pluralidade de metodologias e na integracdo dos conceitos
cientificos. Destaca-se, também, que na selecdo dos conteldos escolares os professores precisam se
atentar para os interesses da realidade local e regional, além do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, e
realizar uma andlise critica dos materiais didaticos disponiveis (PARANA, 2008).

Ent3o, diante dos destaques para a organizacao do trabalho docente e do reconhecimento da
variedade de recursos e abordagens didaticas disponiveis, para o estabelecimento de relagbes
interdisciplinares e contextuais encoraja-se no planejamento e pratica docente a incorporacao de
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deferentes abordagens e metodologias, “de modo que o processo ensino-aprendizagem em Ciéncias
resulte de uma rede de interacdes sociais entre estudantes, professores e o conhecimento cientifico
escolar” (PARANA, 2008, p. 69). Para alcancar isso é preciso considerar trés aspectos essenciais do
ensino de Ciéncias que o documento lista, trata-se da histdria da Ciéncia, a divulgacao cientifica e as
atividades experimentais.

Outros fatores que precisam ser levado em consideracao sao as varidveis que interferem no
processo de ensino-aprendizagem: enraizamento das concepc¢des alternativas, a concepgao de Ciéncia
que o docente possui, que impacta diretamente na qualidade da sua pratica de ensino, e as
apropriacdes culturais locais ou regionais. Assim, o documento indica que os professores ndo devem se
limitar as estratégias de ensino previamente elaboradas, mas, que incentivem a intera¢do que surge no
contexto das praticas pedagdgicas, possibilitando que os alunos se apropriem do conhecimento de
forma significativa. E é nesses momentos de interacdo que os professores podem introduzir uma
“abordagem problematizadora, a relacdo contextual, a relagcdo interdisciplinar, a pesquisa, a leitura
cientifica, a atividade em grupo, a observacdo, a atividade experimental, os recursos instrucionais e o
ludico, entre outros” (PARANA, 2008, p. 73).

Por fim, no que diz respeito ao processo avaliativo o documento sinaliza que deve ser continuo e
cumulativo, tal como prescrito na LDBEN (BRASIL, 1996). Hd o destaque também para a importancia
dessa acdo no processo de ensino-aprendizagem, consistindo em um momento de interacdo e
construcdo de significados, pelos alunos, e de reflexdo e reconfiguracdo da pratica pedagdgica, pelos
professores. A partir dessas reflexdes os professores podem superar os modelos classificatdrios e
excludentes que permeiam o referido processo (PARANA, 2008).

Para tanto, € necessdrio que a avalia¢do valorize “os conhecimentos alternativos do estudante,
construidos no cotidiano, nas atividades experimentais, ou a partir de diferentes estratégias que
envolvem recursos pedagdgicos e instrucionais diversos” (PARANA, 2008, p. 77). Aos professores,
também cabe a tarefa de investigar se os estudantes se apropriaram do conhecimento de forma
significativa, tal como descrito pela Teoria da Aprendizagem Significativa, do psicdlogo estadunidense
David Ausubel (1918-2008) e difundida no Brasil por Moreira (2011). Essa investigacdo pode ser
conduzida mediante a introdu¢do de problemas novos, ndo-familiares, e que cobre do aluno a
expressao do conhecimento adquirido em diferentes contextos.

2.2 Caderno de expectativas de aprendizagens

Elaborado de forma participativa durante o ano de 201, o Caderno de Expectativas de
aprendizagens consiste em um documento orientador do processo educacional que “busca fomentar a
discussdo nas escolas sobre préticas de ensino e de aprendizagem, além da avalia¢do” (PARANA, 2012).
Durante a escrita do documento quase doze mil contribuicdes foram recebidas, oriundas de professores
e servidores técnico-pedagdgicos dos diversos Nucleos Regionais de Ensino do estado. Na carta de
apresentacao do caderno € possivel notar que a sua elaboracdo teve como pressuposto a continuidade
do processo de implantacdao das DCE e atender a um principio legal, de direito a educacao com
qualidade e equidade, tal como prescrito nos artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Organizado por disciplinas, o caderno de expectativas de aprendizagens lista os objetivos finais
dos contetidos contemplados nas Diretrizes. Desta forma, o documento caracteriza-se como um norte
para que os professores organizem o seu plano de trabalho com esse direcionamento do que deve ser
alcancado e que assim construam a Proposta Pedagdgica Curricular das instituicdes escolares aliada a
esses objetivos (PARANA, 2011). Na sequéncia sdo apresentadas as expectativas de aprendizagem para
os conteldos estruturantes Astronomia, Matéria e Energia para as quatro séries dos anos finais do
Ensino Fundamental.

Abaixo, no Quadro 1, temos a relacao das expectativas de aprendizagem para a disciplina de
Ciéncias que o documento aponta. Os contetddos que constam no referido quadro foram selecionados
por serem os que tem relacdo com a disciplina de Fisica, que passa a compor o curriculo dos alunos
quando ingressam no Ensino Médio.

Quadro 1 - Relagdo dos contelidos e expectativas de aprendizagem para a disciplina de Ciéncias no Ensino
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Fundamental Il
Série Contetdo Contetdos Expectativas de aprendizagem
estruturante basicos
1.Entenda as ocorréncias astrondmicas como fenémenos da
Universo; natureza.
Sistema solar; | 2. Conhega sobre os modelos cientificos que abordam a origem e a
Movimentos evolugdo do universo.
Astronomia terrestres; 3.Conheca e diferencie as caracteristicas basicas dos astros.
Movimentos | 4.Conhega a histdria da ciéncia, a respeito das Teorias Geocéntrica e
celestes; Heliocéntrica.
Astros 5. Compreenda os movimentos de Rotagdo e Translagdo dos
planetas constituintes do Sistema Solar.
6°ano Matéria Constituigdo 6. Reconhega a constituicdo e as propriedades da matéria e suas
da matéria transformacgGes, como fendémenos da natureza.
12. Interprete a ideia de energia por meio de suas manifestagoes e
Formas de conversdes.
energia; 13. Identifique e reconheca as diversas manifestacdes de energia.
Energia Converséjo de . 14. Co.nhec;a o c‘oncei‘to de transrpisséo de el?ergia. ‘
energia; 15. Diferencie as particularidades relativas a energia mecanica,
Transmissao térmica, luminosa, nuclear, no que diz respeito a possiveis fontes.
de energia 16. Entenda as formas de energia relacionadas aos ciclos de matéria
na natureza.
22. Compreenda os movimentos celestes a partir do referencial do
Astros; planeta Terra.
Movimentos 23. Identifique o movimento aparente do céu com base no
Astronomia terrestres; referencial Terra.
Movimentos 24. Reconheca os padrdes de movimentos terrestres, as estagbes
celestes do ano e os movimentos celestes em relagao a observagdo de
regides do céu e constelacdes.
25. Entenda a composicao fisico-quimica do Sol e os processos de
7°ano Matéria Constituicao transmissdo de energia solar.
da matéria 26. Compreenda a constituicdo do planeta Terra primitivo, antes do
surgimento da vida.
32. Conceba a energia luminosa como uma das formas de energia.
Formas de 33. Entenda a relagdo entre a energia solar e sua importancia para
. energia; 0s seres vivos.
Energia . o
Transmissao 34. Identifique o espectro solar.
de energia 35. Relacione o calor com os processos endotérmicos e
exotérmicos.
Origem e 40. Compreenda os modelos cientificos que abordam a origem e a
. - evolugdo do universo.
Astronomia evolugdo do . . o pag
Universo 41. Relacione as teorias e a sua evolugdo histdrica.
42. Conhega a classificagdo cosmoldgica.
. Constituicio 43. Compreenda o conceito de matéria e tsua constituicdo, com base
o Matéria . nos modelos atomicos.
8°ano da matéria . =
45. Conheca a Lei de Conservac¢ao da Massa.
50. Compreenda os fundamentos da energia e suas fontes, modos
de transmissao e armazenamento.
. Formas de . A o
Energia energia 52. Entenda os fundamentos da energia mecanica, elétrica,
magnética, nuclear e quimica, suas fontes, modos de transmissdo e
armazenamento.
Astros; 54. Interprete os movimentos dos planetas e de suas drbitas a partir
Astronomia Gravitagao do conhecimento das Leis de Kepler. 55. Interprete os fendmenos
universal fisicos a partir do conhecimento da Lei da Gravita¢do Universal.
o . Propriedades 56. Compreenda as propriedades gerais e especificas da matéria.
9 ano Matéria da matéria
Formas de 59. Compreenda as fontes de energia e suas formas de conversdo.
Energia energia; 60. Compreenda as rela¢bes entre sistemas conservativos. 61.
Conservagao Relacione os conceitos fisicos aos processos de transformacao e
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| | de energia | transferéncia de energia. |

Fonte: Adaptado de PARANA, 2011.

Como se pode observar nos verbos das expectativas do Quadro 1, hd uma énfase no
entendimento, conhecimento, compreensao, identificacdo e interpretacdao de aspectos relacionados
aos conteudos basicos. Outro ponto que podemos destacar € o fato de que alguns dos conteddos se
repetem em diferentes anos escolares, ndo apresentando muita diversificagao/aprofundamento dos
objetos de estudo que se relacionam aos conteldos estruturantes.

2.3 Referencial Curricular do Parand

De forma breve, é interessante sinalizar alguns marcos que levaram a reda¢ao do RCP. Em 2013
houve a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Basica (DCN) e no seguinte a
aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), que tiveram, entre outras func¢des e
objetivos, o papel de subsidiar a construcao da BNCC e concretizar algo que ha anos se discutia no
cenario educacional, a aprovacao de um curriculo comum a todos os estudantes. A construcao da
referida base também se pautou na orientacdo de “principios éticos, politicos e estéticos que visam a
forma¢do humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas DCN” (BRASIL, 2018, p. 07).

Feita esta contextualizacdo podemos introduzir o RCP: principios, direitos e orientacbes. Este
documento traz, em sua introducdo, elementos necessarios para atender a realidade educacional do
estado em que ele foi elaborado. Tal como o documento citado anteriormente, a redacdo do RCP
contou com a participacdo de diversos profissionais dos érgdos educacionais e na medida do possivel
foram incorporadas ao documento, culminando na elaboracdo democrdtica e coletiva de um
documento referéncia para a revisdo e reorganizacdo dos curriculos escolares (PARANA, 2018).

Na estrutura do RCP: principios, direitos e orientacdes pode-se verificar uma introducdo, na qual
constam os seus principios orientadores, uma contextualizacdo, o seu processo de elabora¢do e sua
estrutura. Também comp6em o documento o capitulo sobre os direitos de aprendizagem geral da
Educagdo Basica, elementos pedagdgicos que subsidiam o trabalho na Educacdo Infantil, uma
articulagdo entre a etapa da Educacdo Infantil e a do Ensino Fundamental e, por fim, a organizacdao
curricular para cada disciplina da etapa do Ensino Fundamental: Arte, Ciéncias, Educacao Fisica, Ensino
Religioso, Geografia, Histdria, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Matematica. Identifica-se também o
destaque para a ndo contemplac¢dao da etapa do Ensino Médio neste documento, j& que na época de
redagdo do mesmo as discussdes acerca desta etapa da escolarizagdo no ambito da BNCC ainda
estavam acontecendo (PARANA, 2018).

Enfatizando a etapa dos anos finais do Ensino Fundamental, na qual consta a disciplina de Ciéncias
que estamos analisando, no seu texto introdutdrio identifica-se a importancia de relacionar os
conteudos escolares com o cotidiano dos alunos, ou seja, a contextualizacdo do conhecimento. Isto se
torna explicito no trecho que sinaliza a superacao da simples transmissao de conhecimento, pontuando
que “a questdao fundamental seja a relacdo dos conhecimentos escolares com a pratica social dos
sujeitos” (PARANA, 2018, p. 220).

Assim, com o intuito de coletar mais informacdes a respeito das orientacbes para a referida
disciplina, observa-se, na sessao especifica desta, que a sua inclusdo enquanto componente curricular
obrigatdria para todas as séries do Ensino Fundamental ainda é recente, tendo ocorrido por meio da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo n°. 5.692, de 1971. Verifica-se também neste periodo o aumento do
interesse da populagao em compreender as implicacbes sociais decorrentes do desenvolvimento
cientifico, j& que apds a homologacao da lei citada identificou-se um projeto nacional centrado na ideia
de modernizar e desenvolver o pais. Nesse sentido, o ensino de Ciéncias “foi considerado importante
componente para preparacao do trabalhador qualificado conforme foi estipulado pela referida Lei”
(PARANA, 2018, p. 303).

Como sinalizado ao descrever o processo de ensino-aprendizagem no ambito das Ciéncias
Naturais, o documento indica que é preciso

conduzir o estudante a compreensao de como a ciéncia e a tecnologia sao
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produzidas, enfatizando-as como uma forma de obter conhecimento sobre o
mundo em que se oferecem oportunidades para interpretacao dos fenémenos
naturais, para estabelecer relag6es dos seres humanos com o ambiente e com a
tecnologia e assim, compreender os aspectos sobre a evolucao e os cuidados
da vida humana, da biodiversidade e do planeta (PARANA, 2018, p. 304).

Entdo, diante desse excerto e do necessario estimulo da curiosidade dos discentes em se
apropriar dos conhecimentos fisicos e quimicos, bem como das relagdes entre natureza e tecnologia
que os seres vivos estabelecem, é indicada a perspectiva do ensino por investigacao. Esta abordagem
requer, de acordo com Carvalho (2013), a exposicdo dos conhecimentos prévios dos alunos, das suas
vivéncias e concepcdes. Essa acao inicial possibilita a interacdo com os colegas na medida que os
estudantes podem discutir entre si e com o docente e assim migrar do conhecimento espontaneo para
o conhecimento cientifico. Além disso, a autora pontua que uma prdtica investigativa pressupde um
“problema experimental ou tedrico, contextualizado, que introduz os alunos no tdépico desejado e
ofereca condi¢bes para que pensem e trabalhem com as varidveis relevantes do fenémeno cientifico
central do contetdo programatico” (CARVALHO, 2013, p. 09).

E para complementar as orientacdes trazidas no RCP: principios, direitos e orientacdes, foi
divulgado no ano de 2020 o RCP em foco, documento que determinou as redes e institui¢des de ensino
que compdem o Sistema Estadual de Educacdo do Parana “os objetos de aprendizagem que sdo
essenciais para a progressao das aprendizagens em cada componente curricular do primeiro ao nono
ano do Ensino Fundamental e tem o intuito de subsidiar a organizacdo do trabalho pedagédgico”
(PARANA, 2020, p. 05).

Na apresentacdo e introdu¢ao do RCP em foco sdo descritos os mesmos marcos e justificativas do
seu antecessor, com o acréscimo do reconhecimento da pandemia de Coronavirus (Covid-19) e das
implica¢bes que as barreiras sanitdrias e o isolamento social impuseram. Com a disseminagao do virus as
escolas e os sistemas de ensino precisaram se adequar as aulas remotas e isso dificultou o processo de
implantacdo da BNCC e do RCP. Nesse sentido, a elabora¢ao do documento buscou auxiliar o trabalho
docente a partir do reconhecimento das dificuldades encontrada durante o processo de adaptacao ao
ensino remoto. Assim, o documento consistiu em um “norteador das aprendizagens indispensdveis
para a continuidade do percurso educativo” (PARANA, 2020, p. 09), além de se configurar também
como um instrumento de implanta¢do da BNCC e do RCP.

Cabe destacar que o documento contempla apenas as componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia. As outras disciplinas do Ensino Fundamental Il
ndo foram contempladas, j4 que para a compreensdo de conteldos posteriores sdo, relativamente,
independentes.

Também é possivel observar no RCP em foco a necessdria relacdo intrinseca e insepardvel entre o
planejamento, a acdo e a avaliacdo. No tocante ao planejamento, os professores podem fazer algumas
reflexdes para a escolha das metodologias, materiais didaticos e abordagem dos conteudos, tais como
as orientagdes descritas abaixo:

e Realize avaliagdes iniciais (diagndsticas) das necessidades e das
caracteristicas dos alunos.

e Use as informagbes da avaliagdo diagndstica ao elaborar o planejamento.

e N3o dependa inteira e indiscriminadamente de livros didaticos e do seu
material de apoio.

¢ Inclua uma combinacdo de objetivos e atividades de nivel mais alto e mais
baixo.

e Inclua uma ampla variedade de atividades e estratégias didaticas que se
encaixem nas necessidades de aprendizagem de seus alunos.

¢ Associe os objetivos com estratégias, atividades e avaliacdes planejadas.

* Reconheca suas proprias limita¢Oes e preferéncias pedagdgicas.
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e Inclua estratégias de avaliagdo (RUSSEL; AIRASIAN, 2014, p. 94, citado por
PARANA, 2020, p. 14).

Para além dessas questdes, o processo de avaliagdo também precisa ser refletido. Considerando o
ja exposto, sobre a perspectiva formativa que precisa caracterizar o processo avaliativo, os docentes
precisam utilizar deste momento para avaliar se os seus instrumentos estdo adequados para avaliar o
conhecimento dos alunos. Precisa, portanto, atentar-se para ndao fazer da avaliagdo um meio
classificatério e excludente e sim uma oportunidade para revisar e aprender com os erros, desta forma
“utilizando os dados obtidos como um recurso na melhoria da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem” (PARANA, 2020, p. 16).

No texto da disciplina de Ciéncias para os anos finais pode-se notar que o Ensino de Ciéncias deve
se comprometer com o desenvolvimento do letramento cientifico e no que diz respeito a abordagem
dos conteddos indica-se as midias digitais e as atividades experimentais, mas sao as praticas e os
processos de investigacdo cientifica que sdo enfatizados como estratégias metodoldgicas para o
desenvolvimento das aprendizagens da disciplina.

Desta forma, o documento introduz os quadros organizadores para os contetddos de cada ano
escolar da disciplina em questdo. Neles sdo encontrados informacbes a respeito das unidades
tematicas, os objetos de conhecimento, conteddos previstos, conhecimentos prévios necessarios, os
objetivos de aprendizagem - foco e os relacionados, tal como elucidado no Quadro 2.

Quadro 2: Exemplo da organizagdo curricular para os anos finais da disciplina de Ciéncias de acordo com 0 RCP em
foco

Ciéncias - 6° ano

Objetivos de
aprendizagem
relacionados

Unidades Objetos de , Conhecimentos | Objetivos de aprendizagem
fo . Contetidos . .
tematicas | conhecimento prévios -FOCO

Inferir que as mudangas na

sombra de um bastdo ao .
Reconhecer ) . Selecionar
longo do dia, em diferentes

0s ] = argumentos e
. periodos do ano, sdo uma N
movimentos da A . evidéncias
evidéncia dos movimentos
Terra, ; que
Forma, - relativos entrea Terrae o
- Rotacdo e demonstrem
De olho estrutura e Rotacao da - Sol, que podem ser .
. . Translagdo, e . . a esfericidade
no céu movimentos da Terra Iy explicados por meio dos
associa-los . = da Terraem
Terra. , movimentos de Rotagao e =
aos periodos - comparagao
o . Translagdo da Terra e da
didrios e as o2 . com outros
~ inclinagdo do seu eixo de
estagOes do = - planetas do
rotacao em relagdo ao plano .
ano. Sistema Solar.

de sua drbita em torno do
Sol.

Fonte: Adaptado de PARANA, 2020.

Neste exemplo pode-se observar duas das unidades tematicas relacionadas a série em questdo,
bem como os objetos de conhecimento, os conteldos, conhecimentos prévios necessarios e os
objetivos de aprendizagem que o estudo do referido conteido almeja alcancar. Os objetivos de
aprendizagem, representados por cddigos alfanuméricos, correspondem as habilidades da BNCC que
precisam ser desenvolvidas.

2.4 Curriculo da Rede Estadual Paranaense

Com o objetivo de “complementar e reorganizar o Referencial Curricular do Parand, abordando as
principais necessidades e caracteristicas da nossa rede de ensino a luz da BNCC” (PARANA, 2021a, p.
03), o CREP pode ser classificado como o documento orientador da elaboracdo das Propostas
Pedagdgicas Curriculares (PPC), os Planos de Trabalho Docente (PTD) e os planos de aula. Nele sdo
encontradas sugestbes de conteddos adequados ao contexto do Parand e que assegurem o
desenvolvimento de competéncias e habilidades fundamentais e necessdrias para o nivel escolar em
que se encontram os alunos e que, desta forma, “estes possam atuar em sociedade, agindo, critica e
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responsavelmente, frente aos desafios do mundo contemporaneo” (PARANA, 20213, p. 03).

Durante o processo de constru¢dao do documento foram consideradas as dez competéncias gerais
da Educagdo Basica, oriundas da BNCC, e oito competéncias especificas para as Ciéncias da Natureza.
Além disso, os conteudos previstos sdo listados de acordo com as trés unidades tematicas (Matéria e
energia; Vida e evolucdo; Terra e Universo) descritas pela BNCC e que perpassam todos os nove anos da
etapa do Ensino Fundamental.

A respeito dos encaminhamentos metodoldgicos, descreve-se que estes devem oportunizar aos
estudantes a compreensao do mundo que os cerca. Nesse sentido, pode-se identificar o
reconhecimento da importancia de oportunizar que os discentes se expressem e que assumam uma
postura ativa no processo de constru¢do do conhecimento. Para tanto, destaca-se que “o
conhecimento prdéprio do estudante, construido nas interacdes e nas relagdes que estabelece na vida
cotidiana, deve ser valorizado, como estimulo para a discussdo dos contetidos e temas propostos”
(PARANA, 20213, p. 07).

Uma forma de se alcangar esse protagonismo do processo de constru¢dao do conhecimento é
através da disponibilizacdo de diferentes recursos didéticos e tecnologias educacionais, E nesse sentido
que o CREP indica algumas sugestbes didatico-metodoldgicos para contribuir com a atuagdo do
professor. As sugestdes apontadas por Parana (2021a) sdo: problematizacdo do contelido, observacao
de fen6menos, leitura e escrita de textos informativos, realizacdo de atividades experimentais,
pesquisas individuais ou em grupos, debates em sala, apresentacdo de semindrios, producdao de
materiais, saidas a campo e a incorporacdo das Tecnologias da Informac¢do e Comunicagao (TIC).

Para além das estratégias de ensino, o CREP indica que as dez competéncias gerais da BNCC sdo
representadas, neste curriculo, pelos objetivos de aprendizagem que devem ser alcancados no ambito
das diferentes componentes curriculares. Para a disciplina de Ciéncias, em especifico, estas
competéncias voltam-se, principalmente, para “o pensamento cientifico e propiciam a formula¢ao de
perguntas, a interpretacdo de dados, o levantamento de hipdteses e a explicagdo de evidéncias”
(PARANA, 20213, p. 09).

E com rela¢do ao processo avaliativo, percebe-se que o CREP corrobora com o prescrito no seu
antecessor a medida que indica que a avali¢do precisa ser compreendida como um processo mais amplo
que a mera acao de atribuicdo de nota para os alunos. O documento concebe a avaliagdo uma
ferramenta de coleta de informacbes que pode evidenciar o status do processo de ensino e
aprendizagem, tanto para os professores como para os alunos. Assim, como estratégias para este fim,
recomenda-se a observacdo, a autoavalia¢do e a aplicacdo de testes ou provas (PARANA, 2021a).

De forma analoga ao RCP em foco, o CREP apresenta quadros organizadores para cada ano
escolar. Para exemplificar como se dd essa organizacdo, apresentamos o Quadro 3.

Quadro 3: Exemplo da organizagdo curricular para os anos finais da disciplina de Ciéncias de acordo com o CREP

Unidade Objetos de Orientacoes de Objetivo de aprendizagem Trimestre
tematica conhecimento contetdos (habilidade)
Terrae Forma, estrutura e Biosfera Identificar as diferentes camadas que 1°
universo movimentos da Terra | Cosmovisdes sobre estruturam o planeta Terra e suas
aorigeme principais caracteristicas
estrutura da Terra
Vida e Célula como unidade de | Caracteristicas da | Reconhecer que as caracteristicas da 1°
evolugdo | vida. Interagdo entre os Terra primitiva Terra primitiva e a constitui¢cdo da sua
sistemas locomotor, atmosfera possibilitaram a formacao
nervoso e sensorial. dos componentes essenciais para o
Visdo e audicdo surgimento da vida
Terrae Forma, estrutura e Litosfera Identificar diferentes tipos de rocha, 1°
universo movimentos da Terra relacionando a formagdo dos fdsseis
e rochas sedimentares em diferentes
periodos geoldgicos e reconhecer
sua presenca e importancia na
sociedade
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Fonte: Adaptado de PARANA, 2021.

Como ¢é possivel observar no Quadro 3, a estrutura dos quadros organizadores é diferente da
apresentada anteriormente. As unidades tematicas, por exemplo, s3o as mesmas que compdem a
BNCC. Além disso, hd uma indicacao do trimestre em que devem ser abordados cada um destes objetos
de conhecimento.

Finalizada a apresenta¢do dos documentos que compdem o nosso corpus de andlise, passamos a
proxima sessdao, onde sdo descritos os fundamentos metodolégicos que subsidiaram o
desenvolvimento deste trabalho.

3 METODOLOGIA

A primeira descricdo que apresentamos no que diz respeito aos encaminhamentos metodoldgicos
deste trabalho é sobre o viés qualitativo que utilizamos na abordagem desta pesquisa. Gil (2002) indica
que na analise qualitativa diversos fatores devem ser levados em consideracdo. O autor cita a “natureza
dos dados coletados, a extensao da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedricos
que nortearam a investigacao” (GIL, 2002, p. 133). Podemos dizer que nos estudos qualitativos sdo
seguidas as etapas de reducdo dos dados, a categoriza¢do destes de acordo com parametros definidos
pelos pesquisadores, a sua interpretacdo e redacdo final das conclusdes.

Ainda de acordo com Gil (2002), uma das possiveis classificacdes das pesquisas cientificas € com
relacdo aos seus objetivos gerais, podendo elas serem exploratdrias, descritivas ou explicativas. A
presente pesquisa enquadra-se na categoria exploratdria, sendo estas as pesquisas que proporcionam
ao pesquisador maior familiaridade com o problema estudado, além de permitir o aprofundamento e
exploracdo de algo novo, pouco explorado, e que permite ao pesquisador a criacao de hipdteses. As
pesquisas exploratdrias “tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicdes” (GIL, 2002, p. 41).

Outra classificacdo apontada pelo autor é quanto aos procedimentos técnicos utilizados ou o
delineamento, que consiste no “planejamento da pesquisa em sua dimensao mais ampla, que envolve
tanto a diagramacdo quanto a previsdo de andlise e interpretacdo” (GIL, 2002, p. 43). No
desenvolvimento desta pesquisa utilizamo-nos de documentos oficiais para compreender as
orientagbes apontadas pelos drgdos publicos para a redagdo dos curriculos escolares. Como estes
documentos foram publicados recentemente e poucos sdo os trabalhos que os analisaram, podemos
classificar a pesquisa como documental, j& que esta “vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (GIL,

2002, p. 45).

Complementando o exposto anteriormente, Marconi e Lakatos (2017, p. 118) sinalizam que a
pesquisa documental é aquela em “que a fonte de coleta de dados estd restrita a documentos, escritos
ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primdrias”. As autoras descrevem que estes
documentos podem ser além dos escritos, fotografias, objetos, iconografia etc. As autoras também
indicam que os documentos podem ser classificados com relacdo a sua origem, podendo ser do tipo
publico, tais como os documentos oficiais, parlamentares e juridicos; os particulares, que incluem
correspondéncias, memoriais e oficios e os de fontes estatisticas, como os dados censitarios, por
exemplo (MARCONI; LAKATOS, 2017).

Cabe também mencionarmos as vantagens e desvantagens da pesquisa documental. Para Gil
(2002) os pontos fortes deste tipo de pesquisa sdo a ndo necessidade de contato com os sujeitos
pesquisados, a estabilidade dos dados e o baixo custo de execucdo, enquanto que os pontos fracos sao
a nao representatividade e a subjetividade dos documentos. De acordo com o autor a nao
representatividade pode ser resolvida utilizando-se do critério de aleatoriedade na escolha dos
documentos analisados, enquanto que a subjetividade constitui-se de um problema mais critico.

Nesse sentido, o pesquisador precisa considerar todas as possiveis implicagdes relativas a andlise
dos documentos antes de se chegar a uma conclusdo. Essa cautela é necessaria para garantir a
confiabilidade dos resultados. A redacao da conclusdao requer, portanto, uma exaustiva descricao da

forma como os dados foram coletados, tabulados e analisados (VIEIRA, 2004).

REV. ESPACO DO CURRICULO (ONLINE), JOAO PESSOA, V. 16, N. 3, P. 1-17, SET/DEZ. 2023. 12



A DISCIPLINA DE CIENCIAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: um parametro dos conteddos fisicos

Concluida a descri¢do dos encaminhamentos metodoldgicos, ressaltamos o viés qualitativo que
esta pesquisa assumiu, bem como a natureza documental e exploratéria. Cabe pontuarmos as etapas
que foram realizadas na condu¢do desta pesquisa. Primeiramente foram coletados os documentos a
serem analisados no site da Secretaria da Educacao do estado do Paranad, as DCE e o CREP da disciplina
de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental.

Ja a etapa de andlise seguiu os procedimentos necessarios para o alcance do objetivo elencado
anteriormente. Para tanto, foram identificados nestes documentos os contelidos fisicos e astrondmicos
e as abordagens de ensino que sdo listados. Os conteldos foram registrados nos Quadros 4 e 5 e
analisados posteriormente, bem como as instru¢des contidas nos referidos documentos no que se
refere a abordagem desses conteudos. Através da identificacdao destes dados ao longo dos dois
documentos foi possivel compreender como as orientacdes e os contetddos supracitados estdo sendo
contemplados nos documentos de referéncia da Educacao Bésica do estado do Parana para o ensino de
conceitos fisicos e astronémicos no ambito dos anos finais do Ensino Fundamental.

Assim, apresentamos na préxima secao as orientacdes de contelidos que compunham/compdem
as DCE e o CREP da disciplina de Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental, além da discussdo
de como estes conteddos podem conduzir ao alcance das habilidades e competéncias que os
documentos oficiais propdem mediante a abordagem que os docentes podem utilizar para conduzir as
suas aulas.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante do exposto anteriormente e do objetivo elencado, iniciamos a apresentacao dos
resultados listando as orienta¢bes de conteldos fisicos e astronémicos previstos para o Ensino
Fundamental Il nas DCE e no CREP. No Quadro 4 podemos ver a organiza¢ao desses conteudos que foi
proposta pelas DCE (PARANA, 2008).

Quadro 4 — Relagdo de contelidos contemplados no curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental de acordo

com as DCE
Contetdo estruturante Contetdos basicos Série
. Universo; Sistema solar; Movimentos terrestres; Movimentos
Astronomia
celestes; Astros
Matéria Constituicdo da matéria 6° ano
Energia Formas de energia; Conversao §Ie energia; Transmissdo de
energia

Astronomia Astros; Movimentos terrestres; Movimentos celestes
Matéria Constituicdo da matéria 7°ano
Energia Formas de energia; Transmissdo de energia

Astronomia Origem e evolu¢ao do Universo
Matéria Constituicdo da matéria 8°ano
Energia Formas de energia

Astronomia Astros; Gravitagdo universal
Matéria Propriedades da matéria 9°ano
Energia Formas de energia; Conservacao da energia

Fonte: Adaptado de PARANA, 2008.

Os contetdos contidos no Quadro 4 sdo descritos, nas DCE, como essenciais para a progressao
dos estudos e perpassam por diversos campos de estudo que pertencem a Fisica, como o estudo da
Mecanica, da composicao da matéria e das formas de energia e suas transformacdes. A Termometria, o
Eletromagnetismo, a Acustica e a Optica, por exemplo, sdo conteddos que ndo foram contemplados
nesta etapa do processo educativo.

J& no Quadro 5 podemos visualizar como o CREP (PARANA, 2021a) apresenta a organizacdo dos
conteudos para a disciplina de Ciéncias.

Quadro 5 - Relacdo de contetdos contemplados no curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental de acordo
com o CREP

| Unidade temadtica | Objetos de conhecimentos | Orienta¢des de conteudos | Série |
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Cosmovisdes sobre a origem e estrutura
da Terra;
Formato da Terra;
. Instrumentos de observagdo do céu;
Forma, estrutura e movimentos da o
Esfera celeste; 6° ano
Terra c o -
O céu dos povos indigenas Brasileiros;
Sombras;
Movimentos da Terra;
Modelo geocéntrico e heliocéntrico;
Movimentos da Terra;
Os movimentos da Terra e as estacdes do
Terra e universo . < ano na perspectiva dos povos indigenas
Sistema Sol, Terra e Lua. Agua. persp osP & 0
s A . brasileiros; 8°ano
Dinamicas climaticas
Lua;
Cosmovisdes sobre a Lua e seus efeitos
sobre a Terra;
Etnoastronomia;
Composicao, estrutura e localizagao Calendarios dos povos indigenas do
do Sistema Solar no Universo. Paran3;
Astronomia e cultura. Vida humana Universo e Sistema Solar; 9°ano
fora da Terra. Ordem de grandeza Evolugdo estelar;
astronémica. Evolucdo estelar Constelag¢bes indigenas;
Vida fora da Terra.
Temperatura, calor e equilibrio térmico;
Maquinas simples, Formas de Propagacao de calor e tecnologias
propagacao do calor, Equilibrio relacionadas;
termodinamico e vida na Terra. Fen6émenos naturais relacionados a 7° ano
Histdria dos combustiveis e das transferéncia de calor;
maquinas térmicas Maquinas simples;
M3quinas térmicas;
. . Formas e fontes de energia;
Fontes e tipos de energia. ~ .
- o Transformagdes de energia;
Transformagdo de energia. Calculo = T
R Processos de geragdo de energia elétrica; o
de consumo de energia elétrica. . 8”ano
- . - " : Trabalho e poténcia;
Matéria e energia | Circuitos elétricos. Uso consciente L s
e Circuito elétrico;
de energia elétrica N
Consumo de energia elétrica;
Estados fisicos da matéria;
Mudancas de estado fisico;
Aspectos quantitativos das Modelos atémicos;
transformacg6es quimicas; Estrutura Constituicdo da matéria: conhecimento
da matéria; Liga¢bes quimicas; em diferentes tempos e culturas; 9°ano
Fungdes quimicas; Radiagdes e suas Estrutura atdémica;
aplicagbes na saudde Som;
Ondas eletromagnéticas;
Luz;

Fonte: Adaptado de PARANA, 2021.

O que podemos afirmar a respeito das sugestées de conteudos presentes no Quadro 5 é que
houve a inclusdo de conceitos e dreas de estudo que nao haviam sido contemplados no documento
normativo anterior. Assim, identifica-se além do estudo da Mecanica, da composi¢cdo da matéria e das
formas de energia e suas transformagbes, a abordagem do som, da luz e das demais ondas
eletromagnéticas, além de alguns conceitos da Termometria, como temperatura, calor e equilibrio
térmico.

Comparando a relacdo de contelddos apontadas pelos dois documentos, nota-se que ndo sdo
muitos os conceitos fisicos contemplados, sendo que alguns destes apareciam/aparecem de forma
repetida em diferentes séries. Entretanto, levando em considera¢do a carga hordria da disciplina nesta
etapa da escolariza¢do, geralmente de 3 ou 4 aulas semanais, e o compartilhamento deste tempo
diddtico com os contetdos de outras dreas do conhecimento, pode-se afirmar que a Fisica ja
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estava/continua sendo contemplada nesta etapa do processo educativo. E importante mencionarmos
que o entendimento desses conceitos é fundamental para a aprendizagem de conceitos mais abstratos,
que sao incorporados no curriculo no Ensino Médio.

Assim, a abordagem e os recursos didaticos selecionados pelos professores precisam ser
escolhidos mediante uma reflexdo detalhada a respeito de como possibilitar o alcance das
competéncias e habilidades que a BNCC cita. Nesse sentido, o trabalho docente requer a selecao dos
contetidos e metodologias de ensino adequadas para o publico e os objetivos da avaliagdo. Uma
orientagdo para essa reflexdo foi descrita no RCP.

Além disso, com relacdo as sugestbes didatico-metodoldgicas, foram encontradas nos
documentos aspectos que em muito se assemelham. Eles indicam a abordagem dos contetdos através
da problematizacdao do conhecimento, da relacdo dos conteidos com as vivéncias dos alunos e do
estimulo a curiosidade. Nesse sentido verifica-se que as orientacbes destes podiam/podem
proporcionar a contextualizacao do conhecimento.

Nas DCE, apesar de sugerir que os professores lancem mao do planejamento e que incentivem a
interacdo que surge na abordagem do conteldo, pode-se identificar o incentivo a proposicao de
atividades experimentais, debates e seminarios, a leitura de textos cientificos, atividades de pesquisa e
o trabalho em equipe. No CREP também se verificam estes elementos, com o acréscimo da TIC. Diante
dessas orientacOes e da relacdo de conteldos que os documentos apresentam, cabe a reflexdo: de que
modo o estudo dos conteldos previstos nestes documentos podiam/podem estimular o alcance das
expectativas de aprendizagem das DCE e dos objetivos de aprendizagem do CREP?

Responder a esta questdo talvez exija um trabalho de campo, uma investiga¢do em sala de aula
na qual podem ser observadas as agbes dos alunos durante o desenvolvimento de atividades
elaboradas de acordo com as orienta¢bes descritas, utilizando-se de abordagens e recursos didaticos
variados e de instrumentos avaliativos coerentes para os objetivos programados.

Por fim, considerando a homologacdo da BNCC e que o CREP atualmente corresponde ao
curriculo oficial do estado do Parand, vale destacar que as orienta¢6es de conteudos listadas no
documento parecem ainda estar distante do que preconiza a BNCC, que como descrito anteriormente
indica a oferta de um curriculo composto de conhecimentos de abrangéncia nacional e de uma parte
diversificada. Em nossa pesquisa observamos que o uUnico conteuddo regional listado é o estudo dos
Calenddrios dos povos indigenas do Parand. Reconhecemos que podem ter outros conteddos regionais,
jd que selecionamos apenas os conteudos fisicos que compdem o curriculo da disciplina de Ciéncias,
mas, ainda assim, o percentual dos 40% de conteudos regionais parece estar longe de ser alcan¢ado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho analisamos as orientacdes e os conteldos presentes nos documentos oficiais para
a Educagdo Basica do estado do Parand no que se refere ao ensino de conceitos fisicos e astronémicos
no ambito dos anos finais do Ensino Fundamental. Diante do que observamos e discutimos, podemos
afirmar que os conteuldos fisicos e astrondmicos passaram a ser mais presentes no curriculo da
disciplina de Ciéncias do estado do Parand apds a publicacao da BNCC e do novo curriculo estadual de
referéncia. Ainda assim, alguns campos de estudo ndo sdo contemplados nessa etapa da Educacdo

Basica. Outro ponto que merece destaque € a auséncia de conteldos regionais para atender as
orientacdes da BNCC.

Notamos também que as estratégias de ensino se voltam para a contextualizacdo do conteldo e
a valorizagdo das expressdes de vivéncias dos alunos. Os documentos tém indicado que a abordagem
precisa ser feita de forma problematizadora e que sejam incorporados durante as praticas de ensino
diferentes recursos didaticos e metodologias de ensino. As atividades que possibilitam aos alunos
atuarem de forma ativa sdo encorajadas, como por exemplo as atividades experimentais, de pesquisa,
debates e seminarios. Dessa forma, verifica-se que o trabalho docente precisa contemplar reflexées de
como estimular essa postura dos alunos.

Cabe pontuar algumas sugestdes de pesquisa que surgiram no decorrer da realizacdo deste
trabalho, dentre os quais podemos sinalizar uma abordagem semelhante ao estudo aqui desenvolvido
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para os conhecimentos das disciplinas de Biologia e Quimica, também no ambito das Ciéncias do Ensino
Fundamental. Além disso, citamos também a investigacdao dos materiais didaticos fornecidos pelo
governo para a condu¢do das atividades em sala de aula, como o Livro Didatico e seu programa de
subsidio, o Plano Nacional do Livro Didatico, e os cursos de formagdo continuada que os professores em
exercicio tem participado nos ultimos anos. Outra sugestao € uma investigacao de campo, na qual
podem ser consultadas as Propostas Pedagdgicas Curriculares de algumas instituicbes de ensino e
analisar a forma como os professores responsaveis pela sua elabora¢ao incorporaram as sugestfes
apontadas pelos documentos discutidos neste trabalho.

O Plano Nacional de Educacao também € algo que precisa ser investigado. Diante do fim da sua
vigéncia, em 2024, e do planejamento de um novo plano para o préximo decénio, é interessante
investigar quais foram os resultados alcangados nos ultimos anos, articulando a discussdo com as
orientacdes apontadas nos documentos oficiais para a Educacdo Bdsica e destacando como e quais
expectativas/competéncias e habilidades que foram alcancadas. Essa investigacdo também pode
nortear a construgao do préximo PNE.
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