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RESUMO:

Por meio da construcdo e analise de uma roda de conversa online, em conjunto com a
sistematizacdo das respostas que professores-pesquisadores de Histdria concederam a um
questionario, foram fixados alguns dos sentidos de conhecimento histérico escolar
evidenciados a partir do campo discursivo construido. Para tal, tem-se como base a conversa
enguanto metodologia de pesquisa, as consideracdes dos estudos biograficos, autobiograficos
e a teoria do discurso pds-fundacional como lentes tedrico-metodoldgicas construidas para
ler/fazer o mundo. Identificou-se que coabitam sentidos distintos de conhecimento historico
escolar entre os docentes de Histéria. E, principalmente, que tem se convertido em demanda
desses professores, mediante a difusdo do polo da emissao e da ubiquidade, a necessidade de
diferenciacdo entre as formas de producdo de conhecimento como trago de subjetivacdo
docente. Recoloca-se, assim, no centro da discussdo, a questdo do conhecimento como
definidor, mas néo exclusivamente, dos sentidos de escola na contemporaneidade.

Palavras-chave: conhecimento histérico escolar; objetivacdo/subjetivacdo, ProfHistoria,
tecnologias digitais.

ABSTRACT:

Through the construction and analysis of an online conversation circle, besides the
systematization of the answers given in a questionnaire by History professor-researchers, we
established some of the meanings of school historical knowledge that emerged from the
discursive field constructed. To do this, we used conversation as a research methodology, the
considerations of biographical, autobiographical studies and post-foundational discourse
theory as the theoretical-methodological lenses we built to read/make the world. We identified
that different meanings of school historical knowledge coexist among History teachers. And,
above all, the need to differentiate between forms of knowledge production as a feature of
teacher subjectivation has become a demand of these teachers, through the diffusion of the
pole of emission and ubiquity. Thus, the question of knowledge as defining, but not
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exclusively, the meanings of school in contemporary times is placed back at the center of the
discussion.

Keywords: school historical knowledge; objectification/subjectification, ProfHistoria, digital
technologies.

RESUMEN:

A través de la construccion y analisis de una mesa redonda en linea, junto con la
sistematizacion de las respuestas que profesores investigadores de historia proporcionaron a
un cuestionario, hemos identificado algunos de los significados del conocimiento histérico
escolar presentes en el campo discursivo que hemos desarrollado. Utilizamos la conversacion
como método de investigacion, reflexiones de estudios biogréficos, autobiogréficos y la teoria
del discurso posfundacional como marcos tedrico-metodologicos para interpretar/crear el
mundo. Hemos observado la coexistencia de diferentes significados del conocimiento
historico escolar entre los docentes de historia. Y, sobre todo, como se ha convertido en una
demanda de estos profesores, a través de la difusion del centro de emisidn y de la ubicuidad,
la necesidad de distinguir entre las formas de produccion del conocimiento como un rasgo de
subjetividad docente. Al colocar en el centro del debate la cuestion del conocimiento como
definidor, pero no exclusivo, de los significados de la escuela en la contemporaneidad.

Palabras clave: conocimiento historico escolar; objetivacion/subjetivacion, ProfHistoria,
tecnologias digitales.

Introducéo

A questdo do digital se torna cada vez mais inevitdvel em nossos contextos escolares.
Por um lado, porque estamos imbricados as suas interferéncias, uma vez que nossos modos de
subjetivacdo sdo atravessados pelo cenario sociotécnico atual (Santaella, 2003) e vice-versa.
Por outro, porque nos deparamos, sobretudo apds o periodo de pandemia da Covid-19, com
novos comportamentos sociais, cognitivos, intelectuais, afetivos, que emergiram da relacéo
dos discentes e docentes com as tecnologias digitais e que produzem inimeras conexfes com
a constituicdo do conhecimento escolar.

Neste artigo, apresentaremos algumas consideracdes decorrentes da construcdo e
analise de uma roda de conversa online desenvolvida com professores matriculados no
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria)’. A roda de conversa contou,
ainda, com a participacdo de uma licencianda em Historia e de uma professora do ensino
basico, que, a época, também realizava mestrado, mas em um programa distinto. Além disso,
analisamos algumas das respostas concedidas por esses professores e outros pés-graduandos
do ProfHistoria a um formulario elaborado coletivamente pelo grupo de pesquisa que

integramos. Nosso objetivo principal com esse estudo é dar luz as narrativas produzidas por

1 0 debate sobre o processo de formulagao e principios norteadores do ProfHistoria pode ser visto em Monteiro
e Reznik (2021).
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professores de Historia que assumem a prépria sala de aula como objeto de estudo, de modo a
tentar compreender os processos de subjetivacdo e objetivacdo do conhecimento historico
escolar na era digital. VVale esclarecer que nossas analises e impresses se apoiaram nos
pressupostos da Teoria do Discurso, em especial nas preocupacdes da pauta pos-fundacional.

Isso significa dizer que apostamos na nocdo de que os discursos ultrapassam a
dimensdo da linguagem, sendo, assim, construtores de realidades. Acreditamos, ainda, que
cada um dos sujeitos envolvidos nessa pesquisa atua, em seus respectivos territorios
profissionais e subjetivos, como produtores de curriculo. Baseando-nos nisso, a roda de
conversa e as respostas ao questionario, integradas as contribui¢cdes que construimos aqui, s&o
formas de estabelecer uma certa “conversa complicada” que marca o territdrio de construgdo
do Curriculo (Pinar, 2007).

Optamos por organizar este texto em quatro se¢fes. Na primeira, apresentamos 0s
critérios escolhidos para a construcdo da roda de conversa online, bem como alguns
pressupostos tedrico-metodoldgicos que nos acompanharam. Em seguida, sublinhamos os
sentidos de conhecimento histérico escolar que circulam entre os colaboradores da pesquisa,
por meio da analise das respostas ao questionario e das narrativas produzidas na roda de
conversa realizada. A terceira secdo focaliza nos desafios do acesso ao digital no ambito da
cultura escolar. Por altimo, revelamos indicios do que € possivel considerar como elementos

constituintes dos processos de subjetivacdo docente na era digital.

Pesquisando nas encruzilhadas

A articulacdo entre conhecimento e curriculo, no Brasil, marca a prépria trajetoria do
campo das teorias curriculares. Como afirmam Lopes e Macedo (2011), o conhecimento e 0
curriculo se constituiram de diferentes significados conforme os contextos em que estiveram
circunscritos. Segundo Costa e Lopes (2022, p.4), “[...] é recorrente no ambito do pensamento
curricular brasileiro, a despeito das diferentes perspectivas, o questionamento sobre o0s
conhecimentos que importam ao curriculo”. Demonstra-se, desse modo, a importancia da
questdo do conhecimento para a constituicdo do campo curricular.

Em consonancia com as teorizagdes pos-fundacionais, entendemos que “apostar”
significa fazer trabalhar constantemente a aporia da impossibilidade e inevitabilidade de
fechamento de sentidos de qualquer processo de significagéo. Logo, diante da impossibilidade
de trabalharmos teoricamente sem qualquer tipo de fechamento, mas compreendendo que

esses fechamentos serdo sempre contingenciais, defendemos politicamente que a escola é o
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unico espaco social, garantido por lei, para que criancas e adolescentes se relacionem com o
conhecimento cientifico.

A emergéncia do populismo digital’> na contemporaneidade acentuou a importancia
de fixarmos o termo “conteudo” como rastros de cientificidade (Gabriel, 2017; Gabriel;
Castro, 2013), sendo um dos elementos constitutivos do conhecimento escolar, mas ndo o
unico. Concordamos com Martins (2019, p.100) quando indica que:

Essa aposta ndo reduz conhecimento escolar a contetidos, pois reconhece a presenca
de outros elementos diferenciais nas praticas articulatorias definidoras deste
conhecimento que tem na escola o seu espaco privilegiado de estabelecimento de
relagdes, como, por exemplo, competéncias, valores, atitudes, saberes do senso
comum, dos meios de comunicacdo de massa, etc.

O conhecimento cientifico participaria, assim, da constituicdo do conhecimento
escolar, permitindo, inclusive, que outros sentidos sejam disputados, como os referentes aos
termos “cientifico” e “verdade”. Contribuiria, também, para a superacdo da tradicional
hierarquizacdo dos conhecimentos cientificos e escolares. Dessa forma, apostamos no
conceito mobilizado por Gabriel (2017), “contetido-rastro”, como maneira de participar da
cadeia de defini¢do de sentidos para “conhecimento escolar”, anunciando, assim, os fluxos de
cientificidade e, simultaneamente, adiando a possibilidade de sua fixagcdo. O significante
rastro seria, portanto, a aposta da ideia de um entrelugar, como um vestigio da realidade que
reine camadas temporais diferentes e que propde, também, outros padrbes de objetividade
necessarios a aporia que marca as lutas por hegemonizacdo de sentidos (Gabriel, 2017, p.
533).

E com este entendimento que operamos, nesta pesquisa, para pensar o conhecimento

historico escolar. Apoiadas no quadro epistémico pés-fundacional, compreendemos que

Associar o adjetivo escolar ao substantivo conhecimento historico implica,
simultaneamente, reconhecer a especificidade do saber que circula em sala de aula e
explorar o carater comum do substantivo conhecimento historico (Martins, 2023, p.
56).

2 Segundo Leticia Cesarino (2020), o populismo digital pode ser caracterizado pelo uso intensivo das redes
sociais e de outras tecnologias digitais, popularizadas a partir dos anos 2000, na chamada era da Web 2.0, para
mobilizar apoio politico, contornando os meios tradicionais das midias. Utilizando-se das teorias sobre
populismo de Ernesto Laclau, a autora identifica que essa estratégia permitiria uma relacao direta das pessoas
com seus respectivos candidatos, enfatizando um estilo personalista de comunicacéo e apelando para
sentimentos, emogdes e produzindo “inimigos comuns”. A sua interpretagdo permite compreender, entdo, como
essas ferramentas digitais reconfiguram relag@es politicas e sociais.
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Nas fixacOes de sentido aqui privilegiadas, entende-se o conhecimento histdrico
escolar como aquele que foi “produzido em outro lugar e que possui uso distinto, que constroi
seus proprios regimes de historicidade e que possui suas proprias formas de verificabilidade”
(Martins, 2023, p. 58). Trata-se de considerar que o conhecimento historico escolar ndo se
constitui como uma “versdo simplificada” do conhecimento histérico académico-cientifico,
mas, sim, como um amalgama de interferéncias, que articula como valores de verdade a
“ciéncia historica didatizada” ou “contetdos” e, por fim, as dimensdes axioldgicas e a
politico-social (Martins, 2023, p. 58).

Na tentativa de encontrar uma metodologia que fosse capaz de revelar 0s processos de
subjetivacdo e objetivacdo do conhecimento histérico na era digital, a conversa apareceu
como um dos caminhos metodoldgicos proficuos. Nao desejavamos, somente, “dar voz” aos
professores que aceitaram conversar conosco. Partimos da no¢do de que estes eram produtores
de reflexdes e narrativas de si. Afinal, “uma conversa ndo tem a ver com ‘colocar-se no lugar
do outro’. Esse ¢é o lugar do outro. O que a conversa habilita ¢ tentar narrar esse lugar, torna-lo
mais profundo, qui¢é mais transparente” (Skliar, 2018, p. 13).

Trata-se mais de deixar transparecer em que medida o acontecimento desta conversa
pode jogar luz aos caminhos de pesquisa desejados do que de utilizar as falas dos professores
como reflexos ou ilustragdes daquilo que se desejava encontrar. Como nos dizem Tiago

Ribeiro, Rafael de Souza e Carmen Sanches Sampaio (2018, p.35):

Conversar sem o0 apagamento dos conflitos e tensdes sempre presentes entre
diferentes modos de pensar(se), de dizer(se), de escutar(se), de conhecer(se)... um
desafio instigante e provocativo que, no encontro com o outro, provoca-nos a viver a
experiéncia da alteridade: pensar(se) com o0 outro o outro.

Foi, portanto, nessa tentativa de pensar com os professores que optamos pela roda de
conversa. A nossa intencdo inicial era construir um ambiente que se parecesse mais com uma
conversa em sua informalidade do que com um grupo focal. Para que os colaboradores da
pesquisa se sentissem mais confortaveis, pedimos que separassem uma bebida de sua
preferéncia. Entretanto, a estratégia ndo funcionou, pois 0s participantes ndo se prepararam
conforme a expectativa, nos colocando diante do inesperado e do incontrolavel.

Na contramdo do desejado, a conversa se manteve, por muito tempo, em constante
formalidade. Dessa forma, ao analisarmos as gravacgOes posteriormente, percebemos que
existe um certo protocolo de como se comportar nesses espacos. Todos ndés mantivemos 0s

microfones desligados enquanto os outros falavam e esperamos mais do que em uma situacéo
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presencial para intervir nas demais falas. De uma maneira geral, os participantes ndo se
“atropelaram” ou se dirigiram diretamente uns aos outros.

Em relacdo ao outro instrumento metodologico privilegiado, o questionario online,
convém esclarecer que este foi enviado para professores que estabelecem alguma relacdo
intencional com o conhecimento. Investimos no pressuposto da especificidade da profisséo
docente como demarcada pela sua relagdo com o conhecimento. Entendemos, ainda, que o
sujeito docente articula suas demandas, desejos e apostas politicas, inevitavelmente, na
construcdo do conhecimento escolar.

Dentre todos os professores que responderam ao questionario (48), optamos por
analisar as respostas e convidar para a nossa conversa somente aqueles matriculados no
ProfHistdria (18) por apostarmos na especificidade epistemoldgica deste programa, o qual
oportuniza que os docentes reflitam, entre seus pares, sobre sua propria pratica pedagogica e
teorizem a partir de suas experiéncias em sala de aula.® Entendemos, portanto, que é
construido, no &mbito do ProfHistoria, um ecossistema de reflexdes e préaticas que se formam
em uma encruzilhada de poténcias que a escola e a universidade possuem quando
relacionadas para além das visdes dicotdmicas e hierarquizantes entre elas.

Para Araujo e Santos (2022, p.4),

entender a encruzilhada como um campo de possibilidades é entender que o
encontro das diferengas gera conflito entendido, ndo como barreira, mas como
abertura de caminhos, espacos, para 0 movimento e para a mudanca.

Utilizamos, assim, a no¢ao de “encruzilhada” como possibilidade de cruzamentos de
diferentes origens e dire¢fes para compreender as potencialidades da producdo académica do
programa e, também, da conversa com seus participantes.

Ainda em relacdo ao nosso corpus empirico, vale mencionar que todos os participantes
da pesquisa foram informados, previamente, sobre a natureza do estudo, 0s objetivos e 0s
métodos adotados. Isso porque disponibilizamos, antes do envio do questionario e da
realizacdo da roda de conversa, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
assinado pela professora doutora responsavel pela coordenacao da pesquisa. O documento em
questdo foi formulado a partir do que esta estabelecido na Resolugdo CNS n° 510/2016 (Etica

na Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais). Ainda em conformidade com a referida

3 Cabe destacar que a quantidade de horas de trabalho acumulada por todos os professores-mestrandos
envolvidos no programa é bastante significativa. Este elemento produz impactos significativos na qualidade de
vida desses sujeitos que deve ser levada em consideragdo quando se aposta nesse tipo de formacé&o.
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resolucdo, submetemos o projeto na Plataforma Brasil para apreciacdo ética da pesquisa que,
no presente momento, esta em fase de andlise.

Os participantes tiveram, entdo, contato prévio com a proposta do estudo, além de
estarem cientes sobre a possibilidade de desisténcia a qualquer momento da pesquisa e do
direito a privacidade das informagdes concedidas. Aqueles que participaram da nossa
conversa autorizaram a divulgacdo de seus nomes verdadeiros, bem como a divulgagédo de
suas identidades e informacdes. A fim de preservar suas subjetividades e a forma como eles se
apresentaram para nos, mobilizaremos seus nomes. Assim, aceitaram conversar cOnosco 0S
professores-pesquisadores Julio, Gilberto e Lidia. A estudante de mestrado Gabriela e a
estudante de licenciatura Juliane, integrantes do grupo de pesquisa que o presente estudo se
insere?, atuaram na construcao dos eixos tematicos que nortearam a conversa.

Tomar as narrativas docentes como um “processo de objetivacao do narrado” contribui
para a desestabilizacdo das nocOes cartesianas de sujeito. Trata-se de uma forma de
compreendé-lo a partir da sua relagdo com a linguagem, entendendo-o como produtor de
discurso e, portanto, de realidade. As subjetividades docentes ali produzidas na articulacao
com as tecnologias digitais, por meio das intencionalidades dessa pesquisa — que nortearam a
conversa —, (se) fizeram durante o acontecimento da conversa que estabelecemos (Dias;
Gabriel, 2021).

Apesar da nossa tentativa de deixar a conversa se desenrolar de forma fluida, logo de
inicio os participantes decidiram realizar a dindmica de fala no formato de rodada, em que
cada um falou por vez. Se, por um lado, as intromissées nas falas foram muito poucas, como
se esperava de uma conversa, por outro, a escuta e constituicdo de um espaco de formacéo
compartilhada se fez de forma bastante proficua.

Optamos pela conversa como metodologia (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018) e nos
inspiramos nos estudos biograficos como forma de compreender as narrativas ali produzidas.
Buscamos, com esse ponto de vista, compreender as narrativas e a sociedade como entidades
que estabelecem entre si uma relagdo reciproca, em que o “biografico ndo € apenas um espago
de mediacéo e de articulacdo entre o individual e o social: ele é simultaneamente o lugar de

uma institui¢do do individuo e de uma realizagdo social” (Delory-Momberger, 2016, p. 141).

* Referimo-nos ao Grupo de Estudos Curriculo Conhecimento e Ensino de Histdria, coordenado pela professora
Carmen Teresa Gabriel. Desde sua fundagdo, vem abrigando investigacdes em/sobre Curriculo e Ensino de
Historia, tendo como foco a questdo do conhecimento. Relne pesquisadores situados em diversas etapas de seus
processos formativos: estudantes de graduacao (sobretudo dos cursos de Histéria e Pedagogia), mestrado e
doutorado, além de docentes da educagdo basica e superior da UFRJ e de outras universidades.
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Diante das consideragdes acerca da relacdo entre sujeito e estrutura, procuramos
evidenciar sentidos de conhecimento histérico escolar e os processos de subjetivacdo docente
frente a questdo do digital, apostando que os processos de objetivacdo e subjetivacdo se dédo
concomitantemente — e que podem ser revelados por meio das narrativas contadas e das que
contaremos aqui, a partir do acontecimento da roda de conversa. Essas narrativas, ainda que
singulares, articulam elementos coletivos da docéncia, o que nos possibilita, portanto, fixar
alguns dos sentidos constituidores do curriculo de Historia que estdo sendo mobilizados pelos
sujeitos que o concebem e o habitam.

Visamos, assim, contribuir para sentidos de ciéncia que valorizem uma

[...] experiéncia vivida e um discurso partilhado [que] deve conduzir a saida
definitiva de um paradigma cientifico onde as posi¢des de “objeto” e de “sujeito”
sdo estabelecidas como principio e de maneira invariavel, onde o universal se opde
a0 singular como o geral ao particular” (Delory-Momberger, 2016, p. 143).

Estamos apostando que os sujeitos que participaram da nossa roda de conversa, bem
como todos os sujeitos-docentes, se subjetificam enquanto tal, a partir das relacbes que
estabelecem com o conhecimento escolar, considerado “matéria prima do seu oficio” (Dias;
Gabriel, 2021, p. 1303). Séo, desse modo, sujeitos inacabados sempre localizados na sua
contextualidade histdrica.

Vale mencionar que a roda de conversa ocorreu por meio da plataforma Google Meet,
no dia 20 de dezembro de 2023. Durante a sua realizacéo, foram compartilhados alguns slides
com as perguntas norteadoras da conversa, de modo a apresentar o que discutiriamos. E
possivel que a fixacdo dos sentidos nos slides, bem como das perguntas que realizamos
oralmente, possa ter interferido de alguma maneira na construcdo dos sentidos enunciados. No
entanto, entendemos e assumimos a impossibilidade de controle sobre as interferéncias.
Optamos por fazé-lo como um lembrete dos assuntos que tratariamos e como um registro do
que estavamos tentando construir.

Os trés eixos que preparamos para serem conversados foram: 1) processos de
subjetivacdo docente na era digital; 2) questdes relativas aos sentidos de aprendizagem e 3)
questdes relativas aos sentidos de conhecimento histérico escolar. A conversa durou mais de
duas horas e a registramos de trés formas. O audio gravado foi enviado para uma plataforma
paga, Transkriptor, responsavel por gerar a primeira transcricdo. Em seguida, reassistimos a
roda, realizando alguns acertos na transcricdo e organizando a pontuacdo do texto gerado.

Depois, realizamos mais uma revisao.
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Ao longo do tratamento de tais registros, percebemos que muitas foram as perguntas
que gostariamos de ter realizado durante a conversa, mas que s6 nos surgiram depois. 1sso
demonstra a incompletude e a infinitude do movimento da pesquisa e 0 quanto € possivel,
ainda ao final da primeira conversa, estabelecer varias outras. Evidencia, também, a poténcia

e a riqueza do olhar para o inacabado.

“A nossa producio de conhecimento historico escolar, ela envolve tudo.”

No questionario que os professores-pesquisadores responderam, enviado antes da
realiza¢do da roda de conversa, havia a seguinte questao: “Entre as afirmagdes listadas abaixo,
qual vocé considera a melhor definigdo de conhecimento escolar?”. As opg¢des
disponibilizadas foram: (1) Uma simplificagdo do conhecimento cientifico; (2) Sinébnimo do
contetdo disciplinar, presente nas propostas curriculares; (3) O conhecimento universal que
deve ser ensinado a todos/as; (4) O resultado de processos de selecao e reelaboracao didatica,
que envolve tanto critérios politicos quanto epistemoldgicos. O nivel de gradacdo que eles
podiam marcar para cada alternativa estava organizado em “Discordo totalmente”, “discordo
parcialmente”, “sou indiferente”, ‘“concordo parcialmente”, ‘“concordo totalmente" e
"concordo”.

Se analisarmos o grupo total de alunos do ProfHistéria que responderam ao
questionario — isto é, 18 pessoas —, observamos que, sobre a definicdo de conhecimento
escolar, 3 concordaram com a afirmagdo de que é uma simplificacdo do conhecimento
cientifico; 7 concordaram com a afirmacdo de que é sindnimo de conteddo disciplinar
presente nas propostas curriculares; 13 concordaram — de modo que 6 concordaram
totalmente — com a afirmacdo de que é resultado do processo de selecdo e reelaboragdo
didatica que envolve tanto critérios politicos quanto epistemoldgicos; e 6 pessoas concordam
com a afirmacdo de que o conhecimento escolar é aquele universal que deve ser ensinado a
todos.

Percebemos, assim, que sentidos aparentemente incompativeis convivem entre 0s
professores-pesquisadores que participaram da pesquisa. Destacam-se as respostas que
concordam com sentidos que associam o conhecimento cientifico a um conhecimento
universal que deve ser repassado para as novas geracdes e como sindnimo de conhecimento
disciplinar, reforcando a disciplina universitaria como lugar de origem do conhecimento
escolar. Seria preciso aprofundar essa tematica com todos os respondentes para compreender

0s sentidos para conteudo disciplinar que seriam mobilizados por esses sujeitos. Ou, entdo, o
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conhecimento universal ndo estaria sendo tratado como sinénimo de conhecimento cientifico?
Recorrentemente, o termo “conteudo” ¢é mobilizado como sinénimo de conhecimento
cientifico disciplinarizado (Gabriel, 2013), o que também nos apontaria para o critério de
validacdo do conhecimento escolar a partir do conhecimento cientifico como sua “origem”,
isto é, como fornecedor dos sentidos de verdade que o qualificam a estarem na escola para
serem ensinados.

Quando pedimos que 0s participantes comentassem um pouco mais sobre o que eles
haviam respondido no questionario, Julio, professor do Estado e do municipio do Rio de

Janeiro ha pelo menos 15 anos, respondeu:

Eu traduziria isso tudo na questdio da transposicdo. E quando vocé transpde os
contelidos didéaticos ou académicos com assunto ou préatica didatica e com a
necessidade da turma. Entdo, as vezes vocé vem com o conceito, com a aula toda
bonitinha, redondinha, tal. E ai, como aconteceu esse ano: vocé vé um aluno negro,
que desenha maravilhosamente bem, de uma turma do oitavo ano, apresentar para
vocé: “olha que coisa linda que eu desenhei”. Quando vocé vai ver, é o retrato do
Adolf Hitler. Entao, assim, ali acabou o planejamento, ali acabou o contetdo, vocé
para. Vocé estd falando de Napoledo, rapaz chega com Hitler. Vocé para tudo,
conversa rapido sobre intolerancia, sobre xenofobia, sobre conceitos, para néo
entrar, fazer propaganda do que ele estava trazendo, mas combater o que ele estava
tentando fazer. E eu acho que tem muito disso. O nosso conhecimento histérico,
nossa produ¢do de conhecimento histdrico escolar, ela envolve tudo, é uma coisa
que, por exemplo, esse ano eu tive 3 turmas de sétimo ano. Para uma turma do
sétimo ano, era o minimo do bésico. A outra turma do sétimo ano, ja avancei um
pouco mais, mesmo contetdo. Para a ultima turma do sétimo ano, j& era uma aula
pré-oitavo, porque eles j& estavam muito na frente na questdo da participacéo, do
entendimento, entdo eles dialogavam mais com a gente. Entdo, a gente teve uma
troca. Nao foi uma coisa s6 de exposi¢ao, porque, se for s6 por exposicéo, vocé fala
assim: “Pronto, acabei o livro, parabéns”, mas ai ele vai olhar para o livro, vai
falar assim: “que que é isso?”. Entdo, assim, é muito disso - é vocé selecionar,
reelaborar, levar em consideracéo o que se tem, 0 que Se pensa, 0 que Se sabe, 0
que se vai ter de retorno. (Julio, Rio de Janeiro, 20 de dezembro de 2023)

E possivel destacar desse fragmento que, para esse professor, o entendimento de
conhecimento escolar, para além de resultar de uma transposi¢do didatica do contetido
académico, engloba aquele conhecimento produzido quando se leva em consideragdo a
demanda da turma. Articula, ainda, a dimensédo pratica da vida desse estudante. Reafirmam-
se, assim, aqueles sentidos de conhecimento historico escolar que valorizam a participacao
dos estudantes em seu processo de producao.

Jalio também se inclui na constru¢ao desse conhecimento quando destaca que: “nossa
produgio de conhecimento histérico escolar [..] envolve tudo”. E atribuido destaque,
portanto, a participacdo ativa dos professores na constituicdo deste saber. A fala revela o

dissenso presente entre o0s professores de Histdria, que, apesar de reconhecerem a
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especificidade dos conhecimentos produzidos em contextos escolares, muitas vezes nao
sabem definir o que lhe constitui. Para Jalio, o conhecimento histérico escolar se aproxima de
um “amalgama” de conhecimentos formados a partir da articulagdo de diversos elementos,
dentre eles os saberes cientificos, que sdo objetificados conforme as subjetividades docentes
(Gabriel; Martins, 2018; Dias; Gabriel, 2021). Coabitam, assim, entre as arenas de disputas
que definem a cadeia de significacGes de conhecimento escolar, diferentes sentidos.

Ana Maria Monteiro e Luciana Rossato (2023), ao analisarem dissertacdes realizadas
pelos mestrandos do ProfHistoria, identificaram que as produgdes consideravam a
participagdo dos alunos como uma das principais caracteristicas do conhecimento histérico
escolar. Isso contribui para reforgar os sentidos de tal conhecimento como aquele que se
constitui a partir da articulacao das demandas dos estudantes.

Antes de prosseguirmos com 0s outros trechos que gostariamos de destacar na
colocacdo de Jualio, traremos uma fala de Lidia, que € professora hd mais de 20 anos e que
possui duas matriculas ativas no municipio e no Estado do Rio de Janeiro. Ao responder ao

mesmo questionamento, diz:

Entdo, vocé vai levando em consideracao esse contelido, esse curriculo oculto, esse
saber do aluno para confrontar o saber que vocé vai passar na sala de aula. E al,
vocé também faz isso. Eu peguei um cientifico, aquele que eu aprendi na faculdade,
transformei ele num saber escolar (...) E é isso. Eu acho que a gente pega esse
conhecimento local que tem 14, naquele monte de livro, um monte de nome dificil,
transforma num saber escolar e saber escolar ele também ainda é transformado
pela influéncia que recebe do saber que o aluno traz sei la do Brasil paralelo que
ele vé, da novela ou sei 14, do pai contando a histéria, entende? Ele é uma mistura,
e a sala de aula é esse espaco seguro para vocé trabalhar isso tudo, porque ali é um
espago seguro, sabe? E um espago que vocé tem uma mdo para alcangar como
trazer. Por isso também que o professor, ele tem que estar muito certo do que ele
esta fazendo e ter o conhecimento. (Lidia, Rio de Janeiro, 20 de dezembro de 2023)

Lidia também mobiliza os sentidos de conhecimento escolar como aqueles que se
baseiam nos conhecimentos cientificos e que, ao serem confrontados com os muitos outros
saberes que atravessam os sujeitos, produzem aquilo que se faz na escola. Reforca, portanto,
uma oposicdo bastante hegemonizada que opde conhecimento cientifico e conhecimento
escolar, embora reconheca o conhecimento cientifico como “um lugar de origem” do
conhecimento escolar. No entanto, o conhecimento cientifico precisaria ser transformado,
recontextualizado, conforme elucidado na fala dos professores-pesquisadores.

Destacamos, nesses discursos, a convivéncia de sentidos de conhecimento histérico

escolar que, ao mesmo tempo que incorporam argumentos que valorizam a sua especificidade,
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também o definem por meio de regimes de veridiccdo que sdo promovidos em outros
contextos, como, por exemplo, os da ciéncia histérica. Sobre os regimes de veridicgéo,
Meneses (2021) identifica, a partir da perspectiva construida por Michel Foucault, que ha
“uma possivel crise desses dizeres verdadeiros como resultado do enfraquecimento do dizer
verdadeiro ético” (Meneses, 2021, p. 68). Para a autora, tanto o jornalismo como a Historia se
constituiram como campos do saber assentados no modelo de “dizer-a-verdade técnico”, por
exemplo. Este, por sua vez, se apresenta como um dos grandes pilares dentro de um regime de
verdade que Foucault nomeou de “verdade-conhecimento”.

E preciso ressaltar que um regime de verdade no se sustenta apenas em seus modelos
de veridicgdo. Ele precisa, também, se articular com as formas de governamentalidade e com
0s modos de constituicdo do sujeito, por meio das praticas de si (Meneses, 2021, p. 70). Na
perspectiva de Michel Foucault (2017, apud Meneses, 2021), o “dizer-a-verdade técnico”
seriam todos os dispositivos de saber-poder elaborados no seio das principais institui¢coes
sociais que ganharam o poder de autorizar o que seria considerado verdade, cada qual em seus
contextos.

Além desse regime de veridic¢do, existem outros trés modelos que surgiram e
coexistem ao longo dos tempos: 0 modelo de veridic¢do profético, da sabedoria e o parresiasta
(Meneses, 2021). A “verdade-conhecimento”, por sua vez, seria o conhecimento produzido
por esse regime de verdade que valoriza e autoriza a “técnica” como produtora de um
conhecimento verdadeiro. O conhecimento histérico escolar, contudo, se encaixaria nesse
regime de “verdade-conhecimento” e vem se transformando em alvo de falseamentos e
argumentos negacionistas, assim como a Histéria, o jornalismo e outros. De acordo com
Meneses (2021), o que vem sendo questionado ndo € o regime de “verdade - conhecimento” e,
sim, os sistemas de veridic¢do que o constituem.

Ainda segundo Meneses (2021, p. 76), “no caso da Historia, percebe-se ndo a sua
negacdo como campo do conhecimento, mas, sim, a negacdo da Histéria produzida por
determinados sujeitos”. Nesse caso, o prefixo “pds”, mobilizado para acompanhar o termo
“verdade”, refere-se, sim, & negacdo, mas desses modelos de veridicgdo atuais que compdem
0 regime de verdade-conhecimento: os cientistas, os professores, os médicos, os jornalistas,
entre outros. Assim, 0 que vem sendo questionado, portanto, ndo € o paradigma cientifico
positivista que busca o encontro de uma verdade Unica; pelo contrario: ha um reforco positivo
acerca da possibilidade de se contar uma historia verdadeira. O que vem sendo questionado

por essas narrativas negacionistas que compuseram o cenario do populismo digital (Cesarino,
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2020) — e que tém invadido as salas de aulas de diferentes modos — é quem possui a
legitimidade de validar as verdades historicas.

Demonstra-se, portanto, que o que vem sendo criticado por estas construcdes
narrativas sdo os regimes de veridic¢do do conhecimento e nédo a possibilidade de producéo de
verdades Unicas, totais e universalizantes. No que diz respeito ao papel das tecnologias
digitais na construgéo e divulgagdo dessas narrativas negacionistas, identifica-se que as redes
sociais produziram uma interferéncia gigantesca nos modos de veridiccdo a que se refere
Foucault (2017, apud Meneses, 2021), o que, para Meneses (2021, p. 81), “ocorre mais pela
forca quase ilimitada de seu poder de mobilizagéo e pelo gigantesco volume de informagéo
que sdo capazes de produzir, simultaneamente, do que propriamente pela novidade dos seus
conteudos”, criando redes onde circulam apenas aquelas informagdes que tendem a reforcar
valores e afetos ja defendidos por aquele grupo ou comunidade.

Diante disso, € impossivel ndo salientar a intercorréncia descrita por Julio acerca da
reproducdo de um simbolo nazista por um estudante em sua aula. Ndo cabe diretamente as
intencionalidades dessa pesquisa, mas vale ressaltar que, dos quatro professores presentes na
roda de conversa, trés mencionaram ter vivenciado casos muito similares ao relatado por
Julio. O crescimento de narrativas revisionistas e negacionistas que circulam na internet foi
notorio nos Ultimos anos e provocou uma série de manifestacbes como essa.

Posto isso, queremos destacar as respostas concedidas ao seguinte questionamento:
Vocé se lembra de algum conteido em que os/as estudantes costumam utilizar argumentos ou
informagdes retiradas da internet para mobilizar sua interven¢do? Se sim, quais?”. A nossa
intengdo era tentar captar outras possiveis narrativas, visando identificar a forma como esses
sujeitos objetificariam e subjetificariam tanto os conhecimentos histéricos mais recorrentes
nesse tipo de situacdo, como as tecnologias digitais nos seus respectivos contextos de
docéncia-pesquisa.

A maior parte das respostas examinadas versaram sobre a manifestagdo, nas aulas, dos
temas sensiveis ou de memdrias sociais traumaticas que se encontram em disputa politica na
arena do tempo presente. Foram citados como respostas: “Politica Nacional”; “Ideologias
Politicas”; “Sim, Ditadura Militar”; “Sim, processo eleitoral, resultado das elei¢des.”;
“Racismo”; “Racismo feminismo corrupgdo politica criminalidade riqueza”, dentre outros.
Carmen Zeli de Vargas Gil e Jonas Camargo (2018) identificaram como temas sensiveis no
ensino de Histdria aqueles que provocam algum tipo de controvérsia, normalmente gerada

pela interlocucdo com tematicas sensiveis para algum estudante. Ou, ainda, aquelas que s&o
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socialmente complexas e apresentam sentidos muito disputados pelas midias, agrupamentos
sociais, partidos politicos, sobreviventes de fatos sociais traumaticos etc.

Essas demandas atuais, emergentes nas salas de aula, se tornaram um espaco
privilegiado para o confronto de diferentes memorias sociais ainda em disputa ou para a
producdo de muitos silenciamentos. Elas apontam igualmente para os diferentes sentidos
sociais que vém sendo atribuidos ao ensino de Histdria em nossa sociedade, que tendem a se
distanciar cada vez mais de uma pretensa Histdria nacional que deve servir para formar
cidad&os, sustentando suas identidades fixas em torno de uma nacionalidade inventada.

Em um passado recente, no governo do ex-presidente Jair Bolsonaro, a intensificacdo
de manifestacOes politicas e estratégias do populismo digital (Cesarino, 2020) contribuiram
para a bipolarizacdo politica em nossa sociedade, bem como para o crescimento da circulacéo
de ideias nazifascistas no Brasil, justificando, em parte, tais “interrup¢des” recorrentes as
aulas. Outra possibilidade de compreensao da manifestagdo desses temas sensiveis associados
as relacbes com as tecnologias digitais € 0 que compreendemos como consequéncia das
nossas relagdes sociais no cenario sociotécnico em que vivemos: a “difusdo do polo da
emissao” (Lemos, 2002; 2003), permitida, em grande parte, pela possibilidade de acessar a
internet em quase qualquer espaco (ubiquidade) (Santaella, 2003; Lemos, 2002; 2003),
caracteristica inerente do cenario sociotécnico que marca a nossa contemporaneidade e que,
em nosso entendimento, possibilita a emergéncia desses temas sensiveis em maior volume e
agilidade.

A intensificacdo de manifestaces compreendidas como interrupcbes da aula chama-
nos atencdo para o fato de que intercorréncias sobre assuntos considerados sensiveis se
manifestam com maior intensidade devido a potencialidade que a utilizacdo das tecnologias
digitais proporciona no acesso a essas narrativas. Podemos evidenciar, também, que a difusdo
do polo da emissdo, combinada com a crise dos regimes de veridiccdo do conhecimento, tem
produzido uma forte critica social ao conhecimento histérico escolar e, por consequéncia, a
figura dos professores de Historia.

Esse movimento reforca, por sua vez, um sentido de conhecimento histérico escolar
gue se valida no regime de verdade da ciéncia histérica. Ou seja, 0 conhecimento histérico
que deve ser ensinado na escola € verdadeiro porque € cientifico, e ndo porque se constitui de
critérios epistemoldgicos proprios de validacdo. Ndo é por acaso que a escola vem sendo
recorrentemente interpelada como o espago no qual esses regimes de veridicgdo séo acionados

— seja para validar, seja para contestar os conhecimentos histdricos que circulam na internet.
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A distancia dos estudantes e da sociedade em geral em relagdo ao que é produzido pela
academia reafirma a centralidade da questdo do conhecimento como definidor dos sentidos de
escola e, também, da figura do professor como responsavel pela transmissdo deste
conhecimento.

Ainda, gostariamos de chamar a atencdo para um determinado sentido de
conhecimento historico escolar que estd sendo evocado pelas falas que consideram tais
manifestacdes como uma interrupcdo da aula. Nos encontramos diante de um paradoxo: a
mesma cadeia de significacdo que reconhece a participacdo do sujeito estudante, classifica
simultaneamente essa participagdo como “interrup¢ao” quando formulada por meio de temas
sensiveis e /ou traumaticos.

Essa aparente contradicdo permite compreender os multiplos fatores que compGem
o amalgama de constituicdo desse conhecimento. Julio também comenta no fragmento
apresentado anteriormente que “ali acabou o contetido”, deixando entrever que o contetido
seria, portanto, aquilo que ele planejou baseado na ciéncia histérica e nas suas demandas para
as aulas. Ao final, conclui que o conhecimento historico escolar envolve tudo, destacando
que: “¢ vocé selecionar, reelaborar, levar em consideracao o que se tem, o que se pensa, 0 que
se sabe, 0 que se vai ter de retorno”. Ou seja, € possivel perceber a articulagao entre multiplos
sentidos para conhecimento histérico escolar: o que se baseia na ciéncia, que proporciona a
participagdo ativa dos estudantes, que considera outros saberes. Afinal, ele ¢ “tudo”.

Ainda sobre as possiveis definicdes de conhecimento histérico escolar, Gilberto,

professor com duas matriculas no Estado do Rio de Janeiro, diz que:

[...] tem uma coisa que nés aprendemos ai no nosso curso do ProfHistéria é que 0
conhecimento da sala de aula ele é um texto. A sala de aula é um texto. A sala de
aula também produz conhecimento. O conhecimento nédo é s6 da academia. A sala
de aula também produz conhecimento. Entdo, o que eu achei interessante ai no
proprio ProfHistoria foi justamente isso, né? [...] Entdo, a gente vai montando esse
conhecimento que é produzido em sala de aula, ndo fazendo, como a Lidia falou,
ndo desfazendo do contelido, dos conceitos académicos, mas a sala de aula € um
lugar de producédo de conhecimentos e um lugar politico também, né, que 0 homem
é um animal politico, ja dizia o filésofo. (Gilberto, Rio de Janeiro, 20 de dezembro
de 2023).

A sua fala reafirma os sentidos de conhecimento histérico escolar que foram
mobilizados tanto por Lidia quanto por Julio, além de ressaltar o papel do ProfHistoria na
construcdo desse sentido de conhecimento historico escolar como aquele que se baseia nas

ciéncias disciplinares e que, a0 mesmo tempo, leva em consideragdo as demandas dos sujeitos
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envolvidos na sua construcao.

Gilberto, quando menciona que aprendeu esses sentidos durantes suas aulas do
ProfHistdria, evidencia que esses sentidos circulam hegemonicamente no programa e que este
se constitui como um espaco proficuo de formacdo em rede, responsavel por fazer circular os

sentidos aqui evidenciados.

“As novas tecnologias sio um caminho sem volta. A gente precisa, a gente
usa”

Na tentativa de identificar elementos que pudessem evidenciar os sentidos de docéncia
que se articulam a questao do digital, bem como produzir sentidos para o papel do professor

diante desse cenario, foi indagado aos professores-mestrandos da seguinte maneira:

Esse eixo, ele estd muito centrado nos processos de subjetivacdo docente a partir da
relacdo com a tecnologia digital. E ai logo de cara, eu quero dizer para vocés que
esse é um exercicio para mim também, porque... Muitas vezes as pessoas tendem a
naturalizar o uso da tecnologia, principalmente da tecnologia digital, por ela ser
tdo comum no nosso dia a dia. Entdo quando eu preparei essas perguntas, eu
mesma tive que fazer uma reflexdo e voltar no tempo pra tentar resgatar la ... é...
onde é que é que comecou essa minha relagdo? Onde foi que eu percebi que a
minha sala de aula tinha uma tecnologia digital? E ai as perguntas sdo: Vocé se
lembra da primeira vez que utilizou uma tecnologia digital na sala de aula? Como
foi isso? Qual é o papel do professor hoje em dia em relagdo as tecnologias
digitais? E ai, principalmente, o papel do professor de Histéria. Como é que vocé se
sente diante dessas tecnologias digitais? Vocé se sente ameagado? Vocé se sente
estimulado? (Gabriela, Rio de Janeiro, 20 de dezembro de 2023).

Lidia iniciou a rodada de conversa nos dizendo que comecgou a utilizar estratégias de

construcdo de narrativas audiovisuais porque foi diagnosticada com dislexia:

Entdo, quando eu usei pela primeira vez a tecnologia digital, ndo porque era
comum, porque eu senti necessidade de materializar a histéria. Eu vou dar um
historico meu rapidinho, porque é o que faz parte da minha ... da minha dissertagdo
de mestrado. Eu sou disléxica, eu tenho dificuldade de escrever, muito (Lidia, Rio
de Janeiro, 20 de dezembro de 2023).

Lidia acrescenta que ela e sua familia, em diferentes momentos da vida, entenderam
que, para melhorar o seu aprendizado, seria necessario investir no desenvolvimento de outras
habilidades além da escrita. Isso justificaria a sua tentativa de elaborar estratégias didaticas
pautadas no audiovisual.

Evidencia-se, assim, como a profissdo docente é marcada pelos nossos tracos de
subjetivacdo e pelas nossas proprias relagdes com o conhecimento. Podemos assumir que a

relacdo de Lidia com essas tecnologias corresponde a uma tentativa de superacdo de uma
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dificuldade que marcou sua trajetéria escolar. Isso ndo significa dizer que ela esteja
privilegiando mais a sua experiéncia do que outros saberes mobilizados na constituicdo do
conhecimento escolar, mas que é impossivel separar a maneira como ensinamos da forma
como nos, professores, nos relacionamos com os saberes.

Sobre o papel do professor no contexto digital, Julio diz que:

Entdo, assim, hoje em dia, o professor, quando tem esse material, ele tem que ser
um mediador de saberes. Pelo menos é a ideia que passam porque, por exemplo,
vocé ndo vai trazer nada de novo, vai? Ele vai ver um video...reels o tempo todo. O
aluno, a aluna, ficam vendo séries etc., etc. Entdo ndo vai trazer nada de novo, mas
a gente tem que mediar, direcionar, digamos assim. A gente é um direcionador de
atencdo, ndo é nem de conteido. Tem alunos, por exemplo, do nono ano que
chegam para mim, fala assim, o canal tal é confidvel? Ai eu, por qué? Porque
estudei para sua prova por la. Ai eu falei: entdo vocé se deu mal. (Jalio, Rio de
Janeiro, 20 de dezembro de 2023)

Se afirmamos que o professor é mediador de algo, excluimos o papel dos sujeitos
escolares nesse processo de constru¢do do conhecimento escolar. Isto é, entendemos que o
conhecimento se faz separado do sujeito. Na contramdo dessa ideia, interessa-nos aqui
investir em sentidos de conhecimento histdrico escolar que se definem pela articulacdo de
diferentes saberes e que, ao serem objetificados, provocam atos de subjetivacdo e contribuem
diretamente no ato de “ir se tornando sujeitos-docentes”.

Sustentamos que o conhecimento escolar ndo é algo que possa ser transferido para
uma pessoa, pois € construido na relacdo com o0s sujeitos e 0s saberes. Em suma, defendemos
que atribuir ao professor o papel de mediador de saberes é desconsiderar o papel ativo que se
espera que docentes e discentes tenham na construgdo do conhecimento. Esses argumentos
traduzem uma tentativa de deslocar os sentidos de conhecimento histérico escolar — seja no
seu contato com as tecnologias digitais ou ndo — de algo que se transmite de maneira neutra e
unilateral, como na educacdo bancéaria desvelada ha tempos por Paulo Freire (2014).

Quando questionados se sentiam-se ameacados pelas tecnologias digitais, Gilberto
afirmou que se sente acuado, tendo em vista a inevitabilidade da questdo do digital. Ressalta,
também, os impactos da pandemia de Covid-19 em sua vida, no que se refere a forma coagida
como tais tecnologias e possibilidades de construcdo de relagdes de ensino e aprendizagem na

educacéo online (Santos, 2019) se apresentaram:

Eu ndo me sinto ameagado. Mas é, de fato, essa imersdo ai, as vezes sem um
preparo, sem uma vivéncia que a gente teve ai como a geracao que esta vivendo
hoje. Eu acho que a gente se sente, assim, muita dificuldade (...) eu acredito que é
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importante, é um caminho sem volta. As novas tecnologias sdo um caminho sem
volta. A gente precisa, a gente usa. Elas podem ser usadas como recursos para
tornar as aulas mais ludicas, mais reflexivas, mais comunicativas, mais criticas.
(Gilberto, Rio de Janeiro, 20 de dezembro)

De maneira semelhante, Julio indica que, apesar de ter dificuldade em utilizar
tecnologias digitais em suas aulas, reconhece a importancia para o desenvolvimento da
atividade docente. Além disso, destaca a impossibilidade de ndo as utilizar, mesmo que com
menor frequéncia. Essa ideia vai ao encontro da fala de Gilberto, na medida em que os dois
chamam a atencdo para o envolvimento inevitavel com o digital.

Ana Maria Monteiro e Luciana Rossato (2023) identificaram que uma das principais
preocupacOes das dissertacOes desenvolvidas no ambito do programa dizia respeito ao modo
como os professores transformam o ensino de Histéria em algo mais atrativo para 0s
estudantes. Acrescido a isso, havia uma preocupac¢do em torno da “natureza” das diferentes
formas de construgdo do conhecimento. Essa questdo € tratada por Lidia, quando indica que:
“[...] Mostrar pra eles [alunos] que a Débora Aladim, quando fez aquela coisa toda la, que
ela antes sentou e estudou. Que tem toda uma coisa. Pra eles pegarem ela ali pra fazer uma
prova?!”. (Lidia, Rio de Janeiro, 20 de dezembro)

A fala demostra que ela encontra dificuldade em esclarecer aos seus estudantes que o
que circula na internet, o que é exposto pela Débora Aladim, dona de um dos principais
canais do YouTube sobre contetdo historico escolar, € um conhecimento diferente daquilo que
se faz na escola. Evidencia, também, sua preocupacdo com a formacdo que precede a

construcdo de uma aula e que se diferencia do preparo exigido para produzir um video.

Consideragdes finais e provisorias

Apostamos na interpretacdo de que um dos principais desafios para os docentes de
Historia, a partir dos elementos que emergiram da nossa roda de conversa, consiste em
reconhecer a necessidade de incorporar a disseminacdo do polo de emissdo como uma
poténcia para a construcdo de novas abordagens de ensino e aprendizagem em Histdria no
ensino basico, e ndo como uma interrupcéo. Alem disso, em decorréncia da instabilidade nos
regimes de verificacdo da ciéncia historica — que, em parte, tém sustentado a legitimidade do
conhecimento histérico a ser ministrado nas escolas —, 0s professores se deparam com
desafios diversos.

Um deles diz respeito a exigéncia de esclarecer e tornar visiveis, como rastro, as

distintas maneiras de produzir conhecimento (Gabriel, 2013). Reforca-se, assim, que €
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imperativo reformular e resgatar a centralidade da questdo do conhecimento como elemento
constituinte dos saberes e das praticas docentes. Esse posicionamento pode contribuir para
que novos sentidos de ciéncia possam ser disputados. Por que sdo tantas intercorréncias
mencionadas pelos professores que participaram dessa conversa a respeito do conteudo
historico que circula na internet? O que isso tem a dizer sobre a sociedade em que estamos
inseridos e quais 0s impactos e reverberacdes nas escolas?

Arriscamos dizer que a difusdo do polo da emissdo (Lemos, 2003), propiciada pela
ubiquidade (Santaella, 2003), caracteristica da cultura digital da nossa contemporaneidade,
desestabilizou os regimes de veridicgdo que forjam o conhecimento histérico escolar: os
regimes de veridiccdo das ciéncias disciplinares. Desta maneira, tem se apresentado como
forte demanda dos professores de Historia a necessidade de enunciacdo acerca das diferentes
forcas que atuam na construcdo de conhecimento historico escolar, de modo a diferencia-lo do
conhecimento cientifico e, a0 mesmo tempo, manter sua legitimidade.

A partir dessas reflexdes, podemos questionar: a quem interessa desqualificar
professores e cientistas? Como possibilitar que novos sentidos de conhecimento cientifico
sejam mobilizados de modo, inclusive, a identificarmos, reconhecermos e validarmos a
especificidade do saber docente como um saber historico diferente do produzido nos
contextos universitarios?

Observa-se, portanto, que o conhecimento articulado por nés como parte desse oficio
tem sido socialmente questionado. Se por um lado é consenso que 0 cenario sociotécnico
provoca novas formas de subjetivacdo e objetivacdo dos conhecimentos, por outro pouco se
verificou como essa interacdo produz sentidos a profissdo docente. O que estd em jogo € a
aposta em “[...] abordar a questdo do trabalho docente como processo que ocorre em meio as
complexas relacdes estabelecidas entre estrutura-sujeito a partir de um quadro em que ambos
os polos dessa tensdo sdo produzidos discursivamente a partir de fundamentos contingentes”
(Gabriel, 2016, p. 241).

Levando em consideracdo que 0 nosso contexto atual tem se apresentado hostil ao
conhecimento cientifico e ao conhecimento histérico escolar, compreendemos que 0s
professores de Histdria pouco tém conversado sobre os processos de subjetivacdo
docente/profissional em relacdo a questdo do digital, apesar de compreenderem a sua
inevitabilidade, por meio de uma certa recusa para a sua incorporagdo como elemento
constituinte desse cenario.

Se o0 contexto politico atual provoca relagdes de desestabilizacdo daqueles regimes de
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veridicgdo que validam o conhecimento historico escolar, cujos diferentes processos de
objetificacdo atravessam nossas subjetivacbes docentes, estas serdo necessariamente
interpeladas pelas formas como objetificamos os conhecimentos que mobilizamos — 0s quais,
por sua vez, estdo sendo desestabilizados. Assim, a questdo do digital é, muitas vezes,

percebida como ferramenta pedagdgica que ameaca o préprio entendimento de docéncia.
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