Revista Espaco do Curriculo
/' \ ISSN 1983-1579
7 Revista /I Doi: 10.15687/rec

—~ Espacodo http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.ph
= Currlcu|0 P.//PEr1odiCcos. uIpn.or/ojssZ/maex.pnp

10.15687/rec.v19i1.71632
DEMANDA CONTINUA

CONTRARREFORMAS NAS POLITICAS CURRICULARES DO ENSINO MEDIO:
INFLUENCIAS HISTORICAS E INTERNACIONAIS

COUNTER-REFORMS IN HIGH SCHOOL CURRICULUM POLICIES: HISTORICAL
AND INTERNATIONAL INFLUENCES

CONTRARREFORMAS EN LAS POLITICAS CURRICULARES DE LA EDUCACION
MEDIA: INFLUENCIAS HISTORICAS E INTERNACIONALES

Ellen Maria Santos Portela! 0000-0001-5228-2669
Ana Carolina Sabino dos Santos? 0000-0003-4728-5085
Helena Maria dos Santos Felicio® 0000-0002-6627-6304

! Universidade Federal da Bahia — Salvador, Bahia, Brasil; ellenmariaportela@gmail.com.

2 Universidade Federal de Sdo de Carlos — Sao Carlos, Sdao Paulo, Brasil;
santoscarol0680@gmail.com.

3 Universidade Federal de Alfenas, Alfenas, Minas Gerais, Brasil; helena.felicio@unifal-
mg.edu.br.

RESUMO:

O presente trabalho pretende discutir as contrarreformas educacionais brasileiras, com énfase
nas politicas curriculares voltadas para a Educacdo Basica, mais precisamente a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio (NEM), no contexto das influéncias
internacionais e no panorama histérico do Brasil. Parte-se do pressuposto de que esses contextos
influenciaram e moldaram a recep¢ao e adaptacdo das atuais reformas neoliberais que vém
assombrando a educagdo publica, especialmente o desenvolvimento da Educacdo Bésica. Para
alcancar o objetivo proposto foram utilizadas analises documentais e bibliograficas dos textos
normativos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio (NEM). A
pesquisa, de natureza bibliografica e documental, analisa criticamente os textos normativos com
o foco em explorar como as antigas raizes e as novas roupagens neoliberais, de uma educagao
excludente, de conformagdo ética e moral da sociedade, tecnicista € moldada por interesses
econdmicos, politicos e territoriais, que historicamente limitavam o acesso a educacdo as
minorias, continuam a influenciar as novas abordagens e perspectivas de formacao intelectual
na educagdo, refletindo principios arcaicos. Em uma perspectiva historica, percebe-se que as
influéncias hegemonicas, que buscam manter a estratificagdo social, remontam ao periodo
colonial brasileiro, com desdobramentos até os dias atuais. Sobre os contextos internacionais,
destaca-se a forte influéncia do setor privado nas politicas curriculares nacionais brasileiras.

Palavras-chave: historia da educagdao; BNCC; contexto neoliberal; educag¢do basica; ensino
meédio.
ABSTRACT:

This work aims to discuss Brazilian educational counter-reforms within the context of
international influences and Brazil's historical panorama. It starts from the premise that these
contexts have influenced and shaped the reception and adaptation of current neoliberal reforms
impacting public education, especially the development of Basic Education. To achieve the
proposed goal, documentary and bibliographic analyses of the National Common Curriculum
Base (BNCC) and the New High School were conducted. The textos were critica-la analyzed
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to explore how the old roots and new neoliberal frameworks of an exclusionary education—
conforming ethically and morally to societal standards, technicist, and shaped by economic,
political, and territorial interests—continue to affect new approaches and perspectives on
intellectual formation in education, reflecting archaic principles. Historically, hegemonic
influences seeking to maintain social stratification trace back to the Brazilian colonial period,
extending to the present day. Regarding international contexts, there is a notable strong
influence from the private sector on national curriculum policies.

Keywords: history of education; BNCC; neoliberal context; basic education; high school.
RESUMEN:

Este trabajo tiene como objetivo discutir las contrarreformas educativas brasilefias en el
contexto de las influencias internacionales y el panorama histérico de Brasil. Parte de la premisa
de que estos contextos han influido y moldeado la recepcion y adaptacion de las actuales
reformas neoliberales que estan afectando la educacion publica, especialmente el desarrollo de
la Educacion Basica. Para alcanzar el objetivo propuesto, se realizaron analisis documentales y
bibliograficos de la Base Nacional Comtn Curricular (BNCC) y del Nuevo Ensino Médio
(NEM). Los textos fueron analizados criticamente con el enfoque en explorar como las viejas
raices y las nuevas formas neoliberales de una educacién excluyente, conformada ética y
moralmente segin los estiandares de la sociedad, tecnicista y moldeada por intereses
economicos, politicos y territoriales continian influyendo en los nuevos enfoques y
perspectivas de la formacion intelectual en la educacion, reflejando principios arcaicos. En un
contexto historico, se observa que las influencias hegemodnicas que buscan mantener la
estratificacion social se remontan al periodo colonial brasilefio, con repercusiones hasta la
actualidad. En cuanto a los contextos internacionales, se nota una fuerte influencia del sector
privado en las politicas curriculares nacionales.

Palabras clave: historia de la educacion; BNCC; contexto neoliberal; educacion basica;
ensefianza media.

Introducao

Em face da defesa de uma educagdo publica de qualidade, fundamentada em uma
formacao intelectual e nos conhecimentos histéricos e cientificos que servem como base para a
promocdo da emancipagdo dos sujeitos, surgem questionamentos importantes, que dao
sustentacdo a este artigo, no qual buscamos nao apenas um carater denunciativo, mas também
elucidar a historicidade e a contemporaneidade das politicas curriculares que cercam a educacao
publica brasileira.

Nos questionamos sobre como as contrarreformas educacionais, impostas de forma
verticalizada, vém se enraizando desde os periodos historicos de constituicdo da educacao
brasileira, ramificando-se com as influéncias dos organismos internacionais na
contemporaneidade. Reformas que frequentemente nao dialogam com os interesses sociais e
intelectuais da comunidade educacional, sendo transplantadas e inseridas na educa¢do em um
movimento hegemonico. Esse movimento, agora modernizado, se espalha com rapidez,

afetando tanto a Educag@o Bésica quanto, cada vez mais, os curriculos da Educagdo Superior,
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refletindo-se inclusive na formac¢ao docente.

Entre as muitas contradicdes engendradas por esse fato, indagamos: como esse
movimento molda a recepcdo e adaptacdo das atuais reformas neoliberais, que vém
assombrando a educacdo publica, e exerce sua influéncia expansiva? Quais sdo as influéncias
politicas, pedagogicas e culturais da atua¢do dos organismos internacionais nos sistemas de
ensino e nos contextos educacionais no Brasil? Que tipo de sujeito as reformula¢des da BNCC
e NEM pretendem formar? Para onde esta sendo conduzida a educacgao publica? H4 caminhos
alternativos?

Metodologicamente, foi adotada uma abordagem documental e tedrico-bibliografica,
em consonancia com objetivo do estudo que ¢ discutir as contrarreformas educacionais
brasileiras no contexto das influéncias internacionais € do panorama historico nacional, com
énfase na Educacgdo Basica. As bases teoricas escolhidas fundamentam-se em um movimento
dialético de investigag¢do, no qual se compreende a realidade como existente em si, ou seja,
adota-se a concepcao ontologica de que € possivel conhecer a realidade. Esse conhecimento
dos fendmenos pode ser entendido como um reflexo subjetivo que se estabelece por
aproximacodes continuas ao objeto de estudo, para sua compreensdo de forma integral
(Pasqualini; Martins, 2015).

Diante disso, a apresentacdo deste trabalho esta sequenciada da seguinte maneira: a
primeira se¢do corresponde ao contexto histérico da educacao brasileira, desde o Brasil colonia
até a atualidade; a segunda discute as influéncias externas de outros paises e setores privados
nas reformulagcdes curriculares; na terceira secdo, dialogamos sobre os impactos de uma
educacdo neoliberal e acritica na formagdo dos sujeitos do ensino basico com a BNCC; na
quarta se¢do examina-se a implementagcdo do Novo Ensino Médio nesse cendrio de reformas
externas e mercantis; por fim, na quinta secdo realiza um didlogo comparativo entre as
contrarreformas e o tipo de sujeito que esta sendo formado, encerrando o texto com algumas

consideragdes provocativas.

Panorama da educacao brasileira: historia e influéncias hegemonicas

Para iniciar a analise desta secdo optamos por selecionar quatro momentos historicos
que sdo centrais na conformacgao das estruturas educacionais no Brasil, com base em Saviani
(2011), cuja obra evidencia a permanéncia de praticas excludentes ao longo do tempo. A
escolha por esses marcos busca evidenciar que as atuais contrarreformas, como a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio (NEM), ndo representam uma ruptura,

REVISTA ESPAGO DO CURRICULO e ISSN 1983-1579 » 2026  v. 19, n. 1: 71632 3



CONTRARREFORMAS NAS POLITICAS CURRICULARES DO ENSINO MEDIO: INFLUENCIAS HISTORICAS E
INTERNACIONAIS
Ellen Maria Santos Portela ® Ana Carolina Sabino dos Santos ¢ Helena Maria dos Santos Felicio

mas sim uma atualizagdo de logicas ja sedimentadas ao longo da histdria da educacdo no Brasil.
Ao invés de promover a democratizacdo do ensino, essas medidas tendem a reproduzir
desigualdades historicas sob novos formatos, refor¢cando a lo6gica da exclusdo e subordinagao
por intermédio de uma perspectiva esvaziada do conhecimento cientifico e critico que deveria
ser destinado a criangas e jovens.

Partimos, assim, do entendimento de que as raizes dessas contrarreformas estdo
profundamente entrelagadas a trajetoria da educacao brasileira desde a colonizagao, ocorrida ha
mais de 500 anos. Esse processo, conforme ja sabido, foi marcado pela apropriagdo e invasao
do territério brasileiro, pela imposi¢cdes culturais, distingdes de classe e controle social,
passando, ao longo dos anos, por mudancas atreladas as concep¢des de modernidade e as
dindmicas da economia, que tém exercido forte influéncias sobre o campo educacional. No
entanto, em sua grande maioria, tais mudancas preservam um modelo de subordinag¢do ao
pensamento hegemonico, reafirmando antigas estruturas de exclusdo e desigualdade.

a) Concepcdo pedagogica tradicional na vertente religiosa (1549-1759)

Aqui, neste periodo, debrugamo-nos sobre a vertente pedagogica do Brasil Colonia, na
qual o foco da educacao esteve, durante anos, sob a influéncia e permanéncia dos Jesuitas, com
todo encargo pedagdgico orientado pelo viés religioso, cujo propoésito era “ensinar’” os/as
indigenas e os que esta terra ja habitavam, ignorando suas tradi¢des, culturas educativas e
religiosidade proprias, instrumentalizando-os por meio da catequese, assim como ocorreu na
educacdo dos filhos dos colonos e da elite colonial (Silva; Amorim, 2017). Este periodo
evidencia que a hegemonia social e a diferenciagdo de classes ja estavam presentes, mesmo em
um modelo educacional ainda ndo formalizado. As concepgdes contemporaneas de uma suposta
educagdo “para todos/as”, mas que se revela contra todos/as, tém raizes histdricas profundas,
que remontam ao Brasil Colonia.

Neste contexto, Casimiro (2007) demonstra em seus estudos que a Companhia de Jesus
jé usufruia dos privilégios ofertados pela corte de Portugal, fato que se refletia na diferenciagao
de educacdo oferecida aos indigenas e a elite. Segundo o autor, “para as classes abastadas, os
ensinos superiores garantiriam a manutengdo da estrutura de poder; ja para os escravos
africanos e alforriados, os oficios” (Idem, p. 05). Nota-se que a corrente hegemonica ja estava
presente desde o periodo da colonizagao brasileira, quando um modelo educacional era exercido
de maneira ndo dialogada e diferenciada, na qual, quem detinha o poder usufruia de uma
educacdo elevada, e a classe popular aprendia a leitura, escrita e contagem, visando o oficio da

mao de obra; aos indigenas, a orientacao crista e a tarefa de servir; e aos brancos, a elite ¢ aos
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portugueses detentores do poder, tinham acesso a filosofia, a gramatica, as artes e as formas
mais elaboradas de cultura e conhecimento cientifico.

Ou seja, embora do século XVI ao XVII ainda nao existissem um modelo de educacao
formalizado, a pratica da exclusdo e da diferenciagdo ja estava fortemente presente. Como
aponta Casimiro (2007), a educacdo era reservada aos colonos e a elite que dominava o pais,
enquanto os demais recebiam apenas instrugdes para a submissao ao trabalho e a imposicao da
fé crista catolica. A rigor, consideramos que a Companhia de Jesus, com atuagdo em particular
entre os anos de 1549 a 1759, foi o elo de formacao da classe dominante, da elite dita letrada
durante a permanéncia no Brasil, ajudando, assim, de maneira organica, a manutengdo da
hegemonia da politica colonizadora desde o periodo de exploragdo dos portugueses, os quais,
seus desdobramentos persistem e se fazem presentes até os dias atuais no percurso escolar
brasileiro, salvaguardas algumas diferencas (Pereira; Mesquida 2017).

b) Concepcdo pedagdgica tradicional na vertente laica (1759- 1932)

Esse elo hegemonico de uma educagdo contrastante entre diferentes sujeitos busca ser
rompido com a vertente laica religiosa, marcada pela expulsdo dos jesuitas e consolidada pela
reforma de Marqués de Pombal. Essa acdo foi justificada por um discurso que nao se alinhava
mais com & conformagdo de uma educagio baseada nos preceitos religiosos. E nesse movimento
de rompimento com o monopolio tradicional da educagao jesuitica que firmaram tensdes entre
o modelo jesuitico e o discurso inovador de Pombal.

Essa reforma, conhecida como reforma pombalina, foi fortemente influenciada pelo
[luminismo, ou periodo das Luzes, que ocorreu de maneira intensa na Europa no século X VIII.
Segundo Maciel e Neto (2006, p. 7) “para o ideal iluminista, a nova sociedade exige um novo
homem que s6 poderé ser formado por intermédio da educagdo”. O pensamento instruido nessa
reforma ¢ o rompimento de um modelo educacional pedagogico religioso que mantinha os
jesuitas no comando da escolarizagao, buscando entdo, transformar a educacdo em um viés
publico e laico.

Na condi¢do de ministro, o0 Marqués de Pombal promoveu mudangas significativas na
estrutura educacional que outrora era vigente ¢ que havia sido construido pelos jesuitas,
marcado pela hegemonia da elite, retirando a educacao das maos da Companhia de Jesus e
colocando-a sob o controle do Estado. Todavia, Seco e Amaral (2006), em suas analises,
destacam que esse movimento realizado por Pombal aprofundou uma lacuna de desigualdade
educacional no Brasil, pois ndo bastava apenas anunciar mudangas sob a égide de um espirito

moderno se tais transformagdes ndo fossem orientadas por principios igualitario. Com isso,
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mais uma vez, a escola pombalina foi introduzida para suprir os interesses do Estado e da classe
dominante, reiterando, assim, a logica de exclusdo ja consolidada historicamente.

Porquanto, a histdria da educacao nos elucida que a reforma pombalina, embora fosse
contraria a submissao religiosa, promoveu mudangas paliativas, sem a devida organiza¢do no
sistema educacional. Como resultado, os mais prejudicados ndo eram a classe dominante, a
quem sempre foi garantido o acesso ao ensino superior. Nota-se que, ocorreu uma reforma que
abarcava a educacdo em uma escola dualista: uma para os nobres e seus descendentes, e outra
para os grupos marginalizados e menos favorecidos. Assim, a mudanca que Pombal tanto lutou
para implementar servia como uma narrativa de transformagao, mas, em seu pano de fundo,
buscava apenas fortalecer a politica imperial, ndo se fazendo para os interesses de todos os
cidadaos (Maciel; Neto, 2006).

c) Emergéncia e predomindncia da pedagogia nova (1932-1969)

Com o tradicionalismo presente na educagdo até o século XIX, no século XX, com a
expansdo e as mudangas no Brasil durante a era Vargas, a educagdo tomou novos rumos,
alterando a centralidade tradicional da funcdo do professor. Surgiu, assim, o movimento
escolanovista, que se concentrava na funcao do aluno e em sua aprendizagem, mas que contrasta
com um discurso liberal que busca renovar a educagdo dos séculos passados. Essa renovagao
sofre influéncia de outros paises e, mais uma vez, se estabelece no seio capitalista,
fundamentando-se na transformacao da escola, mas focando na individualidade do educando
(Andreotti, 2020).

Essa reformulacdo nao estabeleceu uma mudanca que promovesse a igualdade e
equidade entre as diferentes classes, apenas refor¢ou o individualismo do sujeito. Dessa forma,
a educacao brasileira e suas politicas curriculares passaram por uma série de reformas, tomando
diferentes direcdes ao longo do tempo, mas mantendo abordagens tradicionais, tecnicistas ou
apoiadas em uma falsa sensacdo de avanco. Isso ¢ disfarcado como uma educagao
transformadora, que apenas inverte a logica anterior. A escola nova e suas teorias, muitas vezes
ndo criticas, apresentaram um discurso de transformag¢do, mas ainda se basearam em
fundamentos tradicionais, disfarcados em projetos, problematizagdes, conceitos como o
“aprender a aprender” e a pedagogia da competéncia.

Assim, suscitando debates, constatamos que a pedagogia nova foi marcada por diversas
tentativas de modernizacdo educacional do pais, influenciada por diferentes contextos e
pretextos, resultando em inimeras tentativas de adequar a educacdo a modernidade.

Observamos, assim, uma corrente pedagogica inspirada no liberalismo, que ¢ alvo de criticas
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por sua énfase na experiéncia individual do aluno, trago esse que ressurge nas atuais “reformas”
curriculares e politicas educacionais, como se vé nos seus slogans centrados nos discursos de
protagonismo juvenil, empreendedorismo e na personalizacdo da aprendizagem.

Essa abordagem, ao priorizar o aprendizado pessoal em detrimento de um ensino mais
sistematizado e coletivamente orientado, ndo atende adequadamente as necessidades
educacionais das camadas populares (Monarcha, 2009). Em vez de promover uma educagao
emancipadora e comprometida com a formagao integral dos sujeitos, Saviani (2011) destaca
que tais propostas tendem a manter a estrutura elitista e reforcar desigualdades historicas,
deslocando para o individuo a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso escolar, uma logica
que perpetua a exclusdo sob o verniz da inovagdo pedagogica escolanovista.

d) Predomindncia da concepcdo pedagogica produtivista (1969 até nossos dias)

Como a educagdo brasileira sempre passou por reformulacdes, desta vez nao foi
diferente. A pedagogia nova enfrentou uma crise, dando espaco as concepgdes produtivistas,
em um periodo de avango da industrializagdo. Esse teor produtivista abriu uma brecha para a
efetivacao da eficiéncia e da preparagdo técnica para o mercado de trabalho, inserindo o
educando na padronizagao de um executor de tarefas, enquanto o professor se torna o sujeito
técnico nesse cenario (Viudes; Souza; Gutierrez; Bastos e Franga, 2024).

Culminando com esse pensamento, Marques (2012) evidencia que essa pedagogia,
focada na producdo de mao de obra, foi implementada no Brasil por forte influéncia
internacional. Isso se reflete até os dias atuais com intervengdes estrangeiras na educacao
brasileira, principalmente no que se refere aos curriculos e ao que deve ser ensinado nas escolas,
visando uma produtividade que atenda as demandas das multinacionais.

Um mercado de trabalho criado em um cendrio que busca atender ao ambito
internacional, sendo influenciado principalmente pelos norte-americanos, o que explica a
grande influéncia do Banco Mundial no sistema educacional brasileiro. Essa notoriedade
ganhou for¢a nos anos 60, durante e apds o regime militar, articulando-se com o mercado e com
o capital humano e financeiro, marcada pelo individualismo do sujeito. Mais uma vez, “a
pedagogia liberal traz em seu bojo a ideia de que a escola tem por finalidade precipua educar
os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptidoes individuais”
(Thiengo, 2018, p. 08).

Isso nos leva a cair em uma grande cilada e a um falso sentimento de produgdo e bem
coletivo, que, por outro lado, apenas refor¢ca um viés capitalista em uma semiformag¢do do

cidadao, reproduzindo uma ideologia hegemodnica e predominante até os dias atuais, em
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reformas que refletem diretamente na Educacdo Bésica, como a BNCC e o Novo Ensino Médio.

Influéncias na contemporaneidade: organismos internacionais na educacao
brasileira

Ao discutirmos a respeito das reformas internacionais, partimos do pressuposto de que
o modelo formativo contemporineo possui uma configuracdo que tem se consolidado e se
enraizado por meio de um cenario de influéncias historicas, conforme discutido anteriormente,
fundamentada em uma pedagogia hegemonica e colonial. No entanto, reconhecemos que ele
também se materializa por meio das fortes interferéncias de organismos internacionais que
ditam orientacdes para a estrutura da Educacao Bésica.

Libaneo (2016) afirma que as orientagdes de organismos internacionais no ambito
educacional referem-se a adaptagdo dos sistemas e instituicdes de ensino para atender as
expectativas estabelecidas por organismos internacionais associados as principais poténcias
econOmicas globais, de tipos monetario, comercial, financeiro e crediticio, os quais formulam
recomendagdes sobre politicas publicas para paises emergentes ou em desenvolvimento. Essa
dindmica ¢ fundamentada em uma agenda global de educacao, cujas diretrizes formuladas por
grupos empresariais sdo refletidas nas politicas curriculares, resultando em um projeto de
formagao que estd alinhado com os interesses internacionais € economicos.

Ao examinar a trajetoria da educacao brasileira, com foco nas influéncias internacionais,
¢ possivel observar o forte movimento internacional reformista que vem se constituindo ao
longo das décadas. Saviani (2011) destaca que, durante o periodo de 1965 a 1980, apds a
instauracdo do regime militar, o sistema educacional brasileiro enfrentava uma baixa
produtividade, altos indices de evasao e repeténcia, fatores que eram considerados obstaculos a
serem superados. Diante desse contexto, foi implementado um modelo econémico com o
objetivo de mitigar os desafios educacionais, o que facilitou a entrada e o fortalecimento da
presenca de empresas internacionais no Brasil, estreitando, assim, os vinculos entre o pais e os
Estados Unidos (EUA).

Sob essas condigdes, mais precisamente em 1965, durante o regime militar, houve uma
série de convénios e acordos estabelecidos entre o Ministério da Educagao (MEC) e a United
States Agency for International Development (USAID) dos EUA, conhecidos como os acordos
“MEC-USAID”. O convénio estabelecido tinha como objetivo a implantagdo do modelo norte-
americano na educagdo brasileira. Cunha e Godes (2002, p. 32) sinalizam que esse acordo

“cobria todo o espectro da educagdo nacional, isto €, o ensino primario, médio e superior, a
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articulagdo entre os diversos niveis, o treinamento de professores e a producdo e veiculagio de
livros didaticos”.

Ademais, o acordo visava a contratacdo de assessores americanos para auxiliar nas
reformas da educagdo publica em todos os niveis de ensino. Esse cendrio criou o terreno fértil
para a reforma universitaria de 1968, um processo amplamente ligado a cooperagdo de agentes
norte-americanos e pela imposicdo de mudangas no Ensino Superior sem a participacdo de
entidades académicas ou de outros setores da sociedade.

Percebe-se, entdo, nesse cendrio, a submissao do pais as diretrizes norte-americanas,
evidenciando o quanto a educag¢do no Brasil estava a mercé dos olhares internacionais e,
portanto, reafirmando um modelo hegemonico de educagdo. A insercao global e o controle por
meio de organismos multilaterais foram consolidando-se por meio da atua¢do na formulacio de
politicas sociais. Maués (2003) aponta que alguns organismos assumiram de forma velada o
papel do MEC e tém estado a frente das defini¢des das politicas educacionais no mundo, como
o Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID, a Organizagdo de
Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE), além de outras empresas privadas que
vém ditando projetos e agdes para a educacao escolar.

A OCDE ¢ uma das organizacdes-chave e poderosas dentro dessa dindmica de reformas
na educagdo. Embora haja a implicacdo do Banco Mundial, a organizacdo ¢ formada por um
bloco de trinta e cinco paises que, conforme Libaneo (2016, p. 43), estdo “a par de diversos
mecanismos burocraticos de relacionamento com os paises pobres ou emergentes”, que, por
meio de acordos formais, oferecem aos paises que apresentam dificuldades, alto indices de
pobreza ou evasdo escolar empréstimos para realizagdo de programas sociais e educacionais.

Desse modo,

0s organismos internacionais criam estratégias ligadas a globalizacdo da economia:
empréstimos aos paises emergentes para recuperar o crescimento econdmico com
atuacdo em politicas sociais, especialmente educagdo e saude; transformando a
educagdo em negodcio a ser tratado pela 1dgica do consumo e da comercializagdo,
abrindo-se espaco em ambito global para a mercadorizagdo da educacdo; e
transferéncia de servigos como educacdo ¢ saide para a gestdo do setor privado
(Libaneo, 2016, p. 44).

E ¢ assim que se molda o modelo de educacao preconizado pelos ultraliberais, no qual,
conforme aponta Cara (2019), a educagdo se reduz essencialmente a um insumo econdémico,
em que os 0rgaos internacionais encontram no modelo educacional um eixo para estruturar toda

uma forma econdmica e mercantil, alicer¢ada a uma disputa comparativa de desempenho entre
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paises, por meio de avaliagdes em larga escala, a titulo de exemplo temos o Programa
Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA).

Bauer, Alavarsel e Oliveira (2015) nos ajuda a compreender o papel das avaliagdes
padronizadas nas reformas educacionais, a0 apontarem que estas se baseiam na justificativa de
promover reformulagdes nas formas de gestao e controle das redes de ensino, estando aliadas a
um novo modelo de gestdo educacional, que, em grande medida, possui um carater politico
intrinseco. Assim, o papel que essas avaliagdes efetivamente assumem no conjunto da politica
educacional ¢ determinado pelos usos dos seus resultados, algo que ou nao ¢ definido a priori
de modo mais completo ou sequer € cogitado na adocao de avaliagdes em larga escala.

Essa perspectiva sugere que a fungdo e o impacto das avaliagdes sao moldados pelos
contextos politicos e pelas decisdes sobre como os resultados serao interpretados, o que, na
analise dos autores estd relacionado ao debate da publicizagdo dos resultados, mais
precisamente do ranqueamento dessas avaliagdes, que sdo frequentemente influenciadas por
diferentes interesses e agendas politicas, o que influencia e orienta o uso dos dados obtidos nas
avaliacdes.

Essa dinamica evidencia como as avaliacdes podem ser instrumentadas para obter
objetivos politicos proprios, em vez de melhorar a qualidade da educagdo publica. Percebe-se
que essas agéncias tém influenciado fortemente as politicas educacionais, que, com o pretexto
de preocupacdo global com cendrio educacional e com a formagdo e acolhimento social das
criancas e jovens, utilizam discursos atraentes para propor reformas € mudancas que, na pratica,
empobrecem o carater pedagogico e epistemologico da educagao, seja ela na Educagao Basica
ou Superior. Assim, € necessario reconhecer que “de boas intengdes o mundo esta cheio”. Por
trds da aparente boa inten¢do dessas organizagdes, observa-se, de forma implicita, um projeto
de desmonte da educagdo publica, que, ao inserir reformadores empresariais, transforma a
educacdo em uma commodity comercializavel.

Somando-se a essa discussdo, concordamos com Libaneo (2012) que o pacote de
reformas na educacao, partindo de um viés que busca um atendimento as necessidades minimas
de aprendizagem, de espago de convivéncia e acolhimento social, produz no sistema uma
supervalorizacao dos objetivos assistenciais, que se sobrepdem aos objetivos de aprendizagem,
resultando assim no dualismo perverso da escola publica brasileira, marcado pela escola do
conhecimento para os ricos, e escola do acolhimento social para os pobres.

Desse modo, convém questionar até que ponto esse arcabougo de “boas intengdes” nao

esta alinhado a uma perspectiva de manutencdo do status quo, ou como bem salienta Maués
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(2003, p. 90) a “uma resposta de regulacao social que busca o equilibrio e a homeostasia social,
servindo como conformag¢ao de uma ideologia que v€ na competitividade € no lucro as unicas
razoes de existéncia”.

Em sintese, entendemos, conforme Maues (2003), que existe hoje uma geopolitica e
uma cartografia condicionadas por fatores como a globalizagdo e a reestruturagdo do Estado.
Nessa dinamica, a educacdo ¢ vista como um elemento fundamental para essa etapa de
mudancga, na qual, por meio de “maos invisiveis”, mas nao tao invisiveis assim, busca-se a
implantacdo de mecanismos de reformas totalmente incoerentes. Essas reformas estdo
tacitamente impregnadas de uma racionalidade instrumental, tecnicista e hegemonica,
promovendo uma dissipa¢do do conhecimento por meio de politicas curriculares com uma
logica de centralizagdo e padronizacao dos curriculos.

Entre essas politicas, podemos destacar os modelos de avaliagdo externa em larga
escala, conforme discutido, o PISA; o controle sobre a formagao dos sujeitos, exemplificado
pelo NEM e pela BNCC. Essas iniciativas refletem a continua tensdo entre as politicas
curriculares no pais € o modelo formativo proposto, alinhando-se a uma pedagogia hegemonica,
em que, em correspondéncia aos interesses dominantes, tende a hegemonizar o campo

educativo orientando a educacao para fins acriticos, anti-emancipatério e anti-conhecimento.

A BNCC e a primazia do curriculo atrativo

A constru¢ao da BNCC nao surge de maneira esporadica, a proposta vem sendo gestada
na Camara dos Deputados desde 2013, por iniciativa do entdo deputado do Partido dos
Trabalhadores, Reginaldo Lopes, que apresentou o projeto de lei (PL) n°® 6.840/2013, com o
objetivo de expandir a carga horaria e dividir os contetdos por drea de conhecimento, além de
alinhar a formagao docente a essas mudangas propostas (Alves; Costa, 2023).

Para além da iniciativa no Congresso, que ndo avangou devido a resisténcia das
entidades educacionais, a ideia de uma base geral esta condicionada aos dispositivos legais que
orientam a educa¢do no Brasil. A Constitui¢ao Brasileira, em seu artigo 210, propde que “serdo
fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao bésica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988, p. 128).
Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/96) afirma, em seu artigo 26,
que “os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada

estabelecimento escolar, por uma parte diversificada” (Brasil, 1996, p. 10).
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Ou seja, a construcdo da base passou por um processo arquitetado e construido de
maneira continua, tratando-se de uma orientagao de textos normativos curriculares que efetiva
a producao de um curriculo acritico, privatista, tecnicista e liberal, assim, “nao se pode esquecer
que sempre hé relagdo de poder e controle, mesmo que o discurso politico afirme que a BNCC
representa a garantia do direito de se aprender um conjunto fundamental de conhecimentos e
habilidades comuns” (Portela; Silva, 2024, p. 14).

Um curriculo atrativo para os jovens foi uma das justificativas para a resisténcia a
implementagdo da base, desde o PL de 2013, o que insere a educagdo em uma perspectiva
problematica, ja que se argumenta que os curriculos anteriores eram ultrapassados, repletos de
conteudos desnecessarios e desarticulados em relagdo a vivéncia dos estudantes. Essa
justificativa reflete uma ideologia ultraliberal que cria uma falsa atragao escolar para perpetuar
desigualdades, pois nos cursos preparatdrios para vestibulares e nas escolas burguesas ainda se
observa, com intensidade, a transmissao dos conteudos classicos que foram relegados a segundo
plano nas contrarreformas educacionais na educagdo publica, reafirmando a supremacia das
politicas neoliberais.

Dizemos que o curriculo e as normativas curriculares devem ser elaborados por
representantes diretos da educagdo, especialmente os professores que atuam no chio da escola,
além de incluir a escuta dos alunos e das entidades educacionais. No entanto, a constru¢ao da
BNCC foi feita de maneira contraria a isso, pautada em uma efetivagdo verticalizada.

A BNCC configura-se como um documento normativo centrado em conjunto de
prescrigdes numéricas sem a consideragdo de experiéncias praticas vivenciadas. Esse espago,
que deveria promover a formagao critica dos sujeitos, acaba se apresentando apenas como um
instrumento de reproducao das desigualdades, definido por um conjunto de competéncias (dez
gerais) que o estudante deve desenvolver ao longo de toda sua formagao na Educagdo Basica
(da Educacao Infantil ao Ensino Médio). Baseada na pedagogia das competéncias, essa
abordagem ¢ perigosa, pois visa uma educacdo centrada na eficiéncia e competitividade,
realocando a educagdo em um cenario ultraliberal.

O documento aborda ainda uma perspectiva empreendedora, em que o estudante possui
autonomia e responsabilidade pelas suas escolhas. A visdo empreendedora na educagdo ¢
arriscada, pois incorpora condicionantes empresariais nas agendas educacionais, colocando os
filhos da classe trabalhadora em espagos de trabalho informal, enquanto a classe burguesa
detém contetdos classicos e historicamente construidos, que servem como base para acessar 0s

niveis mais elevados de educacao e trabalho (Filho; Barroso e Sampaio, 2021).
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Essa organizac¢do e orientagdo da BNCC tende a esvaziar os curriculos, levando a um
empobrecimento intelectual, o que de fato ndo proporciona o acesso ao que Young (2016)
denominou de conhecimento poderoso, ou seja, um conhecimento que permite que os
individuos compreendam o mundo em que vivem, € que sejam capazes de caminhar
intelectualmente, para além de suas vivéncias cotidianas e particulares. “E por isso que o
curriculo ¢ um campo perigoso na visao dos neoliberais e privatistas, pois ¢ através dele que os
dominantes colocam seus interesses” (Young, 2007, p. 197).

Neste sentido, € na busca de articulagdes de inclusdo de conteudos a constituirem um
curriculo, destacamos que nesse processo os conhecimentos sdo organizados conforme a
influéncia da sociedade, seguindo o interesse maior de uma determinada classe social. Nessa
perspectiva, Apple (2006) indica que as relagdes de poder estdo presentes na selegdo e
estruturacao do curriculo, com o intuito de promover os ideais dominantes. Através dessa
estrutura curricular, aqueles que detém o poder exercem influéncia sobre o que é ensinado e
valorizado nas escolas, moldando assim a visdo de mundo e reforcando suas relagdes de poder.

Sob a égide de uma escola que promova uma formagao omnilateral do sujeito, ¢ preciso
resistir a Base que estd sendo apontada desde a Carta Magna de 88 e discutida em PL desde
2013, a qual coloca a formacao do sujeito na expectativa da flexibilidade e empreendedorismo,
porém marcada por uma incerta estrutural, convergindo para um curriculo esvaziado.
Assistimos assim, a uma reformula¢do curricular marcada pelo dominio do neotecnicismo em
seus curriculos. No contexto em que estamos € necessario que a escola promova uma formacgao
de qualidade e articulada, que os curriculos evidenciem um compromisso com a transformacao
social, um comprometimento com a democratizagdo e interesses populares, transpassando a
memorizacdo de codigos ou a formacgdo voltada a interesses e projetos de vida, mas uma
formacgdo de compreensao de mundo, o entendimento da historicidade e uma formacao critica,
integral e comprometida com a emancipagao humana (Santos, 2015).

A funcao da escola ¢ a atuagdo do/a educador/a se transformam nas agdes do dia a dia
no espaco escolar, pois € na pratica cotidiana que a politica ¢ transformada. Assim, no seio
educativo, € necessario desmistificar o mito de uma “educagao inovadora”, que promete ser a
chave do sucesso pessoal, mas que acaba conduzindo os/as estudantes ao abismo, com isso
concorda-se com Ramos e Paranhos (2022, p. 15) ao afirmarem de que *“¢ preciso reafirmar a
finalidade da educagdo: produzir, em cada sujeito singular, o ser histdrico e social”.

Portanto, em se tratando de educacdo, esse vi¢s neoliberal, mercantil e empreendedor ¢

excludente e ndo democratico, usado para manter a produgdo capitalista. Sendo assim, ¢
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necessaria uma transformagdo urgente, uma resisténcia as propostas neoliberais em vigor, ¢
necessario permitir ao ser humano uma formagao multilateral que possibilite ao individuo
compreender e apropriar-se dos conhecimentos técnico-cientificos que foram construidos pela
humanidade (Duarte, 2016). Sendo necessario abrir um caminho para a superacdo desse
curriculo neotecnicista e acritico, lembrando sempre que € na pratica que essa politica ¢, de

fato, interpretada e recriada.

O Novo Ensino Médio: a liberdade de escolher ou a escolha de uma falsa
liberdade?

Atualmente, o Brasil vive um cendrio marcado pela implementagao de uma das politicas
educacionais mais controversas das ultimas décadas, o NEM, legitimado pela Lei n® 13.415 de
2017. Contudo, o pontapé¢ inicial do arcabougo de reformas na etapa do ensino médio tem suas
raizes na Medida Provisoria (MPV) n® 746/2016, que foi imposta de forma autoritaria por
Michel Temer ao assumir a presidéncia apds o golpe de Estado acometido contra a até entao,
presidente Dilma Rousseff, que promove alteracdes na estrutura do Ensino Médio. Apesar das
objecdes de instituigdes académicas e mobilizagdes em todo o pais, refletindo a insatisfagdo de
estudantes e profissionais da educa¢@o contra o modelo formativo proposto, a medida foi
aprovada em 2017, apesar da resisténcia popular, e posteriormente convertida em lei.

O objetivo central da legislacao, tanto da MPV quanto da Lei, ¢ reformular o formato
do Ensino Médio e o conteudo pedagdgico dessa etapa escolar, implicando tanto no seu
curriculo quanto no tempo escolar, a fim de proporcionar uma “flexibilizacdo do desenho
curricular” (Krawczyk; Ferretti, 2017) a partir da implementag@o de itinerarios formativos no
lugar de disciplinas curriculares dedicadas a formacgao critica e cientifica dos jovens.

Em linhas gerais, no que tange ao curriculo, o que se propde ¢ que o Ensino Médio seja
composto por uma base nacional comum e por itinerarios formativos especificos a serem
definidos pelos sistemas de ensino. Com isso, 0 novo curriculo passou a ser organizado por
areas de conhecimento e ndo mais por matérias, sendo composto por quatro areas, as quais
devem contemplar: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas ¢ uma
de formacao técnica e profissional (Brasil, 2017).

A Lei prevé que seja considerado nos curriculos do Ensino Médio, “[...] a formagdo
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcao de seu projeto de
vida e para sua formag@o nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (Brasil, 2017,

s.p). Percebe-se uma forte defesa de uma formacao voltada a individualizagao, a construgao de
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um projeto utilitarista e tecnicista, na qual os conhecimentos e o pensamento critico sdo
colocados em segunda opg¢do. Hernandes (2019, p. 3) destaca que “essa contrarreforma
mascarada — com discurso fragil de que atende o interesse de todos, sobretudo da classe
trabalhadora — que, na realidade concreta, pretende fazer ajustes necessarios a logica do
capital”.

Diante desse cenario, a etapa do Ensino Médio foi amplamente esvaziada
curricularmente, embora a premissa presente na Lei n® 13.415 seja de uma formacao integral, o
que se observa na verdade ¢ um empobrecimento dos conteudos que sdo essenciais para
formacao dos jovens, diminuindo a carga horéria de disciplinas essenciais na formagao critica
dos alunos como Sociologia, Filosofia e Biologia para dar espago a itinerario formativos e a
construcao de projetos de vida.

Essa proposta, que na verdade ndo traz nada de novo, ¢ apenas mais um projeto de
desmonte da educagdo publica. Segundo Ribeiro (2016) essa estrutura do NEM remete as
opcodes formativas do periodo ditatorial, trazendo de volta a divisdo por op¢des formativas. Com
1sso, o que se percebe ¢ uma falsa sensacao de liberdade de escolha de que os estudantes
poderiam tragar seu proprio projeto de vida por meio da escolha de itinerarios formativos, algo
amplamente difundido no programa e no slogan do NEM.

Essa questdo ¢ alarmante, pois a definicdo de responsabilidade sobre os itinerarios
formativos ao sistema de ensino gera diversas preocupagoes. Silva e Boutin (2018) ressaltam
que essa preocupacao surge do fato de que o sistema de ensino pode oferecer apenas opcoes
que ndo correspondem aos interesses e necessidades dos alunos, levantando questionamentos
sobre os critérios que orientam a sele¢do dos contetdos a serem ensinados. Além disso, hé o
risco de que os itinerarios disponiveis sejam limitados, restringindo-se aqueles que os recursos,
frequentemente escassos, permitem implementar, o que compromete a diversidade e a
qualidade da formacao oferecida, contudo, essa ultima tem sido a mais preocupante nas escolas
brasileiras.

Lima e Zanellato (2024) ao fazerem uma andlise da proposta do Ensino Médio paulista,
evidenciaram que os estudantes do ultimo ano do Ensino Médio das escolas estaduais nao
estavam tendo aulas de matérias como Biologia, Historia, Geografia, Quimica, Sociologia e
Filosofia, além disso as aulas de Matematica e Lingua Portuguesa haviam sido reduzidas a 60%
da carga horaria em relagdo ao curriculo antigo.

Esse esvaziamento curricular foi identificado em todos os estados brasileiros que

implementaram a proposta do NEM. Estudos de Pereira, Ciavatta e Gawryszewski (2022)
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tracam o panorama das escolas de Ensino Médio no Rio de Janeiro, evidenciando um cenario
caotico, caracterizado por uma estrutura curricular fragmentada. Essa abordagem, centrada em
uma perspectiva de tensionamento, ndo proporciona os conhecimentos necessarios, apenas
promove uma disparidade entre as escolas publicas e as privadas

Oliveira e Barbosa (2024) ao fazerem um estudo comparativo entre as redes estaduais,
privada e federal no municipio de Juiz de Fora-MG demonstram fielmente que o NEM vem
sendo implementado de maneira distinta entre as diferentes redes de ensino, o que tem
contribuido com a ampliacdo das desigualdades educacionais. Enquanto os colégios de elite
mantém um curriculo robusto, com disciplinas que foram excluidas pela reforma, as instituigdes
publicas ficam a mercé de um ensino empobrecido, comprometendo o futuro dos estudantes e
perpetuando desigualdades educacionais

Ainda no bojo dessa guisa empobrecida e fraudulenta, Cassio e Goulart (2022) discutem
a implementa¢do do NEM no estado do Parana. Seguindo o que preconiza a lei da reforma, o
governo paranaense implantou um modelo de qualificagdo profissional baseado em telecursos
produzidos por uma instituigao de ensino superior privada, que, segundo os autores, ¢ de
péssima qualidade. Os autores demonstram que houve mudancas significativas no formato do
ensino, em que os estudantes frequentam as escolas, mas, em vez de receberem aulas com
professores qualificados, passam os dias assistindo a conteudos televisionados. Nas salas de
aula, monitores sem formacdo superior sdo responsdveis apenas por operar os aparelhos e
encaminhar davidas pontuais. Tal cenario escancara o esvaziamento da fungdo docente e a
negacao do direito a educagdo de qualidade, especialmente para os/as estudantes das redes
publicas, em sua maioria pertencentes as classes populares.

Essas propostas refletem a desregulamentacao da profissdo docente, que vem embutida
na reforma do Ensino Médio, uma vez que, ao longo de um extenso percurso formativo, ha uma
abertura para a contratacao de profissionais com notério saber, permitindo que pessoas sem a
devida formagdo pedagdgica lecionem as disciplinas de itinerarios formativos. Com isso,
percebe-se um grave processo de precarizagdo da formacao cientifica e critica, o que ¢ evidente
na introducdo de disciplinas eletivas que frequentemente carecem de professores/as
qualificados/as, comprometendo a qualidade do ensino e a capacidade dos/as alunos/as de
desenvolver um pensamento critico e fundamentado.

Portanto, partindo do pressuposto de que todo projeto educacional implica um projeto
de sociedade, percebe-se que o NEM estd direcionado a formagao dos jovens com um carater

utilitarista. Esses aspectos evidenciam as limitagdes e desigualdades sociais presentes nessa
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proposta, que impacta especialmente os jovens das classes populares, submetidos/as a um
processo escolar superficial e acritico. Enquanto isso, os jovens das elites econdmicas,
frequentando escolas com maior poder aquisitivo, continuam tendo acesso a um curriculo
completo, com disciplinas tradicionais fundamentadas na Filosofia, Ciéncias e Artes, com uma
formagdo que os prepara para o ingresso nas universidades, tal como ocorria no periodo
colonial, quando a elite e os detentores do poder, como os portugueses, detinham acesso
privilegiado ao saber. Com o NEM, restando as classes populares uma educagdo

instrumentalizada, voltada exclusivamente a formagao de mao de obra barata e subalterna.

Competéncia vs. Formacao Critica: afinal, que tipo de individuo a BNCC e
0 NEM estao formando?

Como visto nas se¢oes anteriores, as reformas ditas para o povo, mas que atuam contra
0 povo, sdo constantemente observadas na trajetdria do campo educacional brasileiro. Sdo
reformulagdes nos curriculos que ndo privilegiam de forma igualitéria as diferentes camadas da
sociedade, oferecendo uma formagao “basica” que perpetua caminhos desiguais. As referéncias
mais recentes e atuais sdo a BNCC e o NEM, que sdo premissas de disputas curriculares que
acontecem no contexto escolar e estdo presentes nos documentos normativos da educagao
brasileira.

Partem de reformas no curriculo da Educagdo Basica que objetivam uma melhoria da
qualidade da educacao, mas nao garantem o minimo que a condiciona. A BNCC buscou atender
ao artigo 26° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) na qual apresenta que
a Educacdo Basica necessita de um curriculo geral (Brasil, 1996). O NEM também esta
implementado no arcabougo formativo de uma educacao de qualidade, visando a formagao
critica do sujeito em suas diretrizes, mas condicionada a um desenvolvimento fragmentado no
ensino, com itinerarios formativos e eixos estruturantes.

Essas propostas de direcionamentos curriculares ndo sdo elaboradas de maneira neutra
e ingénua, estando inseridas em um contexto historico e politico. A divulga¢do da primeira
versao da BNCC ocorre em um momento politico no qual as disputas se acirram, repercutindo
no processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff. No periodo pds-golpe da presidente
eleita, as discussoes sobre a Base voltaram a tona de maneira rapida e ndo democratica, sob o
governo do entdo presidente Temer, com propostas de uma educagdo atrativa, principalmente
para os jovens, mas sob o pano de fundo de uma loégica mercadologica da educagdo (Michetti,

2020).
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A proposta de criacdo da Base atende as exigéncias dos interesses empresariais, como
o Movimento pela Base, articulado em 2013, que contou com o apoio de grupos como a
Fundagao Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Iungo, Itat Social, Movimento Colabora e
o Todos pela Educacdo. Ou seja, as reconstru¢des curriculares das politicas brasileiras estao
intrinsecamente ligadas a interesses econdmicos, pautadas em uma vontade hegemoénica do
setor privado. Essa intengdo se coaduna com a formagao voltada para o mercado, visando um
controle ideoldgico nas escolas por meio do que deve ser ensinado, como demonstram as
estipulagdes nos curriculos e a selecao dos contetudos (Triches; Aranda, 2018).

Tais direcionamentos expressam as disputas politicas imposta aos curriculos, como
conhecimentos que sdo suprimidos por outros, disputas essas expostas e maquiadas pela
afirmacdo de autonomia dos estudantes. O NEM estabelece que os educandos tenham a
liberdade de escolher quais eixos formativos cursar, além das areas de Portugués e Matematica,
que se mantém como obrigatérias. Sao os conhecimentos historicos e cientificos, construidos e
indicados em espacos como o0s escolares, que emancipam o sujeito. Quando alguns
conhecimentos sdo privilegiados e outros sdo excluidos, ha um consenso velado que impede as
classes populares de acessarem o “cla” dos privilegiados, ou seja, de acessarem os espagos
historicamente reservados as elites. Isso faz parte do questionamento sobre o tipo de individuo
que se quer formar, dado que ¢ por meio do curriculo que se muda ou se perpetua uma
hegemonia e se mantém a estratificagdo social (Silva; Marinho, 2024).

Neste ambito, a BNCC e o NEM buscam uma proposta de formacao integral do
estudante, mas acabam promovendo um individualismo, com discursos de autonomia do
educando sobre sua vida e suas escolhas, retirando o papel do Estado sobre a educacdo e
colocando a cargo do proprio sujeito (Siqueira, 2019). Nessa guisa, apesar de suas propostas
atraentes e inovadoras, essas politicas curriculares buscam uma formagdo geral, mas se
constituem em uma politica de educagdo voltada para uma pedagogia por competéncias,
visando uma formagao instrumentalizada que nao permite ao educando a apropriagdo do saber
construido historicamente pela humanidade.

Assim, nas defini¢cOoes de suas intencionalidades, o texto introdutorio da BNCC nos
direciona a isso, citando que a aprendizagem se conduz para a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (Brasil, 2018), demonstrando alinhamentos neoliberais associados ao

mercado e uma formagdo para a mao de obra, o que estabelece segregagdes.
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Além disso, esses documentos aludem a fantasia de uma formagdo voltada para o
“aprender a aprender”, com individuos autdonomos, competentes e habilidosos, preparados para
as demandas da sociedade. Assim, ¢ perceptivel que a BNCC e o NEM buscam um ensino
favoravel a hegemonia e ainda apoiam os sistemas educacionais na constru¢do de seus
curriculos nas instancias federal, estadual e municipal. No entanto, no discurso de melhoria do
processo de ensino e aprendizagem, ¢ apresentada uma configura¢do de uma base geral que se
articula como uma ferramenta controladora dos curriculos escolares, apresentada sob a forma
de competéncias como eixos estruturantes da escolarizagdo (Jardim, 2023).

Em sintese, as efetivacdes curriculares se mostram inovadoras no papel e no discurso,
mas apenas reproduzem a condi¢do dominante. E preciso romper com as praticas discursivas
de uma base revoluciondria que, na pratica, atende apenas a elite, que recebe uma educagao
formalmente baseada em conteudos, conhecimento cientifico e cultural, e formalizagao erudita,
que proporciona embasamento para acessar os graus mais elevados academicamente e
profissionalmente. J4 aos alunos da massa popular a nova reformulacdo se restringe a uma
semiformagdo, com o intuito de suprir a necessidade produtiva, isto €, atender as demandas do
mercado através da mao de obra barata e do trabalho precarizado.

Dessa forma, para a elite, € interessante que a massa saiba apenas o0 minimo, em uma
instrucdo escolar que a prepare somente para a mao de obra como principio educativo (Matos;
Antdnio, 2021). A carga horaria de 4reas como ciéncias humanas e ciéncias da natureza ¢
reduzida, dando espago aos rumos mercantis. Ou seja, hd uma organizacao curricular de
conhecimentos, sendo necessario investigar como essas aplicagdes estao ocorrendo nos espagos
publicos e privados de formagdo. Assim, ndo nos esquegcamos que, embora as diretrizes sejam

as mesmas, as lutas das classes sdo antagdnicas.

Consideracoes finais

Em tese, tragamos, nestas consideragdes finais, encaminhamentos possiveis para
contornar a degradagdo da educacdo brasileira diante do atual cendrio reformista, que vem se
enraizando desde os periodos historicos e se ampliando na contemporaneidade.

E importante ressaltar, diante do exposto, que o debate que promovemos, e que orienta
o objetivo desse texto, ao discutir as contrarreformas educacionais brasileiras, com énfase nas
politicas curriculares da BNCC e NEM, no contexto das influéncias internacionais e no
panorama histérico do Brasil, ndo visa isentar a responsabilidade da governanga politica

brasileira e das agéncias que orientam a educacdo no pais. Ao contrario, buscamos destacar

REVISTA ESPAGO DO CURRICULO e ISSN 1983-1579 » 2026  v. 19, n. 1: 71632 19



CONTRARREFORMAS NAS POLITICAS CURRICULARES DO ENSINO MEDIO: INFLUENCIAS HISTORICAS E
INTERNACIONAIS
Ellen Maria Santos Portela ® Ana Carolina Sabino dos Santos ¢ Helena Maria dos Santos Felicio

como o contexto brasileiro estd submisso as iniciativas internacionais que, embora muitas vezes
sejam sutis, ndo sao menos influentes.

E evidente que o sistema educacional brasileiro tem seguido um modelo hegeménico,
no qual a cada nova reforma tem provocado um corte epistemoldgico na formagdo dos
individuos. A presenga dominante de organismos internacionais, que impdem orientagdes para
o sistema educacional, revela a continuidade de um processo que comegou com a influéncia
colonial e continua a moldar os modelos educacionais de formagao na contemporaneidade.

Como observamos ao longo deste percurso historico, o processo de proposicio e
efetivacdo de curriculos na educagdo brasileira ¢ marcado por varias movimentagdes, internas
e externas ao pais. Essas normativas permeiam as concepg¢des econdmicas, politicas, sociais e
culturais, mas, muitas vezes, distanciam-se de um curriculo orientado para uma formagao de
sociedade igualitaria, perpetuando um cenario de hegemonia e desigualdade.

Portanto, considerando que ndo ¢ possivel separar a educac¢do da sociedade e nem o
contexto social do politico, reconhecemos a influéncia do neotecnicismo e de um viés neoliberal
nos documentos da BNCC e do NEM, o que gera influéncia direta sobre o curriculo, orientando
as novas propostas curriculares para a preparagdo do/a educando/a para o mercado,
precarizando sua formacao critica e humanitéria.

Nesse contexto, reconhece-se, a partir dos debates promovidos pelas pedagogias criticas
e pelo materialismo historico-dialético, que a sociedade ¢ constituida por contradi¢des e por
movimentos de superacdo. Por isso, ¢ fundamental valorizar as iniciativas que caminham na
contramdo dessas imposi¢gdes € que t€ém encontrado brechas para contornar e enfrentar tais
mecanismos, seja por meio da mobilizacdo de coletivos, seja pelas praticas e acdes
desenvolvidas no cotidiano escolar.

Compreendemos, ainda, que ¢ preciso ir além das praticas de dentncia, buscando
também evidenciar os anuncios, ou seja, as experiéncias € proposi¢des que sinalizam
possibilidades concretas de transformacao, resisténcia e reinvengao da educacdo publica, critica
e emancipadora.

Assim, visualizamos, a partir dos debates promovidos por Belletati, Pimenta, Lima
(2021) e também por Simionado e Hobold (2022), que os caminhos para enfrentar esses
desafios, sobretudo das atuais contrarreformas, estdo intimamente ligados a atuacao no chao da
escola, aos movimentos de resisténcia, ao fortalecimento de entidades académicas e sindicais,
e ao didlogo entre redes de pesquisa universitarias e categorias como movimentos estudantis e

associacoes de poOs-graduacao, tudo isso na busca pela constituicdo de um bloco contra-
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hegemoénico e mais dialdgico com propostas de uma educa¢do mais humanizadora e
emancipadora.

Por fim, também se faz necessario a conducgdo de pesquisas que tratem da forma como
as contrarreformas na educagdo brasileira tem sido organizadas nos ultimos anos, diante das
inimeras alteragdes nas legislagdes educacionais. Além disso, ¢ fundamental que sejam
realizados estudos que possam evidenciar ndo apenas as transformagdes na estrutura do ensino
desde os séculos passados, mas também os condicionantes internacionais que incidem, ao longo

dos anos, sobre a educagao basica brasileira.
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