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ANALISE CRITICA DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA
EDUCACAO BASICA DO CAMPO

Raphael dos Santos®

RESUMO

Este trabalho analisa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica,
especificamente, a concep¢do de curriculo da escola do campo a luz do referencial tedrico da
pedagogia histdrico-critica. A andlise caracteriza e problematiza a realidade da educacdo do
campo, evidenciando projetos histéricos em disputa e problemas de acesso, permanéncia e
inadequacdo do projeto pedagoégico e do curriculo. A partir da contribuicdo do referencial
tedrico de inspiracdo marxista pretende-se aproximar-se de uma concepc¢do de curriculo
comprometida com os interesses da classe trabalhadora, apontando contradicdes.
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ABSTRACT

This paper analyzes the National Curriculum Guidelines for Basic Education, specifically the
design of the field school curriculum in the light of the theoretical framework of historical and
critical pedagogy. The analysis characterizes and discusses the reality of rural education,
highlighting historical projects in dispute and problems of access, retention and inadequacy of
the education program and curriculum. From the theoretical contribution from a Marxist
approach aims to design a curriculum committed to the interests of the working class, pointing
contradictions.
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INTRODUGCAO

Embora os principios da politica nacional de educacdo do campo, definidos
recentemente, através do Decreto n? 7.352/2010, preconizem a elabora¢do de projetos
politico-pedagdgicos especificos para as escolas do campo com contelddos curriculares e
metodologias adequadas as reais necessidades dos povos do campo (BRASIL, 2010, p. 02) ndo
se pode perder de vista que um numero significativo de educadores e educadoras
desconhecem a legislagdo pertinente ao tema em questdo, assim como os principios filoséficos
e pedagdgicos que fundamentam a discussdo em torno da educacdo do campo.

Em 2011, na mediagdo e sistematizacdo das discussGes pertinentes ao Grupo de
Trabalho Curriculo e Avaliacdo na agdo de construcdo das Diretrizes Estaduais da Educacdo do
Campo da Bahia, foi possivel constatar que muitos gestores, técnicos pedagdgicos e
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professores desconhecem ou possuem uma leitura superficial da legislacdo e literatura
referente a educagdo do campo.

Além disso, o Censo Escolar de 2011 evidenciou que dos 342.845 professores que atuam
no campo, 160.317 ndo possuem Educacdo Superior, pois 156.190 possuem Ensino Médio e
4.127 apenas o Ensino Fundamental. Logo, surge a inquietude: como construir um projeto
politico-pedagdgico comprometido com a formac¢do humana da classe trabalhadora
considerando o baixo nivel de formac¢do docente? Como promover uma reflexdo pedagdgica
critica do projeto de escolarizacdo vinculado aos interesses da classe trabalhadora sem antes
fazer uma analise critica dos projetos histéricos em disputa no campo? Como superar os
problemas na organizacdo do trabalho pedagdgico sem antes fazer uma analise critica da
realidade e dos referenciais cientificos que versam sobre concepcdo pedagdgica, teoria
educacional e teoria pedagdgica? Enfim, quais as diretrizes nacionais para elaboracdo do
curriculo da escola do campo?

Os indicadores e questionamentos apresentados ndo sao isolados, pelo contrario, estao
relacionados a outros problemas da educacdao em geral e da escola do campo. Segundo Santos
et al. (2010), a educacdo rural teve um lugar marginal na politica educacional brasileira e, ao
analisar o atual contexto da realidade da educacdo basica no campo, é possivel identificar as
consequéncias do descaso e da ineficiéncia com que as propostas educacionais destinadas a
classe trabalhadora foram tratadas, sinalizando, de um lado, problemas relacionados a teoria
educacional e pedagégica descolada de um projeto de homem, educacdo e sociedade para
além da alienacdo e exploracdo humana, e do outro, altas taxas de analfabetismo, dificuldade
de acesso e permanéncia dos alunos, baixo nivel de escolarizacdo de professores e
infraestrutura das escolas em situagdo precaria.

O resultado da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD de 2009 revelou
acentuada discrepancia em nivel de escolarizacdo entre as populacdes urbana e rural, pois do
total da populagdo rural no pais de 15 anos ou mais de idade 22,8% sdo analfabetas e na area
urbana essa taxa corresponde a 7,4%. No Estado da Bahia, dos 16,1% da populacdo analfabeta,
30,1% sao pessoas residentes na area rural.

Portanto, ao compreender que o curriculo “operacionaliza o trato que deve ser dado ao
conhecimento para atender ao projeto de formagdao humana, que subjaz ao projeto politico
pedagdgico” (TAFFAREL et al, 2010, p. 183), este artigo pretende analisar as diretrizes
curriculares nacionais da educacdo basica do campo a luz do referencial tedrico da pedagogia
historico-critica. Para tanto, a analise sera realizada pela ética defendida por Saviani (2007;
2008; 2009) a partir da pedagogia histdrico-critica. Também terd como base a concepc¢do de
educacdo do campo evidenciada nos cadernos didaticos sobre educa¢do do campo produzidos
pela equipe LEPEL/FACED/UFBA (2010), bem como a concepg¢do de projeto histérico e
curriculo evidenciada na obra Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica (2009).

PROJETOS HISTORICOS E EDUCACIONAIS EM DISPUTA NO CAMPO

O atual contexto da educacdo publica brasileira, incluindo a escola do campo, evidencia
dois grandes problemas, um de ordem conceitual e outro de ordem estrutural. De um lado a
legislagdo preconiza a materializacdo de um projeto de escolariza¢do, fundamentado a partir
de uma determinada concepcdo pedagoégica e do outro um numero significativo de
professores desprovidos da formacdo minima exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n2 9.394/96 — LDB. S3o dois problemas que merecem atencdo especial na
implementagdo de politicas publicas de formagdo docente e de gestdo pedagdgica, primeiro
pela contradicdo existente e segundo pela denuncia de que a escola publica ndo tem garantido
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a formac¢do humana da classe trabalhadora, visto que o Censo PNAD/2009 e IBGE/2010
revelaram que das 13.933,173 pessoas com 15 anos ou mais ndo sdo alfabetizadas em todo o
pais, sendo que desse total, 35,4% (4.935.448) vivem no campo.

Esses niumeros denunciam o abandono histérico no tratamento dispensado a educacao
no campo pelo poder publico com politicas compensatdrias vinculadas aos interesses dos
projetos de desenvolvimento economico, evidenciando, de um lado, o descaso do poder
publico e, do outro, a herancga cultural de uma economia agraria apoiada no latifundio e no
trabalho escravo.

Ha uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes
e desigualdades, de considerar a maioria da populagdo que vive no
campo como parte atrasada e fora de lugar no almejado projeto de
modernidade. No modelo de desenvolvimento, que vé o Brasil
apenas como mais um mercado emergente, predominantemente
urbano, camponeses e indigenas sdo vistos como espécies em
extincdo. Nesta ldgica, ndo haveria necessidade de politicas publicas
especificas para estas pessoas, a ndo ser do tipo compensatério a sua
propria condicdo de inferioridade, e/ou diante de pressdes sociais
(ARROYO; CALDART, MOLINA, 2004, p. 21).

Desse modo, o primeiro aspecto a ser considerado no processo de elaboracdo do
curriculo da escola do campo, diz respeito ao fato de analisar criticamente os interesses
historicos que estdo em disputa. O fragmento extraido do livro Por uma educagdo do campo
(2004) ao tempo que chama a atencdo para o fato da situacdo marginal em que o campo
sempre esteve submetido coloca no centro do debate atual o texto do Manifesto do Partido
Comunista escrito por Karl Marx e Friedrich Engels em 1848:

A histéria de todas as sociedades até os nossos dias ndo foi se ndo a
histéria das lutas de classes. Homem livre e escravo, patricio e
plebeu, bardo e servo, mestre de corpora¢dao e companheiro, numa
palavra, opressores e oprimidos, em constante oposicdo, tém vivido
uma guerra ininterrupta, ora franca, ora disfarcada; uma guerra que
terminou, sempre, ou por uma transformacdo revolucionaria da
sociedade inteira, ou pela destruicdo das suas classes em luta (2008,
p.12).

Comparada a literatura atual, assim como a forma em que a sociedade esta estruturada
nas suas relagdes de producdo, observa-se que o texto de Marx e Engels é contemporaneo a
medida que reconhece a existéncia de interesses de classes sociais antagonicas e inaugura a
luta pela “educacdo publica e gratuita para todas as criancas (...) e a combinacdo da educacdo
com a producdo material, etc.” (MARX, et al, 2008, p. 32).

Desse modo, a definicdo de conteldos curriculares e metodologias especificas para as
escolas do campo, como determina a legislacdo, ndo é apenas uma questdo pedagdgica, mas
acima de tudo politica que envolve a andlise critica dos condicionantes histdricos, sociais,
econOmicos e politicos inerentes a pratica pedagdgica.
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A discussdo acerca do curriculo ndo pode negar que de um lado, a classe dominante luta
para manter-se no poder através da consolida¢do da sua hegemonia politica, e do outro, a
classe trabalhadora luta pelas condi¢des dignas de existéncia. A classe trabalhadora, de
maneira imediata, tem lutado por melhores condicdes nos diversos aspectos: educacdo,
cultura, saude, moradia, alimentac¢do, lazer, saneamento, etc. Como projeto histérico, os
trabalhadores lutam para tomar a direcdo da sociedade, com o propdsito de transforma-la ao
ponto de modificar o modo de producdo da existéncia humana e usufruir dos bens materiais e
ndo materiais (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 26).

A compreensdo dos interesses imediatos e histdricos de ambas as classes antecede toda
e qualquer definicio do curriculo. E incoerente materializar uma proposta curricular, sem
antes a comunidade escolar entender que a possibilidade de construcdao de uma educacao
comprometida com a formacdo humana da classe trabalhadora parte da constatacdo e andlise
critica do projeto histérico que fundamenta uma dada teoria educacional desenvolvida através
de uma dada teoria pedagdgica no chdo da escola (SILVA et al, 2010).

Ndo é qualquer teoria educacional e teoria pedagdgica que vai garantir a organiza¢do do
trabalho pedagégico da escola do campo e a defesa dos interesses histéricos dos
trabalhadores. Quando ndo ha essa compreensdo dos projetos histéricos em disputa, corre-se
o risco de inconscientemente, desenvolver uma proposta pedagégica que ao invés de
emancipar a classe trabalhadora acaba por aliena-la ainda mais.

Nessa perspectiva, conforme sinaliza Santos et al (2010, p. 15) é preciso compreender
que a educacdo do campo representa a expressao de luta dos trabalhadores que vivem no e do
campo organizados em movimentos sociais. Concebida a partir de um projeto histdrico que
tem como fundamento a superagdo do modo de producdo capitalista, a educacdo do campo
materializou-se na perspectiva do enfrentamento aos projetos educacionais influenciados pelo
modelo de educacdo rural, comprometendo-se com a formacdo humana e politica da classe
trabalhadora.

A educagdo do campo nasceu tomando posicao no confronto de
projetos de educacdo contra uma visdo instrumentalizadora da
educagdo, colocada a servico das demandas de um determinado
modelo de desenvolvimento do campo que sempre dominou a
chamada “educacdo rural”, a favor da afirmacdo da educa¢do como
formacdao humana, omnilateral, que também pode ser chamada de
integral, porque abarca todas as dimensdes do ser humano (idem,
ibidem, p. 15).

A compreensao deste projeto educacional parte do principio de que é possivel superar a
l6gica capitalista na perspectiva de construir uma nova organizacao das rela¢gdes sociais a
partir de um projeto histérico e de desenvolvimento social comprometido com a formagdo dos
trabalhadores.

A partir do método materialista histérico dialético, formulado por Karl Marx e Friedrich
Engels durante o século XIX é possivel entender que a base econémica do modo de producdo
determina o desenvolvimento histérico da natureza, da sociedade e do conhecimento. Assim,
desde a antiguidade até os dias atuais, sempre que houve mudanca no modelo de
desenvolvimento econdmico, houve mudanca no papel desempenhado pela educacdo e
consequentemente no perfil de homem que a escola deveria formar.

Para Santos et al (2010) a educac¢do é concebida como pratica social responsavel pela
transmissdo/apropriacdo dos conhecimentos, conceitos e valores produzidos e acumulados
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pela humanidade ao longo da histdria. Por isso, a compreensdo da teoria marxista, permite
entender que a educacdo estd vinculada a um projeto histérico resultante das relagGes sociais
de producdo da existéncia humana e que para superar a aparéncia do fenémeno educativo é
preciso rigorosamente identificar em sua totalidade os condicionantes sociais, culturais,
histdricos, politicos e econdmicos que influenciam a materializagdao deste fendmeno enquanto
pratica social.

Portanto, a educacdo sofre influéncia direta dos interesses de classe. No movimento de
afirmacdo desses interesses, surgem os conflitos e, consequentemente, a crise. Assim, na
perspectiva de apaziguar a complexidade e os conflitos desta crise, surgem as concepcoes
pedagdgicas e teorias educacionais (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 27).

AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCAGAO BASICA DO CAMPO E AS
CONTRIBUIGOES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Embora os escritos marxistas ndo demonstrem uma analise especifica da educacdo, o
conjunto da sua obra evidenciou que a burguesia, ao instalar-se no poder, entre os séculos
XVIIl a XIX, utilizou-se da educacdo para consolidar e manter sua hegemonia politica e
econOmica (SILVA, 2011, p. 73). Assim, a concep¢do marxista denunciou que para manter-se
no poder, a burguesia fez da escola uma instituicdo interessada.

Desse modo, é possivel compreender que a educagdo sofre interferéncia direta dos
interesses das classes sociais, seja para humanizar ou alienar. Silva et al (2010, p. 154) sinaliza
gue toda e qualquer teoria pedagdgica desenvolve-se na escola a partir de uma determinada
teoria educacional e essa por sua vez é formulada a partir de uma determinada concepcdo
pedagdgica que também expressa o interesse histérico de uma classe social. Portanto, a escola
ndo se constitui como um lugar neutro, mas como um espaco de contradicdo no processo de
formag¢do humana.

Saviani (2008, p. 166) explica que a “expressdao concepg¢do pedagdgica é correlata de
ideias pedagdgicas”. Essas ideais expressam, de modo geral, a visao de homem e sociedade
orientadora do fenémeno educativo, incluindo o papel da educacdo na sociedade, as teorias
educacionais e pedagodgicas. Desse modo, as concepgbes pedagdgicas representam as formas
pelas quais a educa¢do é compreendida, teorizada e praticada.

Embora a histéria da educacdo brasileira evidencie a existéncia de diferentes
concepgdes pedagdgicas, Santos et al (2010, p. 27) aponta a concepcdo liberal e a concepgao
socialista da educa¢do como duas grandes ideias que orientam o pensamento educacional
contemporaneo. A primeira estd relacionada ao projeto histdrico capitalista. A segunda
relaciona-se ao projeto histdrico socialista. Ambas foram se constituindo simultaneamente
durante o processo de formacdo da sociedade capitalista, expressando diferentes interesses
em disputa na atualidade através de diferentes teorias educacionais.

A teoria educacional formula uma concepg¢do de educac¢do apoiada
em um projeto histérico e discute as relagdes entre educagdo e
sociedade em seu desenvolvimento; que tipo de homem se quer
formar; os fins da educacdo entre outros aspectos. Uma teoria
pedagdgica por oposicdo, trata do “trabalho pedagdgico”,
formulando principios norteadores. Dessa forma, inclui a proépria
didatica (FREITAS, 1995, p. 93).
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Nessa perspectiva, entende-se que as teorias educacionais representam as concepgoes
de educacdo que direcionam a pratica educativa objetivando formar um determinado tipo de
homem de acordo com os interesses de classe. A teoria pedagdgica por sua vez representa a
forma como o ato educativo estd organizado, enfim, como pedagogicamente a escola
organiza-se para alcancar os objetivos educacionais.

Silva et al (2010, p. 155) explicam que a organizacdo do trabalho pedagdgico é a
expressao do trabalho pedagégico desenvolvido na sala de aula e na organizacdo da escola
como um todo. Desse modo, entende-se que o curriculo, nicleo central do projeto politico
pedagdgico, representa a organizacao do trato com o conhecimento nos diferentes niveis e
modalidades de ensino. O objeto do curriculo trata justamente da forma como o professor e o
aluno tratam o conhecimento em sala de aula. Isso significa que o curriculo operacionaliza a
forma como o sujeito apropria-se dos conceitos cientificos.

Para o Coletivo de Autores (2009, p. 28) o curriculo escolar representa a trajetdria da
humanidade no processo de producdo e apreensdo do conhecimento cientifico selecionado e
sistematizado pela escola em forma de conteldos de ensino, isto é, o projeto de escolarizacao.

Em uma segunda aproximacdo, os autores afirmam que o objeto do curriculo é a
reflexdo do aluno. Assim, a fun¢do social do curriculo é possibilitar ao aluno o
desenvolvimento das suas funcdes psicolégicas superiores’ mediante a apropriacdo do
conhecimento cientifico, selecionado, sistematizado e tratado pedagogicamente pela escola na
relacdo professor/aluno (idem, ibidem p. 29).

Desse modo, com o propdsito de analisar as diretrizes nacionais para a construcdo do
curriculo para a escola do campo recorre-se a legislagdo que trata especificamente do tema
em questao.

O Decreto n? 7.352 de 4 de novembro de 2010 que disp&e sobre a politica de educacao
do campo e o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria — PRONERA, no que diz
respeito ao curriculo em seu artigo 12 preconiza que “as escolas do campo e as turmas anexas
deverdo elaborar seu projeto politico pedagdgico, na forma estabelecida pelo Conselho
Nacional de Educagdo - CNE” (BRASIL, p. 1).

Na Resolug¢do n24 de 13 de julho de 2010 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, especificamente, no capitulo Il, se¢do IV é possivel analisar a
concepgao de educacao do campo.

Art. 35. Na modalidade de Educa¢do Basica do Campo, a educacdo
para a populagdo rural estd prevista com adequacdes necessarias as
peculiaridades da vida no campo e de cada regido, definindo-se
orientacOes para trés aspectos essenciais a organizacdo da acdo
pedagdgica:

| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural;

2 O trabalho engendra a constituigio da consciéncia humana e o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores, tipicamente humanas — tais como abstragdo, planejamento, memoria 16gica, entre
outras. (...) O desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores, filogeneticamente engendradas pela
utilizagdo de instrumentos ¢ da linguagem durante o processo de trabalho humano, operou o salto
qualitativo da espécie humana para o género humano, do bioldgico ao cultural, em relagdo as outras
espécies animais (TULESKI, apud, SILVA; EIDT, 2010, p. 115).
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Il - organizag¢do escolar prépria, incluindo adequac¢do do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢des climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela vinculacdo
com as questdes inerentes a sua realidade, com propostas
pedagdgicas que contemplam sua diversidade em todos os aspectos,
tais como sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracao
e etnia.

Pardgrafo Unico. Formas de organizagdo e metodologias pertinentes
a realidade do campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da
terra, pela qual se busca um trabalho pedagdgico fundamentado no
principio da sustentabilidade, para assegurar a preservacdo da vida
das futuras geracbes, e a pedagogia da alterndncia, na qual o
estudante participa, concomitante e alternadamente, de dois
ambientes/situacdes de aprendizagem: o escolar e o laboral,
supondo parceria educativa, em que ambas as partes sdo
corresponsaveis pelo aprendizado e pela formacdo do estudante
(BRASIL, 2010, p. 12).

Embora o texto base evidencie a necessidade da construcdo de propostas pedagdgicas
respeitando a diversidade dos aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género,
geracdo e etnia, o documento ndo apresenta claramente uma concepgdo ampliada de
curriculo. O texto menciona apenas que a educacao para a populacdo rural devera contemplar
adequaces necessdarias as peculiaridades da vida no campo e de cada regido. Logo, questiona-
se: quais os parametros e critérios para promover as adequagdes curriculares? Serd que ao
adequar o curriculo corre-se o risco de negar ao aluno do campo algum conhecimento
considerado essencial a sua formacdo humana? Serd que a existéncia de diferentes propostas
curriculares contribuird para a permanéncia da situacao desigual dos indicadores sociais entre
campo e cidade? Serd que a proposta de adequacdao contribui para a consolidacdo dos
interesses histdricos da classe trabalhadora?

Os questionamentos refletem um posicionamento critico, uma vez que como ja foi
mencionado anteriormente, a escola tornou-se espaco interessado na luta dos projetos
histéricos em disputa. Uma pedagogia comprometida com os interesses da classe trabalhadora
fundamenta-se em uma reflexdo pedagdgica critico-superadora sustentada pela pratica
diagndstica, judicativa e teleoldgica. Diagndstica porque parte da constatagdo e leitura dos
dados da realidade. Essa anadlise depende dos interesses de classe, logo, constitui-se como
uma pratica judicativa. Teleoldgica porque determina uma posicdo, direcao e acao, seja ela
conservadora ou transformadora (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 27).

Nessa perspectiva, o projeto politico pedagégico configura-se como expressdo politico
pedagdgica da inteng¢do dos profissionais que atuam na escola. A materializa¢cdo desse projeto
se expressa através do curriculo, especificamente, no trato com o conhecimento. Portanto, é
preciso que os profissionais tenham claro o projeto de sociedade e de homem que a escola
persegue. Os interesses de classe que defende. Os valores, a ética e a moral que sustentam a
relacdo escola/sociedade (idem, ibidem, p. 27). Isso demarca o posicionamento politico e
pedagdgico da escola e dos profissionais que atuam nela, impedindo o ecletismo de
concepcdes pedagdgicas.

Com o objetivo de contribuir com uma visdo geral da educac¢do no Brasil e suas
influéncias do periodo colonial a republica, Saviani (2008) em seu livro “A pedagogia no Brasil”
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elaborou um glossario pedagdgico organizado em 45 verbetes ordenados alfabeticamente das
perspectivas histdricas e tedricas da pedagogia no Brasil no qual organiza as concepcdes e
metodologias que fizeram parte do cenario educacional nacional.

Em linhas gerais o autor evidencia a existéncia de diferentes linhas e correntes que
influenciaram a pedagogia no pais. S3o elas: concep¢do tradicional, concep¢do pedagdgica
nova ou moderna, concepgdo tecnicista/produtivista, concep¢des contra hegemonicas e
pedagogias pds-moderna. Saviani (ibidem, p. 167) compreende que a concepgdo pedagdgica
constitui a prépria substancia da pratica educativa, uma vez que envolve trés niveis: o nivel da
filosofia da educagdo (busca explicar as finalidades e os valores que expressam uma visao geral
de homem, mundo e sociedade orientadora do fendbmeno educativo), o nivel da teoria da
educacdo (procura sistematizar os conhecimentos disponiveis sobre os varios aspectos
envolvidos na questdo educacional que permitem entender o lugar e o papel da educac¢do na
sociedade) e o nivel da pratica pedagdgica (modo como é organizado e realizado o ato
educativo).

A identificacdo dos fundamentos filosdficos, tedricos e pedagdgicos que sustentam as
diferentes concepc¢bes pedagdgicas permite ao professor analisar com rigorosidade os
objetivos de formac¢do humana que atenda a determinado modelo de producdo da existéncia.

Na tentativa de identificar uma concepcdo de curriculo préxima dos interesses
imediatos e histéricos da classe trabalhadora, encontramos no conjunto das pedagogias contra
hegemdnicas uma aproximacado dos fundamentos da educa¢do do campo.

Denominam-se pedagogias contra hegemonicas aquelas orienta¢des
gue ndo apenas ndo conseguiram tornar-se dominantes, mas que
buscam intencional e sistematicamente colocar a educacdo a servico
das forcas que lutam para transformar a ordem vigente visando a
instaurar uma nova forma de sociedade. Situam-se nesse ambito as
pedagogias socialista, libertaria, comunista, libertadora, historico-
critica e manifestacGes correlatas como as pedagogias da pratica, da
educacdo popular e critico-social dos contetidos (SAVIANI, 2008a, p.
170).

Embora este trabalho ndo pretenda tratar exaustivamente de cada uma das pedagogias
para aderir a uma delas, mas, sim, instigar uma reflexdo pedagdgica critico-superadora na
perspectiva de identificar principios norteadores para elaborag¢do do curriculo vinculado aos
interesses da classe trabalhadora, é importante destacar a aproximag¢dao entre o projeto
historico socialista e a pedagogia histérico-critica evidenciada na obra Critica da Organizagdo
do Trabalho Pedagdgico e da Diddtica:

Nosso projeto histérico assume algumas linhas demarcatdrias:
defende o socialismo e, portanto, tem uma plataforma
anticapitalista, tracando uma fronteira nitida com a
socialdemocracia, rejeitando-a. N3ao queremos “humanizar” a
exploracdo do homem pelo homem, queremos acabar com a
exploracdo. Ndo queremos “reformar” o capitalismo, queremos a sua
supera¢dao por um outro modo de produgdo mais avancado. No
campo educacional, procuramos estar préximos da Pedagogia
Historico-Critica (FREITAS, 1995, p. 57).
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Desse modo, embora Freitas (ibidem, p. 60) destague que a proposta da pedagogia
histérico-critica ndo possa ser identificada como um método geral de ensino, mesmo porque
como salienta o préprio Saviani (2008b, p. 2) “estd em curso o processo de elaboragdo desta
corrente pedagdgica, através da contribuicdo de diferentes estudiosos”, compreende-se que a
aproximacdo do professor com os seus fundamentos, possibilita uma andlise critica das
concepcdes e teorias pedagdgicas existentes no atual contexto educacional na perspectiva de
estabelecer relagdes entre educacao, sociedade e projetos histéricos em disputa.

Saviani (2008a, p. 186) explica que a pedagogia histdrico-critica inspira-se nos preceitos
do materialismo histdérico dialético, pois fundamenta-se na concep¢do de mundo e de homem
prépria do materialismo histérico inspirada nas investigacdes e andlises desenvolvidas por
Marx, Engels, Lénin e Gramsci. Estes autores ndo produziram uma teoria pedagdgica, mas
realizaram analises que serviram de inspiracdo para a formulacdo de uma pedagogia proxima
da teoria marxista.

Saviani (2007a) alerta para o fato de que o maior desafio da constru¢do de uma
pedagogia de inspiracdo marxista ndo recai apenas sobre a analise das obras de Marx e Engels
destinadas a educa¢do, mas, sobretudo, a compreensao com rigorosidade dos fundamentos
ontoldgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos do materialismo histérico. Portanto, ndo basta
recolher os escritos dos fundadores da teoria marxista, mas apropriar-se da concepc¢ao do
método histérico dialético como parametro para formula¢do de uma teoria pedagdgica.

Nesse sentido, a pedagogia histérico-critica fundamenta-se na concepc¢do de que o
trabalho define a esséncia humana. Ao conceber o trabalho como a ac¢do de transformacdo da
natureza em funcdao das necessidades humanas, compreende-se que a esséncia humana nao
precede a existéncia do homem. Através do trabalho o homem produz a propria vida. Dessa
forma, pode-se dizer que o homem n3ao nasce homem, mas se constitui no processo de
producdo da existéncia (SAVIANI, 2007b, p. 154).

Originalmente, o homem aprendeu a produzir a existéncia no proprio ato de producdo
da natureza em produto necessario a sua sobrevivéncia. Através da producdo coletiva e da
experiéncia, os homens educavam-se e educavam as novas geragoes e todo esse movimento
so foi possivel através do desenvolvimento de formas e conteldos que desencadeou um
verdadeiro processo de aprendizagem e desenvolvimento humano, caracterizando a
identidade entre educagdo e trabalho (idem, ibidem, p. 155).

Por isso ao discutir a natureza e a especificidade da educagdo, Saviani (2008b, p. 12) em
seu livro Pedagogia Historico-Critica afirma que para garantir a sua sobrevivéncia o homem
intencionalmente, transformou a natureza em bens materiais mediante o processo de trabalho
e ao fazé-lo produziu representacbes mentais que transformaram-se em ideias, conceitos,
valores, simbolos e habilidades intrinsecas aos objetos e meios de producdo. Portanto, existem
duas categorias inseparaveis de trabalho: o material e o ndo material. A educagdo, nesse
contexto, situa-se, nas palavras do autor como um trabalho ndao material, pois como resultado
do processo de reflexdao-acdao-reflexao na producdo de objetos concretos acabou por produzir
o saber objetivo.

Assim, o papel da educac¢do escolar na perspectiva histérico-critica corresponde, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (idem, ibidem, p. 13).

No que se refere a identificacdo dos elementos culturais, a escola deve selecionar,
organizar e sistematizar os conteldos de ensino que emergem dos contelddos culturais
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universais. Ndo se trata de qualquer conhecimento, mas do saber objetivo, enfim, da cultura
erudita na perspectiva ndo de negar o senso comum, mas de superar 0s conceitos
espontaneos em busca da apropria¢do dos conceitos cientificos seja para o aluno do campo ou
da cidade.

Definidos os conteldos de ensino a escola precisa pensar o trato do conhecimento em
sala de aula e os procedimentos metodolégicos a serem desenvolvidos para que o aluno
aproprie-se dos conhecimentos cientificos. Além disso, em relacdo as formas para atingir esse
objetivo é preciso distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o secunddrio, o
fundamental e o acessorio, utilizando-se do critério classico.

Classico, em verdade, é o que resistiu ao tempo. E nesse sentido que
se fala na cultura greco-romana como classica, que Kant e Hegel sdo
cldssicos da filosofia, Victor Hugo é um classico da literatura
universal, Guimardes Rosa um classico da literatura brasileira. Ora,
cldssico na escola é transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado.
Este é o fim a atingir (SAVIANI, 2008b, p 18).

Isso é o que Saviani conceituou como Obvio, como aquilo que é préprio da
especificidade da educacdo. Ele define o curriculo escolar como “o conjunto das atividades
nucleares desenvolvidas pela escola” (idem, ibidem, p. 16). O termo “nuclear” evidencia que a
escola ndo pode perder de vista que a transmissdo e assimilacdo do saber sistematizado
constituem-se como atividade central, minimizando a possibilidade de transformar atividades
secundarias e ndo essenciais a escola em atividade central e principal.

Portanto, quando Saviani (2007b, p. 160) evidencia que o dominio da leitura, da escrita,
do raciocinio ldgico, do algoritmo matemadtico e a compreensao das leis gerais bdsicas dos
fenbmenos naturais e sociais constituem pré-requisitos basicos para compreender a relagdo
trabalho-educacdo, enfim, compreender o mundo em sua totalidade, iniciando-se no ensino
fundamental, ampliando-se no ensino médio e consolidando-se no ensino superior, o autor
apresenta proposicoes para elaboracdo de um curriculo escolar vinculado ao projeto de escola
favoravel aos trabalhadores.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora a inclusdo da educagdo do campo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Bdsica, por meio da Resolugdo n? 4, de 13 de julho de 2010 e o Decreto Presidencial
n2 7.326/2010, que institucionalizou o PRONERA como ferramenta de implantacdo de politicas
de educacdao do campo, represente um avango no cendrio das politicas publicas, concordamos
com Oliveira e Campos (2012, p. 242) que além dos problemas de acesso e permanéncia, as
escolas do campo precisam superar problemas relacionados as inadequagGes dos curriculos,
da organizacdo escolar e da pratica pedagdgica, bem como a auséncia de materiais didaticos
especificos.

Embora a pedagogia histérico-critica ndo tenha sido formulada no bojo das lutas dos
movimentos sociais por uma educagdao do campo, como é o caso da pedagogia da terra, ndo
podemos deixar de reconhecer sua legitimidade na luta por uma escola publica comprometida
com o desenvolvimento humano dos individuos na perspectiva de superacdo das relaces de
alienacdo e exploracdo do homem.

ISSN 1983-1579 323
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec
Doi: 10.15687/rec.2014.v7n2.314325



ESPACO DO CURRICULO, v.7, n.2, p.314-325, Maio a Agosto de 2014

Portanto, a formag¢do humana da classe trabalhadora configura-se como
responsabilidade da escola e para isso a educagdao do campo precisa constituir-se como
politica publica e como proposta de luta, baseada no acesso e apreensdo do conhecimento
cientifico pelo trabalhador. Conforme Taffarel (2010), o curriculo escolar precisa estar
articulado ao projeto de homem e sociedade na perspectiva da emancipa¢dao humana e social
para o enfrentamento das contradi¢cdes das relagGes sociais de producdo capitalista.

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Monica Castagna (Orgs.). Por
uma Educagdo do Campo. Petrdpolis — RJ: Vozes, 2004.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional: Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. 5. ed. Brasilia: Cdmara dos
Deputados, Coordenacgdo Edigdes Camara, 2010.

. PRESIDENCIA DA REPUBLICA; CASA CIVIL; SUBCHEFIA PARA ASSUNTOS JURIDICOS.
Decreto n® 7.352/2010: Disp&e sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agrdria - PRONERA. Brasilia, Didrio Oficial da Unido, 2010.

. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO (CNE); CAMARA DE EDUCACAO BASICA (CEB).
Resolugdio n2 4, de 13 de julho de 2010: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica. Brasilia: CNE/CEB, 2010.

COLETIVO DE AUTORES. A Educagao Fisica no Curriculo Escolar: desenvolvimento da aptidao
fisica ou reflexdo sobre a cultura corporal. IN: . Metodologia do Ensino de Educagdo
Fisica. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

FREITAS, Luiz Carlos de. Critica da organizacdo do trabalho pedagdgico e da diddtica. 10. ed.
Campinas-SP: Papirus, 1995.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios 2009, Brasil, 2009.

INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Censo Escolar.
Brasilia/INEP, 2011.

MARX, Karl; ENGELS, Freidrich. Manifesto do Partido Comunista. In: . etal. O Programa
da Revolugdo. Brasilia: Nova Palavra, 2008 (estudos revolucionarios).

OLIVEIRA, Lia Maria Teixeira de; CAMPOS, Marilia. Educagdo Basica do Campo. In: CALDART,
Roseli Salete et. Al. Diciondrio da Educa¢do do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

SANTOS, Claudio Eduardo Félix et. Al. Concepc¢dao de Educacdo do Campo. IN: TAFFAREL, Celi
Nelza Zilke, JUNIOR, Claudio de Lira Santos, ESCOBAR, Micheli Ortega (Orgs). Cadernos
diddticos sobre educa¢do no campo. Salvador: EDITORA, 2010.

SAVIANI, Dermeval. Marxismo e Pedagogia. In: ENCONTRO BRASILEIRO DE EDUCACAO E
MARXISMO (EBEM), Ill., 2007, Salvador. Anais... Salvador, 2007a.

. Trabalho e Educagdo: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista Brasileira de
Educacgdo v. 12, n. 34 jan./abr., 2007b.

. A Pedagogia no Brasil: historia e teoria. Campinas-SP: Autores Associados, 2008a.

. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproxima¢dées. 10. ed. Campinas-SP: Autores
Associados, 2008b.
ISSN 1983-1579 324

http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec
Doi: 10.15687/rec.2014.v7n2.314325



ESPACO DO CURRICULO, v.7, n.2, p.314-325, Maio a Agosto de 2014

SILVA, Alcir Horacio et. Al. Organiza¢do do Trabalho Pedagdgico. IN: TAFFAREL, Celi Nelza
Zilke, JUNIOR, Claudio de Lira Santos, ESCOBAR, Micheli Ortega (Orgs). Cadernos diddticos
sobre educagdo no campo. Salvador: EDITORA, 2010.

SILVA, Graziela Lucchesi Rosa da; EIDT, Nadia Mara. Oposicdes tedrico-metodoldgicas entre a
psicologia histérico-cultural e o construtivismo piagetiano: implicagGes a educagdo escolar. IN:
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO. Superintendéncia da Educagdo. Coordenacdo de
Gestdo Escolar. Organizagdo do trabalho pedagdgico. Curitiba: SEED — PR., 2010.

SILVA, Jodo Carlos da. A questdo educacional em Marx: alguns apontamentos. Revista
Germinal: Marxismo e Educacdao em Debate, Londrina, v. 3, n. 1, p. 72-81; fev. 2011.

TAFFAREL, Celi Nelza Ziilke et. Al. Curriculo — Programa de Vida. IN: TAFFAREL, Celi Nelza Ziilke;
JUNIOR, Claudio de Lira Santos; ESCOBAR, Micheli Ortega (Orgs). Cadernos diddticos sobre
educacgdo no campo. Salvador: EDITORA, 2010.

ISSN 1983-1579 325
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec
Doi: 10.15687/rec.2014.v7n2.314325



